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RESUMO

Compartilhamos neste artigo uma experiéncia envolvendo o trabalho pedagdgico organizado por Projetos de
aprendizagem potencializados pelas TIC com académicos do 5° semestre do curso de Pedagogia da Universidade
do Estado de Mato Grosso - UNEMAT, Campus Universitario de Juara, no periodo de marco a junho de 2008. O
principal objetivo desta vivéncia interdisciplinar foi desenvolver um experimento integrando a proposta de
Projetos de aprendizagem, as disciplinas das professoras/autoras e as TIC como artefatos tecnoldgicos a serem
usados nos processos de aprendizagem e formacgdo. Diante desse complexo objetivo, o nosso desafio foi pensar
coletivamente com os académicos possiveis alternativas para a criagdo de ambi€ncias enriquecidas de
aprendizagem de modo que estes futuros professores vivenciassem préticas formadoras que valorizassem a
constru¢do de um repertério de saberes e conhecimento profissionais ancorado em pesquisas, estudos, debates,
producdes colaborativas e cooperativas e, sobretudo, que pudessem pensar novas possibilidades de trabalhar a
arte numa perspectiva de valorizagdo da expressdo cultural e artistica da humanidade com suporte das TIC. A
experiéncia se mostrou fecunda no processo de construciio e reconstrucdo do conceito de educar, ensinar e
aprender, principalmente, quando o desafio foi mobilizar os saberes, como também as trocas de experiéncias no
processo de formacdo.

Palavras-Chave: Projetos de Aprendizagem. Formagdo de professores. Arte. TIC.

1 INTRODUCAO

O trabalho pedagdgico organizado por Projetos de aprendizagem constitui-se, na
atualidade, um dos desafios a atuagdo docente, visto que para integrar as Tecnologias da

Informagdo e da Comunicacdo (TIC)' nas acdes que envolvem os Projetos de aprendizagem

* Mestra e Doutoranda em Educagio pelo Programa de Pés-Graduagio — PPGEdu/UFRGS. Professora de
Didética do curso de Pedagogia da UNEMAT, Campus Universitdrio de Juara.

** Mestra em Educagdo pela UCDB de Campo Grande/MS, Doutoranda em Educacdo pela Universidade Federal
de Goids, professora de Metodologia de Ensino na UNEMAT, Campus de Sinop.

“* Mestra e Doutoranda em Educagio pelo Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo da UFMT. Professora de
Metodologia de Ensino do curso de Pedagogia da UNEMAT, Campus Universitario de Juara.

0 termo Tecnologias da Informacéio e Comunicagdo (TIC) refere-se a conjugacio da tecnologia computacional
ou informdtica com a tecnologia das telecomunicac¢des e tem na Internet e mais particularmente na World Wide
Web (WWW) a sua mais forte expressdo. Quando estas tecnologias sdo usadas para fins educativos,
nomeadamente para apoiar e melhorar a aprendizagem dos alunos e desenvolver ambientes de aprendizagem,
podemos considerar as TIC como um subdominio da Tecnologia Educativa [grifos no original]. (MIRANDA,
2007, p. 43)
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na escola € necessdrio que tanto professores quanto alunos assumam novos modos de inser¢ao
nos processos formativos. Nos Projetos de aprendizagem, o tema e/ou as questdes de
investigacdo ndo sdo impostos pelo professor, mas surgem da negociacdo entre alunos e
professores. Estes, em cooperagdo, registram as certezas provisérias e as dividas temporérias”
acerca dos temas e/ou questdes de investigacdo que vao desencadear os projetos de
aprendizagem (SILVA, 2005).

O contato com os projetos de aprendizagem deu-se no mestrado de uma das
proponentes, Silva (2005), ocasido em que teve o desafio de coordenar uma proposta de
formag¢do continuada de professores intitulada O Uso das Tecnologias da Informacdo e da
Comunicagdo na Educagdo: novas formas de ensinar e aprender, em 2003, quando atuava
como professora multiplicadora do Nucleo de Tecnologia Educacional (NTE) de Céceres-MT.
De acordo com a autora foi uma experiéncia inusitada, ndo s6 para ela, bem como aos
professores e educandos, pois se relevou como uma oportunidade rica de aprendizagem e, ao
mesmo tempo, uma vivéncia de muita significatividade em sua formacdo pessoal e
profissional.

Para dar continuidade a essa experiéncia propusemos um trabalho interdisciplinar com
os académicos do 5° semestre de Pedagogia da Universidade do Estado de Mato Grosso
(UNEMAT), Campus Universitirio de Juara, envolvendo as disciplinas de Praticas
Pedagdgicas, Educagdo Artistica para Inicio de Escolarizagdo, Avaliagdo, Curriculo e
Planejamento e Informatica na Educacao.

Conforme Silva (2005, p. 49) “geralmente, quando se fala em projetos, esses sdo
pensados e idealizados por um grupo de professores ou, muitas vezes, pela coordenagdo
pedagégica e professores. Os alunos normalmente ndo sdo convidados a pensar sobre um
assunto a ser temética de um projeto. [...]”. E nesse sentido que o trabalho pedagégico com
Projetos de aprendizagem € um desafio, porque nds, educadores, estamos habituados a
planejar uma unica aula para toda a turma, ndo para um grupo de alunos como ocorre no
trabalho organizado por projetos de aprendizagem. Nesta perspectiva, em uma sala de aula
poderd haver mais de um projeto, visto que os aprendizes como afirmam Fagundes, Sato e

Magada (1999) t€m interesses muito diferenciados.

? Certezas provisorias e dividas tempordrias sio termos criados pela Professora Dra. Lea da Cruz Fagundes.
Certeza proviséria € a resposta que se cria para as dividas tempordrias, ou seja, € o conhecimento prévio que o
aprendiz tem acerca do tema ou da sua questdo de investigacdo duvida. Quando o aprendiz consegue criar uma
ddvida de pesquisa € porque ele tem algum conhecimento precedente, por isso € importante pedir que este
registre sua certeza, ainda que provisoéria.
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Aprendizagem por projetos é uma experiéncia desenvolvida pelas pesquisadoras

Fagundes, Sato e Macada no Laboratério de Estudos Cognitivos (LEC) da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Estas experiéncias estdo disponiveis no livro
intitulado Aprendizes do Futuro: as inovagdes comecaram! lancado em 1999, em parceria
com professores de uma escola publica de Porto Alegre e Ministério de Educacao e Cultura
(MEC).

A discussao sobre o trabalho pedagdgico, as praticas e reflexdes acerca dos projetos de
aprendizagem e as TIC permeia a relevancia, os objetivos, a proposta metodoldgica, os
procedimentos que orientaram as propostas e acdes que envolveram as temdticas em questao,
bem como as leituras, percepcdes e reflexdes dos académicos acerca deste itinerdrio
mobilizador de certezas provisérias, dudvidas tempordrias, bem como as confluéncias
pedagégicas orientadas pela relagdo teoria-prdtica, atitudes interdisciplinares, acdes

cooperativas e uso das TIC no processo de formacgao de professores.
2 CONTEXTUALIZACAO E OBJETIVOS DA PROPOSTA

A sociedade atual demanda novos modos de convivéncia, de gestdo e constru¢do do
conhecimento, flexibilidade e abertura para aprender e conviver com novas situacoes-
problema que surgem no contexto social. Entretanto, as institui¢des de ensino, inclusive, as de
ensino superior apresentam fortes tragos da organizagdo e produgdo da légica capitalista. A
organizacdo curricular e o trabalho pedagégico convergem na disciplinarizagdo e,
consequentemente, na fragmentacdo do conhecimento, legitimando, assim, praticas
descontextualizadas e de pouca relevancia a aprendizagem e desenvolvimento pessoal e
profissional dos futuros professores, uma vez que estas focalizam apenas os conteidos
disciplinares, tirando-lhes a possibilidade de vivéncias formativas que inter-relacionem as
diferentes dimensdes dos contetidos curriculares do curso. Isto é uma varidvel preocupante,
quando se sabe que estes académicos necessitam, em sua formagao académica, de construirem
conhecimentos necessarios que os credenciem a atuar como profissionais criticos e proativos
na tdo complexa sociedade contemporanea.

Nessa perspectiva, a educagao superior publica se encontra desafiada e comprometida
em engendrar novos contextos de aprendizagem que privilegiem e cultivem o respeito,

valorizacdo dos saberes e experiéncias da vida cotidiana dos académicos e, simultaneamente,
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que as préticas formativas sejam fomentadoras da ética, solidariedade e valorizacdo da
diversidade cultural.

Esses novos contextos de aprendizagem requerem a valoriza¢do da realidade sécio-
cultural e econdmica dos académicos de forma que ndo podemos desconsiderar que estes
trabalham durante o dia e frequentam as aulas no periodo noturno. Razdo pela qual
percebemos algumas dificuldades no atendimento e realizacdo das atividades solicitadas pelos
professores de cada disciplina, porque inicialmente encontravam-se cansados; depois, como
sdo varias as disciplinas em cada semestre, estes elegiam algumas delas como prioridade;
frequentemente, as angustias dos alunos vém a tona, quando narravam que realizavam
atividades que ndo eram esclarecidas suficientemente o porqué de sua realizacdo nem a
contribuicao delas em seus percursos formativos e futura atuacdo profissional.

Essas inquietudes e queixas dos académicos implicaram fortemente em nossa atuacao
docente, principalmente, quando percebemos que estes sentiam dificuldades em fazer a
interlocucdo dos conceitos trabalhados entre as disciplinas em suas narrativas orais, como
também em suas producdes escritas. Normalmente, o que acontece na pedagogia universitaria
€ que as disciplinas sao trabalhadas isoladamente, fato que nos inquietou como professoras
formadoras, uma vez que compreendemos que as praticas pedagdgicas promovidas durante a
formagdo constituem-se referéncias na atuacao docente dos futuros professores.

Essas inquietagdes motivaram-nos a pensar e, em cooperacao, desenhar uma proposta
interdisciplinar envolvendo a turma do 5° semestre do curso de Pedagogia nas disciplinas de
Avaliacdo, Curriculo e Planejamento, Informdtica na Educagdo, Préiticas Pedagdgicas e
Educagdo Artistica para Inicio de Escolarizacao.

Frente a essa preocupacdo, delineamos, inicialmente, como questdes de pesquisa
investigar como os académicos do 5° semestre de Pedagogia se interagem com o trabalho
organizado por Projetos de aprendizagem? Quais sdo os pontos fortes da proposta na
percepc¢do dos académicos? Que aspectos importantes da proposta os académicos destacam ao
desenvolvimento da aprendizagem e desenvolvimento profissional? Qual € a reacdo dos
académicos diante da proposta? Diante desses questionamentos, tivemos como objetivo geral
delinear uma proposta interdisciplinar fundamentada em situa¢des desafiadoras em que os
académicos se sentissem motivados e, a0 mesmo tempo, protagonistas na constru¢do do

conhecimento a partir do trabalho organizado por Projetos de aprendizagem.
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3 DELINEAMENTO METODOLOGICO DA PROPOSTA

Para construcdo da proposta pedagdgica e vivéncia interdisciplinar, apoiamos nos
pressupostos tedrico-metodolégicos de Fagundes, Macada e Sato (1999), especialmente, nas
experiéncias de aprendizagem por projetos, visto que estas autoras apontam que esta acdo
pedagdgica se constitui, também, uma alternativa vidvel para consolidar inovacdes
curriculares interdisciplinares em institui¢des de ensino superior.

Para Fagundes, Macada e Sato (1999) na aprendizagem por projetos a questdo de
investigacdo surge das indagacdes, curiosidades e interesses dos aprendizes em construir
conhecimentos. O delineamento da questdo de investigacdo resulta de uma parceria entre
educadores e educandos e ndo de uma proposta prescrita pelo professor.

Para Nevado (2001), na pedagogia tradicional, a proposta de trabalho normalmente é
prescrita pelo professor. Este ao se trabalhar com projetos, a primeira coisa a se fazer é
estabelecer um tema igual a todos, depois se ocupar da escrita do projeto, definindo, assim, os
problemas, os objetivos, as atividades que devem ser executadas, indicar o que deve ser
pesquisado, como também, apontar as solugdes. Nesta perspectiva, o professor desconsidera
as necessidades e curiosidades dos estudantes, pois a preocupagdo € com a direcdo e resultado
do projeto e ndo com o processo. A ideia apregoada pela autora procura inverter essa ldgica,
caracterizando, assim, o trabalho pedagdgico com projetos de aprendizagem, em que,
inicialmente, os aprendizes, em cooperacdo com os professores, sdo desafiados a escolher o
tema de pesquisa, a registrar as certezas provisorias (o que ja sabem sobre o tema), as dividas
tempordrias (o que querem saber), desenhando, também, um planejamento flexivel de suas
aprendizagens, sendo este reconstruido constantemente e coletivamente no processo.

Paralelamente ao trabalho pedagdgico organizado por projetos de aprendizagem, a
proposta fundamentou-se nos principios da pesquisa-acdo, visto que nesta abordagem o
pesquisador intervém na realidade pesquisada e, a0 mesmo tempo, torna-se um pesquisador
de sua prépria pratica pedagdgica. Por se tratar de uma pesquisa-a¢do, os académicos
participaram efetivamente na tomada de decisdes, como também contribuiram nos processos
de (re) elaboracdo e avaliacdo das acdes engendrados no percurso formativo.

Bogdan e Biklen (1994) destacam que a investiga¢do € uma atitude, uma acido em que
as pessoas desenvolvem frente as atividades e aos fendmenos que despertam interesses em

académicos e profissionais pesquisadores. Mobilizados por estes interesses, tracam objetivos
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de investigacdo, em forma de hipdteses ou de questdes que vao desencadear o processo
investigativo.

As agdes formativas buscaram a partir do ementdario das mencionadas disciplinas
desenvolver um trabalho pedagdgico interdisciplinar baseado em projetos de aprendizagem,
integrando, assim, as TIC como suporte na realizacdo das atividades desencadeadas no
decorrer do processo. O propdsito consistiu, ainda, em promover a interlocugdo, a troca e o
didlogo permanente entre as disciplinas, entre os académicos e os professores especialistas.
Desta forma, os académicos foram desafiados a trabalhar em grupo, a construir as certezas
provisorias e as questdes de investigacdo (duvidas tempordrias), a pesquisar, os objetivos que
pretendiam alcangar, como também a delinear os procedimentos metodoldgicos para a busca
das respostas as duvidas tempordrias, em cooperagdo, parceria e orientacdo das professoras
das disciplinas envolvidas.

Com essa vivéncia interdisciplinar buscamos a convergéncia para a formacio
mutimensional dos académicos, uma vez que Candau (2005) afirma que a educacdo € um
processo essencialmente multidimensional, por isso parece bastante oportuno visualiza-la a
partir da articulagdo das diferentes dimensdes, até porque a formagao de professores ndao pode
se transformar em reducionismo, mas legitimar uma acdo pedagdgica interdisciplinar que
valorize tanto as dimensdes técnica, humana quanto a contextual.

[...] o desafio estd exatamente em construir uma visdo articulada em que, partindo-se
de uma perspectiva de educagc@o como prética inserida num contexto politico-social
determinado, no entanto ndo sdo deixadas num segundo plano as varidveis
processuais. Contexto e processo sdo vistos em articulagcdo onde a prética educativa
quotidiana, traduzida em comportamentos e atividades concretos relativos aos

objetivos propostos, disciplina, avaliagdo, relacdo professor-aluno, etc., [...]
(CANDAU, 2005, p. 55).

Para a autora a formacdo de professores constitui-se como desafio porque realizar
praticas formativas isoladamente nao dd conta dessa formagdo multidimensional. Para
efetivacio de uma acdo pensada/vivenciada no coletivo exige desapego das crengas, do
trabalho centrado na concepg¢ao individualista por parte dos envolvidos, como também requer
paciéncia pedagdgica dos que orientam a proposta mediada pelos Projetos de aprendizagem.
O que importa € a preocupacdo com o exercicio da escuta, o respeito ao pensamento
divergente, a cooperacao, a abertura para novas aprendizagens, ser questionador e capacidade

para buscar diferentes tipos de leituras.
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4 PROJETOS DE APRENDIZAGEM NAS VOZES E PRATICAS DOS
ACADEMICOS

A formagdo de professores €, atualmente, um tema muito instigante, mas a0 mesmo
tempo complexo, uma vez que as mudangas ocorridas na sociedade contemporanea requerem
profissionais com formagdo académica comprometida com a qualificacio e melhoria da
educacdo.

Realidade essa que reflete na atuacdo da Universidade enquanto instituicdo de
formacgao e, simultaneamente, no exercicio profissional dos seus docentes, porque a escola,
enquanto espacgo social acolhe cidaddos das mais diferentes realidades e necessidades. Desse
modo, a escola necessita de professores motivados, com espirito inovador, que respeite as
diferencas, aberto para o trabalho que enseje a diversidade cultural, ou seja, um profissional
que esteja preocupado com a sua formacdo técnica, humana e também com sua formacgado
politica, uma vez que € esta que o instrumentalizard a fazer a leitura critica da realidade
politica e social e, a partir dela, pensar coletivamente praticas pedagdgicas que possibilitem
condi¢des para que os estudantes professores sejam incentivados a desenvolver a autonomia
intelectual , a criatividade, o senso de criticidade e que tenham a constitui¢do de identidades
respeitada.

Preocupadas com esse perfil de profissional, tivemos a iniciativa de nos aproximar e
propor aos académicos o trabalho pedagdgico organizado por projetos de aprendizagem,
como uma alternativa pedagégica que privilegia o desenvolvimento da autonomia intelectual,
0 protagonismo na criagdo e co-criagdo, a aprendizagem cooperativa, as interacdes socio-
cognitivas, bem como a constru¢do do conhecimento pelo aprendiz. Esta proposta pedagdgica
favorece o didlogo interdisciplinar entre as dreas do conhecimento e possibilita aos
professores a oportunidade de pesquisas, a revitalizacdo do pensamento, construcao de novos
conhecimentos e, sobretudo, atitude interdisciplinar. “O que caracteriza a atitude
interdisciplinar é a ousadia da busca, da pesquisa: é a transformacdo da inseguranga num
exercicio do pensar, num construir’” (FAZENDA, 2005, p. 18).

Para que a aprendizagem cooperativa realmente aconteca, no sentido de um
desenvolvimento cognitivo provocado por interagdes, argumentacdes, negociagdes,
desequilibrios e reequilibrios ocorridos durante a realizacio de um trabalho

conjunto, € necessdria uma concep¢do de aprendizagem diferente das teorias
baseadas na passividade do aprendiz. (NITZKE; FRANCO, 2002, p. 28-9)
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Moraes (2006) evidencia que necessitamos romper com a pedagogia transmissiva
centrada na sequéncia de contetidos preestabelecidos, disciplinas estanques, fragmentadas e
buscar novas alternativas pedagdgicas para o trabalho em educacdo. Assinalamos na
perspectiva de valorizacao e reconhecimento de mecanismos internos de auto-regulacio, que
emerge de dentro do sujeito e de suas multiplas interagcdes com outros individuos e com sua
realidade.

Por considerarmos que a intenc¢ao original da pedagogia € “[...] fundamentar a a¢ao do
professor de maneira cientifica” (GAUTHIER et al, 2006, p. 331), propusemos o trabalho
pedagégico organizado por projetos de aprendizagem e uso das TIC para criacdo de processos
formativos contextualizados com os conhecimentos que os académicos necessitam para
ampliar seus repertorios de saberes e experiéncias docentes. A interdisciplinaridade
compreendida como o didlogo entre as disciplinas, as ag¢Oes e interacdes desencadeadas no
percurso foram motivadoras para instituir reflexdes e, a0 mesmo tempo, instigar os aprendizes
a compartilhar pontos de vista e agdes que viabilizassem as trocas cooperativas e
colaborativas como fundamentos na constru¢cao de saberes docentes, implicando, sobretudo,
“os argumentos, os discursos, as ideias, os juizos e os pensamentos que obedecem a
exigencias da racionalidade, ou seja, as produgdes discursivas e as agcdes cujo agente é capaz
de fornecer os motivos que a justificam” (GAUTHIER et al, 2006, p. 336-7).

Como o trabalho organizado por projetos de aprendizagem pressupde o protagonismo
e acdes compartilhadas por parte dos aprendizes envolvidos no processo de aprendizagem,
algumas atividades se constituiram indispensdveis no percurso da vivéncia interdisciplinar®
como: (a) reunido coletiva para convite ao trabalho interdisciplinar; (b) escolhas das tematicas
dos projetos e formagdo dos grupos por grau de interesse e curiosidade; (c) inventdrio das
certezas provisérias e duvidas temporarias; (d) socializacdo dos temas e dos registros das
certezas provisdrias e ddvidas tempordrias aos colegas; (e) planejamento das acdes para a
busca de respostas as dividas tempordrias, incluindo neste percurso a escolha do formato de
registros, as pesquisas e uso das TIC nas diferentes atividades do projeto; (f) elaboracdo do
plano de aula disciplinar (especificidades de cada disciplina); (g) compartilhamento dos
resultados de aprendizagem a comunidade académica.

Ainda que no trabalho interdisciplinar, as disciplinas ndo perdem sua especificidade,
cada disciplina envolvida aprofundou em seus principais conceitos, mas a0 mesmo tempo teve

a abertura para as agdes cooperativas, que em nossa concepcao, por si mesmas constituem-se

3 .. . . ~ A
O trabalho exigiu por diversos momentos a intervencio em sala de aula, ao mesmo tempo, das trés professoras
formadoras.
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vivéncias interdisciplinares, uma vez que pressup0s aos que desta experiéncia participaram:
(a) a busca de aprofundamento tedrico; (b) capacidade critica para argumentar os conceitos
que balizaram o experimento; (c) a participac¢do e colaboragao foram essenciais nas trajetoérias
de um aprender com o outro; (d) a capacidade de buscar solugdes criativas as situacoes-
problemas apresentadas ao grupo; (e) a disposicdo para colaborar e cooperar com a
aprendizagem do grupo; (f) a descoberta e invencdo de alternativas para transformar
informacdes em conhecimentos com suporte das TIC.

Numa proposta interdisciplinar, a partir da plataforma tematica Arte, os académicos
agrupados por afinidade delimitaram o tema® de modo que cada grupo selecionou uma das
areas de Arte (artes visuais, danga, musica e teatro) propostas pelos Parametros Curriculares
Nacionais - PCNs (1998). Na primeira etapa do projeto de aprendizagem, os académicos, em
cooperacdo, registraram as certezas provisorias e as duvidas tempordrias sobre a temadtica
escolhida como podemos observar nas narrativas de um grupo de académicos que optou pela
temdtica “teatro”, os quais foram denominados de grupo Teatro.

Grupo Teatro: Para desenvolvermos o projeto, a principio relatamos as certezas
provisdrias e as dividas tempordrias concernentes ao teatro. A partir de entdo, realizamos a
pesquisa bibliogrifica para delimitar o tema proposto, “o teatro como expressao e
comunicacdo”. Fundamentamos a proposta e para darmos sequéncia ao projeto, fizemos uma
visita a escola para conhecermos a realidade dos educandos que envolveriamos na pratica,
mediante esta realidade desenvolvemos um plano de aula, onde os educandos seriam os
protagonistas. Com base nas pesquisas e na participagdo prazerosa dos educandos na
proposta, foi possivel elaborar sugestdes a docente titular da sala.

A proposi¢cdo desse trabalho consistiu em integrar teoria € pratica, pois a0 mesmo
tempo em que os académicos tiveram contato com as teorias que fundamentam o trabalho
organizado por projetos de aprendizagem aliados as TIC, tiveram a oportunidade de explorar
e se apropriar das potencialidades das TIC nas buscas de informagdes, na realizacdo dos
diferentes registros e relatdrios, na escrita colaborativa desde os mecanismos de pesquisas até
o registro dos conhecimentos, saberes e experiéncias engendradas nesta acao formativa.

Ao mesmo tempo em que os académicos tiveram a vivéncia interdisciplinar, o desafio

para cada grupo foi elaborar uma proposta pedagégica conectada com as realidades dos

0 tema efou a questdo de investigacdo do projeto de aprendizagem nasce do desejo, curiosidade e interesse dos
aprendizes, por isso a escolha acontece em parceria e cooperagdo com os professores. A escolha do tema, em
hipétese nenhuma, surge de uma imposi¢do do professor, até mesmo porque na aprendizagem por projetos os
aprendizes sdo protagonistas do processo de formagdo e aprendizagem.
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alunos da escola basica e, a0 mesmo tempo, com as aprendizagens advindas do experimento
das temadticas dos projetos de aprendizagem e as TIC. Esta proposi¢do exigiu das disciplinas e
das professoras formadoras, uma inter-acao no sentido de orientar os académicos tanto no
percurso de pesquisas das suas proprias dividas e curiosidades e, concomitantemente, orienta-
los nas trajetérias de mobilizagdo dos conhecimentos necessdrios a implementagdo do
planejamento que elaboraram e vivenciaram em oito turmas dos anos iniciais do ensino
fundamental de uma escola publica da rede estadual de Juara-MT.

A dimensado interativa de utilizacdo das TIC aliada aos projetos de aprendizagem
possibilita, na percep¢do de Almeida (2006, p. 205), a “criacdo dialdgica e intersubjetiva
propiciada pelas interacdes entre pensamentos, conceitos, imagens, midias e ideias, nas quais
o sujeito atua de forma consciente com os objetos de conhecimento”.

Essa reflexdo de Almeida revela que o potencial interativo das TIC possibilita a
criacdo de novos cendrios e praticas no ambito educacional, o que nos pde a pensar que o
imperativo estd em explorar esse potencial para criar propostas pedagdgicas e curriculares que
sustentem uma abordagem pedagdgica propositiva e mobilizadora da acdo dialdgica, das
trocas subjetivas e intersubjetivas, do trabalho cooperativo, integrada com as tecnologias
digitais e/ou impressas presentes nos contextos educacionais.

Como professoras de uma universidade publica, entendemos que € importante que os
futuros professores tenham vivéncias com praticas e metodologias contextualizadas na
formacao inicial, visto que estes ao atuarem na educacd@o bdsica replicardo as préticas e os
modelos pedagdgicos que se apropriaram no percurso da formagdo académica (TARDIF,
2008).

Posteriormente, ao desenvolvimento das atividades na escola, alguns académicos
deixaram suas sugestdes no que se refere ao trabalho da disciplina de Arte na escola. O grupo
Teatro sugestionou a docente titular da turma em que desenvolveram a proposta pedagdgica:
“sugerimos o uso da disciplina de Artes como fim, ou seja, a arte pela arte, pelo simples
prazer de criar. E nesta proposta, utilizar as préticas teatrais no cotidiano escolar”.

Essa sugestao do grupo vai ao encontro do que esta sinalizado aos docentes nos PCN’s
(1998, p. 37):

E importante que os alunos compreendam o sentido do fazer artistico; que suas
experiéncias de desenhar, cantar, dancar ou dramatizar ndo s@o atividades que visam
distrai-los da “seriedade” das outras disciplinas. Ao fazer e conhecer arte o aluno

percorre trajetos de aprendizagem que propiciam conhecimentos especificos sobre
sua relacdo com o mundo.
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S ESCOLHA DO TEMA DOS PROJETOS DE APRENDIZAGEM

No processo de escolha dos temas dos projetos de aprendizagem os académicos foram
desafiados a argumentar sobre a relevancia, ou seja, os motivos que os impulsionaram na

escolha do tema, como mostra o quadro 1:

Quadro 1: Relevincia dos temas

Tematicas/ O porqué dos temas
Grupo
Misical [...] A escolha do tema deu-se devido & crenga, pelos integrantes do grupo, de que a musica

pode ser um elemento motivador no processo ensino e aprendizagem j4 que acreditamos que
pode ser trabalhada de forma a contribuir para que os alunos percebam a relevancia do
estudo de determinados temas para a sua vida cotidiana, para que a aprendizagem passe a
“ter sentido” para estes alunos, e desta forma eles passardo a se interessarem mais pelas
aulas e a se empenharem mais nos estudos.

Artes Visuais Este tema se justifica pelo fato de termos afinidade em comum com as artes visuais, visto
que esta tem vdrios segmentos, em que cada integrante do grupo se encaixa em algumas
destas temdticas, artesanato, pintura, desenho, escultura, modelagem, entre outros.
Esperamos com este projeto sanar nossas inimeras didvidas que norteiam as artes visuais,
mais precisamente as influéncias da realidade cotidiana nos desenhos. Este tema nos faz
lembrar, muitas vezes, de uma infancia esquecida que nés mesmos teimamos em esquecé-la,
mas que por um cheiro, um paladar, uma brincadeira ou até mesmo um jogo nos remete a
ela.

Modelagem A escolha do tema pelo grupo deu-se por ser um objeto de estudo que demandard do grupo
um profundo comprometimento individual e grupal, uma vez que para desenvolver os
nossos objetivos precisaremos buscar as referéncias bibliograficas que possam sanar as
nossas ddvidas. De antemdo, afirmamos que sabemos muito pouco sobre o tema que
propomos a investigar, essas dividas tornaram o tema desafiante, porque queremos entender
como a Arte, em especial, a modelagem pode se tornar um recurso pedagdgico ao alcance
de todos e ndo um privilégio de alguns. [...] A arte € uma forma de expressdo humana que
vem sendo cultivada desde a antiguidade, passando a ter uma relagdo intrinseca com a
cultura, os costumes e os valores de um povo, entendemos que é papel da escola
proporcionar essa leitura histérica de mundo, que pode ser feita através da Arte teatral, da
danca, das artes pldsticas ou da Musica. Atualmente, a arte, principalmente, na educacio
vem sendo tratada com pouca importancia como se a disciplina nido proporcionasse
contribui¢des a formacdo do aluno.

Fonte: Silva, Silva e Jesus (2010).

6 ALGUMAS CERTEZAS PROVISORIAS DOS ACADEMICOS SOBRE AS
TEMATICAS DOS PROJETOS

Como ja explicamos anteriormente as certezas provisdrias sdo conhecimentos que 0s
académicos ja tinham acerca das temadticas dos projetos de aprendizagem, o que sinaliza o que
Fagundes, Sato e Macada (1999) defendem que no decorrer do processo certezas tornam-se
davidas e ddvidas podem se transformar em certezas. Ou ainda, as certezas podem ser
confirmadas ou rejeitadas. No quadro dois destacaremos as certezas provisorias de trés

grupos.
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Quadro 2: Certezas provisorias dos académicos

Grupos/ Certezas Provisorias
Tematicas
Muisica 1 Temos como principio de certezas provisérias que a miisica ndo é somente 0 que ouvimos

como os diversos estilos: Rock Roll, MPB, Classica e outros. Musica é algo que podemos
ouvir em todos os locais como nos sons da natureza: o cantar dos pdssaros, o cair da dgua, o
pisar na grama e sons como estes sdo geralmente utilizados no que conhecemos como
musicoterapia.

Sabemos ainda que a musica estd diretamente relacionada com a matemadtica, pois, a musica
resulta de uma combinagdo perfeita de fracdo de tempos, criando, assim, o que é chamado de
ritmo. A mdusica, geralmente, traz consigo sentimentos traduzidos em formas de cancdo e
ritmo. Sentimentos estes expressos por quem escreve e canta a can¢do. Vemos em musicas
sertanejas, por exemplo, a expressdo de um amor ndo correspondido e decepg¢des amorosas.
Em musicas infantis, geralmente, trabalha-se ritmos mais animados, incentivando assim o
dinamismo e brincadeiras para as mesmas. Temos, portanto, como um objetivo provisorio
trabalhar a musica em sala de aula como um instrumento pedagdgico que possa auxiliar de
maneira dindmica e atrativa o contetdo a ser trabalhado com os educandos.

Miisica 2 Percebemos que a misica pode ser trabalhada em sala de aula para ajudar no ensino e
aprendizagem. Através da musica podemos expressar alegrias e tristezas. Além disso,
podemos ensinar conceitos matemadticos e conceitos da lingua portuguesa. Devemos levar em
conta que o principio de uma boa musica € quando conseguimos encaixar os nuimeros de
forma harmonica. Através da musica, podemos distinguir a cultura caracteristica de um grupo
social, ou melhor, regido, pais, etc... Sabemos que o primeiro instrumento musical foi
construido pelo matemadtico Pitdgoras, que deu o nome de monocoérdio.

Beethoven => € considerado um icone da musica por conseguir trabalhar de forma harmoniosa
com seus nimeros. Acreditamos que a cantiga elaborada com uma temdtica trabalhada em sala
pode facilitar a aprendizagem da crianca, tanto na linguagem quanto nas nogdes de
matemdtica e dessa forma a aula se torna mais dindmica e prazerosa, proporcionando assim
uma melhor interiorizagdo dos contetdos.

Artes Visuais | Quando pensamos em artes visuais, no primeiro momento pensava-se em educagdo artistica,
desenhos coloridos, pinturas, dobraduras, etc., mas agora vemos que artes visuais vao além da
sala de aula, das disciplinas de educagdo artistica, das figuras coloridas e massinhas de
modelar. A arte estd em coisas tdo simples e também complexas que, as vezes, nem
percebemos que por trds delas hd uma interpretagdo sobre artes visuais. As artes visuais
trazem a crianga uma forma de ver o mundo diferente do que nés adultos vemos. Trazem,
também, beneficios ao professor e ao aluno. A disciplina de artes nao é s mero passatempo, é
também um exercicio de coordenacdo motora e o desenvolvimento cognitivo voltado para a
criatividade, a socializacdo com os demais colegas. Uma crianga na disciplina de artes, seu
comportamento se torna diferente comparado com as demais disciplinas, a crianca fica mais
soliddria, ao emprestar um ldpis de cor e sorri com mais freqii€ncia, sem deixar de descartar
que é uma terapia para as criangas terem atividades lddicas.

Fonte: Silva, Silva e Jesus (2010)

Por que no trabalho pedagégico organizado por projetos de aprendizagem se
inventaria as certezas provisorias? Que significado elas representam no processo de
aprendizagem? Fagundes, Sato e Magada (1999) ressaltam que ao iniciar um Projeto de
Aprendizagem os aprendizes ja pensam, conseguem equacionar suas questdes de
investigagdes, ou seja, ndo sdo fabulas rasas. As certezas provisorias sdo inventarios dos
conhecimentos nocionais ou conceituais dos aprendizes sobre a questdo ou temadtica de
investigacdo (CARVALHO, NEVADO, MENEZES, 2007) que os autores dos projetos

registram no inicio do processo de aprendizagem.
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Para fazer os registros, para realizar as buscas aos questionamentos que orientam o
processo de pesquisas, para publicar suas descobertas, progressos e aprendizagens os
académicos necessitaram do suporte telemadtico. “O estudante torna-se produtor de
conhecimento, abrem-se possibilidades dele se integrar a uma rede de autores, ao invés de um
mero consumidor” (CARVALHO, NEVADO, MENEZES, 2007, p. 43).

Assim como as certezas provisorias, as didvidas tempordrias exercem papéis
importantes no processo de aprendizagem e na sistematizacio do conhecimento pelos
aprendizes.

Desta forma, a busca e selecdo de informagdes, a escolha dos procedimentos de
testagem, a proposi¢@o de alternativas de solucdo e a organizag¢do e comunicacio dos
resultados passam a ter relevancia necessdria para a constru¢iio de conhecimentos.
Da constru¢do de um projeto de aprendizagem, de sua validacdo e da socializacio

dos conhecimentos produzidos, participam vérios atores. (CARVALHO, NEVADO,
MENEZES, 2007, 42-43).

A sustentacdo do trabalho pedagdgico organizado por projetos de aprendizagem
baseia-se na rede de cooperagdo. Piaget (1998, p. 67) enfatiza que “necessitamos de um
espirito de cooperacdo tal que cada um compreenda todos os outros, e de uma solidariedade
interna que ndo elimine os pontos de vistas particulares, mas coloque em reciprocidade e
realize unidade na diversidade”.

O trabalho pedagdgico organizado por projetos de aprendizagem pressupde o
protagonismo dos aprendizes, estes sdo instigados a participacdo ativa, a se constituirem
autores, a construir respostas as dividas que suscitam no processo, a buscar e a trabalhar as
informacdes, a operar com certezas provisorias e dividas tempordrias, a interagir e trabalhar

em cooperagao com seus pares.

7 REACAO DOS ACADEMICOS SOBRE O TRABALHO COM
PROJETOS DE APRENDIZAGEM

A principio alguns académicos ficaram entusiasmados, euféricos afinal
desenvolveriam uma proposta que para eles era uma novidade; outros se mostraram receosos,
visto que normalmente toda inovac¢do provoca medos, angustias, inseguranca como asseverou
em seu relatério o grupo que pesquisou sobre o Teatro.

Grupo Teatro: [..] vimos nesta priatica um grande desafio a ser superado.
Desequilibramo-nos por varios momentos, mas, no entanto, ao concluirmos a proposta a

satisfacdo, a alegria e, sobretudo o aprendizado alcancado foi de grande éxito, o que
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contribuird para a nossa caminhada enquanto pedagogas, aprendizado este que levaremos para
toda a vida.

O excerto da narrativa das académicas revela que a proposta foi desafiadora para elas,
visto que vdarias ocasides tiveram seus esquemas mentais desequilibrados. Fato que demonstra
que o processo de constru¢cdo do conhecimento vai além da busca de informacdes, mas
acontece a partir do momento em que o sujeito se desequilibra, se inquieta. Segundo Piaget
(1996) € este processo que impulsiona o sujeito a buscar novas informacdes, novas leituras,
novas trocas socio-cognitivas para a constru¢do de novos esquemas mentais. Isto nos faz
entender que os conhecimentos ndo provém dos objetos, mas resulta da interagdo constante
entre sujeito e objeto.

Os conhecimentos ndo partem, com efeito, nem do sujeito (conhecimento somatico
ou introspec¢do) nem do objeto (porque a prépria percepcdo contém uma parte
considerdvel de organizacdo), mas das interagdes entre sujeito e objeto, e de

interagdes inicialmente provocadas pelas atividades espontineas do organismo tanto
quanto pelos estimulos externos. (PIAGET, 1996, p. 39)

Esse pressuposto nos leva a afirmar que nos projetos de aprendizagem os aprendizes
foram impulsionados a interagir com o objeto do conhecimento seja a partir das pesquisas,
seja a partir das intensas trocas interindividuais, seja durante a realizacdo dos semindrios
tematicos que ocorreram durante o percurso do desenvolvimento dos projetos, como podemos

observar as dividas temporérias do grupo que pesquisou sobre Artes Visuais, no quadro trés:

Quadro 3: Dividas temporarias do grupo artes visuais
1. Como, quando e a partir de que necessidade surgiu artes visuais?
2. O que significa artes visuais?
3. Como trabalhar a tematica artes visuais com criangas?
4. De que maneira a arte estd relacionada ao lazer da crianga?
5. Como o corpo docente da escola entende e desenvolve trabalhos relacionados a artes visuais?
6. Como ler ou interpretar desenhos, figuras e imagens produzidas por uma crianga?

Foram essas duvidas tempordrias que mobilizaram os académicos a interagir com o
meio fisico e social para encontrar respostas as suas questdes de investigacao. Nesse processo
de busca, o que coube a nods, professoras da turma? Agimos como orientadoras dos aprendizes
no processo de selecionar, testar, hipotetizar as diversas informacdes coletadas pelos
estudantes. Além disso, passamos a problematizar as certezas dos académicos, como forma de
provocar desequilibrios na estrutura cognitiva, uma a¢@o que impulsiona as novas buscas por
parte dos alunos. No trabalho com projetos de aprendizagem, os docentes passam a ser,
conforme Magdalena e Costa (2003, p. 17), “orientador, desafiador; aprendiz; pesquisador;

inovador; autbnomo”.
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8 ARTE NA PERCEPCAO E REFLEXOES DOS ACADEMICOS

A proposicao desta acdo formativa aos académicos buscava o didlogo entre as
disciplinas ja& mencionadas no inicio deste texto e, a0 mesmo tempo, possibilitar-lhes
situacdes de aprendizagem que colaborassem com a constru¢ao do referencial tedrico-pratico
nas vivéncias no contexto da formagao universitaria, como podemos perceber nos excertos
dos relatos dos académicos do grupo Danca.

Grupo Danca: A danca pode ser utilizada como instrumento na alfabetizacdo, e
através dela a crianga pode criar, expressar, aprender, socializar e cooperar, mudando a
concepcdo de que o educando ndo deve apenas ouvir, mas participar de todas as atividades.
Utilizando-se da interdisciplinaridade para poder contribuir no processo de aprendizagem a
danca pode ser desenvolvida em todas as idades ajudando nas atividades relacionadas a
psicomotricidade, melhorando sua relagdo em sala e diminuindo sua timidez.

A argumentacdo do grupo converge para os pressupostos apontados pelos PCNs
(1998, p.67) ao preconizar que:

A atividade da danca na escola pode desenvolver na crianga a compreensio de sua
capacidade de movimento mediante um maior entendimento de como seu corpo

funciona. Assim, poderd usd-lo expressivamente com maior inteligéncia, autonomia,
responsabilidade e sensibilidade.

A arte na escola tem o sentido de estabelecer um elo entre o processo criador e as
manifestacdes culturais e artisticas da vida dos alunos. Nesta Otica, a arte tem potencial
importante no processo de motivar os estudantes a se sentirem sujeitos ativos nas atividades
de criacdo na escola, seja a partir das manifestacdes corporais, comunicacionais, gestuais, seja
a partir das multiplas leituras possibilitadas pelas artes visuais como bem destacam Ferraz e

Fusari (1999, p. 67):

[...] a fun¢do da arte na escola é a de possibilitar a atividade criadora. A arte,
enquanto processo criador, € o elo que faz o ser humano ligar-se a vida. A crianca
vai fazer suas produgdes artisticas e descobrir a alegria da cria¢do da arte, quando o
ambiente ou as pessoas souber motiva-las. [...] a crianga, como sujeito ativo,
desenha o que sabe, o que ela conhece de si prépria e do mundo ao seu redor, € nio
apenas o que ela vé.

Desse modo, ¢ fundamentalmente importante que as producdes artisticas
desenvolvidas com as criancas na escola valorizem a criagdo, a inventividade, pois ao
desenhar, a crianga como sujeito historico-cultural, representa a sua percep¢do de mundo,

como podemos visualizar nas narrativas argumentativas a seguir:
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Grupo Artes Visuais: [...] é relevante que o professor trabalhe com a realidade e a
experiéncia da crianca, pois ¢ uma grande chance de saber os conhecimentos que a crianga ja
possui e o que trabalhar mais, pois através da arte a crianga expressa tudo o que sabe e o que
sente e as habilidades que possui, e o professor pode auxiliar nesse desenvolvimento. As
atividades ladicas também sdo indispensdveis a crianca para apreensdo dos conhecimentos
artisticos e estéticos, pois possibilitam o exercicio e o desenvolvimento da percepcao, da
imaginagdo, das fantasias e de sentimentos.

Os integrantes do grupo argumentam que € necessario que os professores ao trabalhar
a arte com as criangas, considerem suas experi€éncias da vida cotidiana como forma de
valoriza¢do e reconhecimento das diferentes percepcdes que elas tém de si mesmas e do
mundo em seu entorno. Nesta perspectiva, a crianca compreenderd o sentido estético e criador
da arte na escola, visto que terd a possibilidade de explorar sua percep¢ao, inventividade,

fantasias e, sobretudo, o contato com as diferentes possibilidades de criacdo e invencao.
9 CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho pedagdgico organizado por projetos de aprendizagem nos processos
formativos dos académicos do curso de pedagogia se apresentou como uma alternativa
construtiva que oportunizou a compreensao e exploracdo das potencialidades das TIC para
intensificar préticas criativas que valorizaram a integracdo dos multiplos saberes (das
professoras formadoras com a dos professores em formagdo), em busca de tecer novos olhares
e rumos para a educagao contemporanea. Neste processo, os projetos de aprendizagem a partir
da plataforma temadtica Arte funcionaram como uma alternativa de mediacdo das praticas
formativas, do didlogo, da ligacdo dos saberes, ou seja, das interacdes, comunicagdo,
colaboracdo, cooperacdo, enfim, do processo de construcio do conhecimento dos
protagonistas imersos na convivéncia e aprendizagem da docéncia.

No trabalho pedagégico organizado por projetos de aprendizagem, os conteidos nio
foram trabalhados linearmente, ndo houve “licdes-padronizadas” (SILVA, 2010), razdo pela
qual os académicos tiveram a autonomia intelectual mais valorizada, puderam intensificar e
aprofundar os questionamentos, as trocas de experiéncias e, sobretudo, tiveram iniciativas que
contribuiram com as vivéncias envolvendo as préticas formativas baseadas em projetos de

aprendizagem, os quais funcionaram como pressuposto para constru¢do dos conceitos de Arte
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aliada as préticas pedagdgicas e curriculares no dmbito dos anos iniciais de uma escola de
ensino fundamental da rede publica de ensino em Juara-MT.

Em termos de aprendizagem no trabalho pedagdgico organizado por projetos de
aprendizagem, o que temos a dizer é que as TIC’ sdo ferramentas que podem ser utilizadas
para potencializar o desenvolvimento de propostas pedagdgicas baseadas nas préaticas
interdisciplinares e contextualizadas, todavia observamos nessa experiéncia que alguns
requisitos sdo fundamentais como:

(a) envolvimento dos alunos em processos participativos, afetivos, que inspirem
confianca. (MORAN, 2006, grifos do autor)

(b) articulac@o da teoria com a prética no processo de aprendizagem baseada no trabalho
organizado por projetos de aprendizagem.

(c) motivagdo, entusiasmo pelas disciplinas/semindrio, autonomia nas buscas,
compartilhamento de ideias e na producao do conhecimento.

(d) valorizagdo das identidades e experiéncias individuais como ponto de partida na
instauracao da constru¢do da identidade coletiva.

(e) criticidade e produgdo de argumentos que justifiquem a teoria e a pratica explicitadas
sdo imprescindiveis numa organizagdo curricular que se lanca ao desafio de inovacdo
pedagdgica.

(f) compartilhamento de materiais (textos, noticias, videos, reportagens, entre outros)
contextualizados com a tematica, discussao/debate e/ou situa¢des de aprendizagem em
questao.

(g) socializacao das buscas e descobertas ao grupo, como pressuposto para impulsionar a
interagdo, as trocas cooperativas e colaborativas.

(h) organizacao do tempo para participacdo efetiva nos processos de buscas, planejamento
e (re) construcdo das acdes, bem como para desenvolver as atividades propostas em
tempo hébil.

(i) negociagdo das diretrizes que orientam a proposta pedagdgica é um aspecto importante
para evitar a pouca ou a nao participacdo nas praticas que envolvem os projetos de

aprendizagem.

As TIC foram inseridas nos planejamentos e nas atividades dos projetos a partir das necessidades dos
académicos. Ora as ac¢des foram desenvolvidas no contexto da sala de aula convencional ora no laboratério de
informética da UNEMAT. Como as temdticas dos projetos se diferenciavam, cada grupo teve a liberdade de
escolha, uns usaram editor de textos, de histérias em quadrinho, de planilha eletronica, de apresentagdo em
slides, editor de desenho, uso de internet para pesquisas, download de videos, musicas, jogos, uso do correio
eletronico para interacdo com as professoras formadoras e os pares, entre outras.
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(j) nos projetos de aprendizagem, “Um sistema de coleta de dados deve prever a autoria,
publicagdo, coleta e andlise de dados” (CARVALHO, NEVADO, MENEZES, 2007,

p. 43).
Para nés, professoras formadoras, esta experiéncia com o trabalho organizado por
projetos de aprendizagem nos possibilitou experimentar desafios mobilizados por graus de

indefini¢do e incertezas, como pontuam Nevado, Carvalho e Menezes (2009, p. 88-89):

O desafio para os professores € experimentar dilemas e aceitar graus de
indefini¢do, o que se desdobra em posturas protagonistas ao lidar com a
incerteza. Essa nos parece ser a tarefa mais instigante para os professores e,
ao mesmo tempo, a mais dificil pela exigéncia de desprendimento das
proprias certezas e valores quanto ao que € educar, aprender e ensinar e de
como € o processo de sua realizacdo e atualizagdo com os alunos.

Frente a esse novo paradigma, faz-se necessaria uma mudanga profunda nas praticas
de pensar e fazer docente na sala de aula universitaria. O professor, nesta perspectiva,
caracteriza-se como um ator que tem sua sensibilidade afinada a realidade do seu tempo, a
qual demanda profissionais com a mentalidade aberta para engendrar inovacdes pedagogicas e

para “[...] a busca da construcdo coletiva do conhecimento” (FAZENDA, 2005, p. 18).

PEDAGOGICAL WORK ORGANIZED BY LEARNING PROJECTS
POTENTIATED BY THE ICT: AN EXPERIENCE UNDER THE
TEACHER EDUCATION

ABSTRACT

In this article we share an experience involving the pedagogical work organized through learning projects
potentiated by the ICT with undergraduates from the 5th semester of the Pedagogy course from the Mato Grosso
State University — UNEMAT, located in Juara city, from March to June in 2008. The main purpose of this
interdisciplinary experience was to develop an experiment integrating the proposed learning projects, the
teachers discipline and the ICT as technological artifacts to be used in the learning and formation process. Given
this complex goal, our challenge was to think collectively with the undergraduates possible alternatives for
creating enriched learning environments, in order to these future teachers had experienced practices that value
the construction of a repertory of professional knowledge grounded in research, studies, discussions, cooperative
and collaborative productions and, specially, they can think in new possibilities for the art work from a
perspective of valuing cultural and artistic expression of humanity supported by the ICT. The experience was
productive in relation to the construction process and reconstruction of the concept of educating, teaching and
learning, principally, when the challenge was to stimulate the knowledge and the formation process exchange.
Keywords: Learning Projects. Teacher Education. Art. ICT.
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