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RESUMO

Neste artigo refletimos sobre parte de nossa pesquisa de doutorado. Focalizaremos a experiéncia do Grupo de
Trabalho Colaborativo (GTC) como meio agregador de educadores Matematicos de trés geracdes (formadores,
formados e em formacéo) que se relacionaram colaborativamente por determinado periodo de tempo e
realizaram uma formagéo continuada diferenciada. Neste GTC os educadores estabeleceram didlogos e reflexdes
sobre suas realidades docentes, objetivando encontrar caminhos possiveis para articulacdo da Educagdo
Matematica que realizam diariamente, tanto na Universidade como na Escola de Educacdo Bésica. Além de
espaco de formacdo continuada, 0 GTC serviu concomitantemente para realizagio da pesquisa que se configurou
em um estudo de caso de natureza participante. E sobre 0 GTC como espago da investigagdo e todas as tramas
gue o proprio processo foi desencadeando que nos propomos refletir nesse artigo.

Palavras-chave: grupo de trabalho colaborativo; educacdo Matematica; formagdo docente; pesquisa
participante.

1 INTRODUCAO

Nas ultimas décadas muito se avangou na educacdo brasileira em varios aspectos. A
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB - Lei n°® 9394/96) (BRASIL, 1996),
carta magna da educacdo, € um marco legal que impulsionou reflexdes e acdes importantes
para a educacdo brasileira, tendo influéncias fundamentais para a formagéo de professores em
nosso pais. Essa lei trouxe as linhas mestras do ordenamento geral da educacdo, propondo
uma nova organizacdo e estrutura, além de pronunciar que a qualidade da educacdo nacional
poderia ser garantida através da formacéo dos professores.

E notoria a importancia da LDB, porém ela verticaliza, fragmenta a Educacéo,

L A primeira versdo deste artigo foi apresentada na Universidade Federal do Mato Grosso, no Seminario de
Educacdo 2013, no GT de Educacdo Matematica.

* Doutora em Educagdo (UFRGS/PPGEDU). Professora Efetiva da Universidade do Estado de Mato Grosso
(UNEMAT), Campus Universitario de Céceres/MT, curso de Licenciatura em Matematica. Pesquisadora
credenciada ao Grupo de Pesquisa sobre Universidade (GEU/UNEMAT) e lider do Grupo de Pesquisa Docéncia
e Curriculo da UNEMAT.

™ Doutora em Educacdo (UFRGS). Professora Associada 111 - Fac. Educagdo UFRGS. Membro LASA (Latin
American Studies Association). Membro RIES (Rede Sul Brasileira de Investigadores de Educacéo Superior).
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organizando-a em dois grandes niveis: Educacdo Bésica e Educacdo Superior. Esses niveis,
por sua vez, estdo divididos em partes. A primeira, Educacdo Béasica, em trés etapas: educacdo
infantil, ensino fundamental e médio. A segunda, Educacdo Superior, em duas etapas: a
graduacdo e a poés-graduacdo. Toda essa organizacdo promulgada pela lei trouxe,
consequentemente, o isolamento das a¢des dos sujeitos professores nos diferentes niveis de
ensino, além da triste heranca da Educagdo Bésica pouco se relacionar com a Educacéo
Superior e vice-versa.

No caso do Mato Grosso, Estado no qual centramos nossa analise, ainda, nos préprios
niveis educacionais, os professores do Ensino Fundamental desenvolvem sua formag&o inicial
ou em cursos de pedagogia’ ou em licenciaturas especificas, tais como: Matematica, Letras,
Biologia, Quimica, Geografia, Historia, entre outras, que pouco se relacionam ou se
comunicam, apesar de, na maioria das vezes, serem ofertadas em uma mesma Universidade.
Como espelho desta realidade, encontramos no préprio curriculo do Ensino Fundamental® a
proposicao dos contetdos das disciplinas serem organizadas em espiral. No entanto, poucos
sdo os professores que compreendem tal prescricdo, por falta de didlogos entre 0s cursos,
entre os professores formadores e entre eles mesmos enquanto em formacdo (tanto a inicial
quanto a continuada).

Dentro de um discurso democréatico de participacdo e de autonomia institucional, a
LDB pressiona e obriga a formacéo superior para todos os professores que almejam continuar
a ensinar, independente do nivel de ensino em que atuam ou atuardo. Assim, a corrida pela
titulagdo, pela conclusdo dos cursos de licenciaturas, fez com que Escola e Universidade se
repensassem, enquanto instituicdes formativas. Todavia, consideramos que essa verticalizacéo
influenciou, também, nas relacdes entre sujeitos professores e instituicbes escolares de
diferentes niveis, desencadeando uma hierarquizacdo ainda mais rigida nas relacdes entre 0s
saberes.

Nossas experiéncias enquanto formadoras e pesquisadoras nos permitem afirmar que
constatamos em nosso meio que as relagdes institucionais entre Universidades e Escolas sdo
prescritivas e hierarquizadas, salvo excecdes. A Universidade®, na maioria das vezes,
rotineiramente, dita as escolas o que devem fazer e avalia suas a¢des a distancia, a partir da

experiéncia relatada por professores externos a essa escola. Ou, ainda, avalia-se a escola pelos

2 Curso de graduacéo que licencia professores para atuarem nos anos iniciais do Ensino Fundamental — 1° ao 5°
Ano ou, na etapa anterior, Educacéo Infantil.

® Os parametros curriculares nacionais indicam o modelo curricular em espiral, com aprofundamento dos
conhecimentos a medida que o0s estudantes avangam no processo de escolarizagéo.

* Referimos a Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT, Campus Universitario “Jane Vanini” —
Céceres/MT.
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sujeitos que esta forma, os quais posteriormente ingressam na Universidade apresentando um
déficit de formacdo basica.

Por sua vez, em movimento reativo, as escolas se fecham para a Universidade, pois a
percebem como entidade que vem para culpabilizar e punir. Existe relacionamento entre as
instituicbes quando as circunstancias o exigem, como por exemplo, na oferta de formagéo
inicial e continuada de professores feita pelas Universidades. Entretanto essa formacéo se
desenvolve sob os moldes prescritos pela Universidade, sem dar voz aos professores das
escolas e longe de suas necessidades concretas.

Neste cenario, temos a mutua responsabilizacdo, que nos parece oportuno e urgente
romper. E necessario mudar a logica das relagdes entre Universidade e Escola para pensar a
Educacao.

Vivendo e pesquisando neste meio, pensamos em uma possibilidade de desfazer esse
ciclo vicioso nas relagdes Escola-Universidade-Escola. Entdo, no dmbito das relagbes de
culpabilizacdo refletidas acima, delineamos a proposicdo de um Grupo de Trabalho
Colaborativo (GTC) entre trés geracdes de Educadores Matematicos para discutir, refletir e
sugerir, coletivamente, acdes para a Educacdo Matematica para a Escola e para Universidade
(UNEMAT/Céceres), quebrando a logica vertical e hierarquizada, sugerindo a
horizontalizag&o das relagcdes em todas as dimensoes.

Este trabalho, parte da pesquisa de doutorado concluida em janeiro de 2014, no que
tange aos aspectos das tramas da Pesquisa Participante em um Grupo de Trabalho
Colaborativo. Procuramos, neste artigo, evidenciar a avaliagdo da participagdo dos
Educadores Matematicos no GTC, por meio de um processo de formacdo continuada
diferenciada que foi palco para a pesquisa.

As “trés geragdes de Educadores Matematicos” que participaram do GTC foram:
Professores Formadores (PF); Académicos Estagiarios (AE) e Académicos Bolsistas (AB) e
professores de Matemaética da Escola (PE), que por nove meses, em encontros mensais, se
fizeram colaboradores nas reflexdes realizadas neste grupo.

Na pesquisa o GTC foi espaco de encontro, formacdo continuada e dialogo reflexivo
entre os educadores matematicos. Além disso, também foi espago de pesquisa participante
para 0 desenvolvimento do que nos propusemos. Neste artigo evidenciamos as tramas
apresentadas pela pesquisa participante, geradas pelo formato diferenciado da acdo e da

pesquisa, que ocasionaram diversas reflexdes realizadas no processo de pesquisar.
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2 O GTC COMO ESPACO DE ENCONTRO, FORMACAO
CONTINUADA E DIALOGO REFLEXIVO

O Grupo de Trabalho Colaborativo (GTC) foi considerado um espaco para a formacéo
continuada de trés geraces de educadores matematicos que a ele aderiram® para participacio
de um Curso de Extensdo Universitaria intitulado: “A Educagdo Matematica na Escola e na
Universidade: aproximagdes possiveis?”, com carga horéria de 40 horas, realizado de Abril a
Dezembro de 2012, com encontros mensais.

A proposta foi a realizacdo de uma formacédo continuada sob modelo alternativo e
diferenciado dos que até entdo comumente sdo desenvolvidos, tendo por pressuposto que por
meio da formacdo continuada € possivel ouvir a voz dos sujeitos professores que fazem
educacdo, para que compartilnem suas realidades e a elas se voltarem, ndo importando o nivel
de ensino em que exercem 0 magistério, constituindo coletivamente um espaco que 0sS
educadores se sintam por igual, sem hierarquizacbes nos saberes e a vontade para
compartilha-los.

Tivemos por referencial a reflexdo sobre a formacédo de professores de Novoa (2011),
que apresenta algumas medidas para superacdo de dilemas atuais desta area, sublinhando a
“necessidade de os professores terem um lugar predominante na formagdo dos seus colegas”
(p. 14). Ou seja, para o autor portugués ¢ “preciso passar a formagdo de professores para
dentro da profissdo” (p. 14). Justifica ainda que: “[...] ndo haverd nenhuma mudanca
significativa se a “comunidade dos formadores de professores” e a “comunidade de
professores” ndo se tornarem mais permeaveis e imbricadas” (p. 14), de modo que se busque
envolvimento real na melhoria e na mudanca das préaticas educacionais dos docentes de todos
0s niveis da educacao.

Compactuando com as ideias deste pesquisador, pensamos que para iSSO ocorrer é
preciso outro modelo de desenvolvimento de professores, no qual as formacdes inicial e
continuada de professores se complementem e relacionem; que se alterem as fortes tradi¢Ges
individualistas reguladas por agentes externos ao ambiente de trabalho docente. E preciso
lembrar, segundo Névoa (2011), que “a colegialidade, a partilha e as culturas colaborativas

ndo se impdem por via administrativa ou por decisdo superior” (p. 16) e, sim, por

® O processo de adesdo dos Educadores Mateméticos ao GTC foi voluntario, realizada a partir da divulgacéo do
Curso de Extensdo em todas as escolas publicas estaduais do municipio de Caceres/MT, bem como divulgacéo
do mesmo na Universidade em reunides de professores formadores, do curso de licenciatura em matematica e
nas salas de aula das disciplinas de Estagio Supervisionado I, Il e Il da mesma licenciatura.
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mobilizagdes e decisdes da classe de professores “na construgdo de parcerias entre o0 mundo
profissional e 0 mundo universitario” (p. 16) entre professores formadores e professores das
escolas de Educacdo Basica. Faz-se necessaria a promocao de uma reflexdo coletiva para dar
sentido ao desenvolvimento profissional destes profissionais.

O mesmo autor, Novoa (2011), sugere “o investimento na construcdo de redes de
trabalho coletivo que sejam suporte de préaticas de formacdo baseadas na partilha e no didlogo
profissional” (p. 19) e, no caso de nossa pesquisa, essas redes de trabalho coletivo foram

denominadas de GTC. Lembramos que:

Apesar da urgéncia, é necessario que as pessoas possuam o tempo e as condi¢bes
humanas e materiais para ir mais longe. O trabalho de formacéo deve estar proximo
da realidade escolar e dos problemas sentidos pelos professores. E isto que n&o
temos feito. (LIEBERMAN, 1999 apud NOVOA, 2011, p. 20)

Nesta perspectiva para que fosse diminuida “a distancia que separa o excesso dos
discursos da pobreza das praticas” (NOVOA, 2011, p. 20), propusemos coletivamente o GTC
e o curriculo do curso de extensdao com tematicas que foram escolhidas a partir do movimento
de discuss@o dos encontros entre os educadores, das demandas demonstradas pelos docentes.
Inicialmente tinhamos a temaética central, a Educacdo Matematica, com a seguinte questdo: A
Educacdo Matematica na escola e na Universidade: aproximacgdes possiveis? Para o encontro
das possiveis respostas a essa pergunta, fomos no grupo listando os conteddos que fariam
parte de nossas discussdes mensais, (re)construindo em conjunto e em constante avaliacdo, o
curriculo do curso de extensdo. Pois, acreditamos, baseadas em Névoa (2011), que um bom
programa de formacéo:

[...] ndo é constituido por uma colecdo de cursos ou de conferéncias. A bagagem
essencial de um professor adquire-se na escola através da experiéncia e da reflexdo
sobre a experiéncia. O que da sentido a formagdo é o dialogo entre os professores, a
andlise rigorosa das praticas e a procura coletiva das melhores formas de agir.
(NOVOA, 2011, p. 56).

Desta forma, pretendemos estabelecer um didlogo entre professores dos diferentes
niveis educacionais que almejavam mudancas em prol de uma Educagdo Matematica de
qualidade. Compreendiamos que essa mudanca perpassava pela reflexdo do trabalho do
docente universitario, assim como do trabalho do professor da escola de educacgdo basica.
Uma reflexdo sobre a experiéncia, ndo para identificar culpados e, sim, para buscar a

transformacéo das praticas.
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3 O GTC COMO ESPACO DA PESQUISA PARTICIPANTE E AS
TRAMAS NO PROCESSO

Como mencionado anteriormente, para nés o0 GTC teve dupla finalidade: foi espaco de
realizacdo da formacdo continuada com Educadores Matematicos, e, concomitante, de
investigacdo para a pesquisa de doutoramento, com natureza participante.

Para ndés também foi importante compreender que a pesquisa participante considera
que o conhecimento € um instrumento significante de poder e controle, além de ser um

processo oportuno de formagédo. Chizzotti (2011, p. 96) afirma:

Todo processo da pesquisa é concebido como um aprendizado educativo e todas as
atividades consideradas como ocasido de ampliacdo do conhecimento da realidade; o
conhecimento dard suporte as decisdes e garantira uma unidade ideoldgica e ética
entre o pensamento e a acdo. Os participantes se sentirdo compelidos a agéo, porque
ela se mostra coerentemente indispensavel ao conjunto da populagéo.

No GTC como sujeitos colaboradores (e de pesquisa) tivemos: 09 AE, 02 AB, 11 PE e
17 PF, totalizando 39 pessoas. No entanto, a presenca do total de sujeitos em todos 0s
encontros do curso nem sempre foi possivel.

A garantia da participacao dos sujeitos nos encontros do curso, no GTC, foi destacada
como sendo um dos fios que contribuiu para a construcdo da trama da pesquisa participante.
Inicialmente tinhamos como sujeito principal da pesquisa o professor formador (PF) do curso
de licenciatura em Mateméatica da UNEMAT/Céceres. Entretanto, no processo de
desenvolvimento da agéo, percebemos a necessidade de alteracdo. Sendo assim buscamos
envolver todos os Educadores Matematicos das trés geracdes. Este fato se deu porque
gradativamente nos deparamos com a auséncia dos PF nos encontros e, ainda, a rotatividade
dos que frequentavam, ndo sendo constante, em todos os encontros, 0S mesmos professores
formadores.

Analisando os dados, compreendemos que a gradual auséncia dos professores
formadores deu-se por trés razfes: a primeira porque as discussdes se estenderam por nove
meses, Com encontros mensais que perpassaram dois semestres letivos nos quais os PF
assumiram outros compromissos; a segunda por quase sempre estarem em ndmero menor dos
gue os demais sujeitos, ou seja, pela pequena adesdo dos PF ao GTC; a terceira, que
acreditamos ser a mais grave, pelo principio da liberdade de expressdo das ideias entre 0s

colaboradores do GTC, os sujeitos refletiram abertamente sobre as realidades vividas pelos
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mesmos e as suas perspectivas nem sempre agradavam a todos os presentes, principalmente
entre os PF.

No processo de desenvolvimento do GTC e da pesquisa participante percebemos o
“fosso” anunciado por Novoa (2011) entre a “riqueza dos discursos e a pobreza das praticas”
(p. 20), tanto na Educacdo Matemética da Escola como da propria Universidade.
Interpretamos este dado acreditando que as reflexdes, sobre as realidades dos contextos
educacionais da Educacdo Basica, indicaram aos professores formadores o quanto a formagéo
inicial desenvolvida na Universidade esta distante da Escola Basica, podendo ser totalmente
descontextualizada, que forma para uma escola idealizada, longe de ser a real. Entdo, nessa
trama da pesquisa participante e da formag&o continuada, o primeiro fio que podemos avaliar,
o qual em parte dificultou o processo, foi o desaparecimento do professor formador do debate
entre sujeitos de diferentes instituicdes.

Por outro lado, a medida que os professores formadores se ausentavam e mais uma vez
se silenciavam frente as realidades, os demais sujeitos, os AE, AB e PE, sentiam-se mais a
vontade para avaliar a Educacdo Matematica, inclusive a formacéo inicial que realizaram, nos
fornecendo forcgas para continuar a tecer novas reflexdes colaborativas.

Outra situacdo, que mereceu nossa reflexdo sobre a pesquisa participante no GTC, foi
que durante os encontros mensais do curso de extensdo, os dialogos estabelecidos entre os
colaboradores serviriam para alimentar as discussdes tematicas dos encontros seguintes. Para
que isso realmente acontecesse, era necessario registrar tudo que ali se passava, por duas
razBes: a primeira foi o protagonismo que objetivavamos despertar nos sujeitos, descobrindo-
se sujeitos de sua formacdo, vendo-se nela e fazendo-a com os demais. A segunda razéo -
precisavamos coletar e registrar dados para depois alimentar a pesquisa. Estas duas razoes,
que se relacionavam, tornavam mais complexa a relacdo participante.

Assim, registramos os dialogos por meio da filmagem em video e anotacdes diversas
realizadas com auxilio de bolsistas® durante os encontros do curso de extensao. Estes registros
(filmagens e anota¢es), posteriormente, eram analisados, comparados entre si e feitas novas

anotacdes reflexivas em nosso Diério Reflexivo Digital’. Também durante os encontros,

® Tivemos o auxilio de 02 (duas) académicas do curso de Licenciatura Plena em Matemética, bolsistas do Projeto
de Extensdo: “O Grupo de Trabalho Colaborativo como espago para 0 Desenvolvimento Profissional de
Professores de Matematica”, coordenado pela autora deste artigo. Apesar das académicas serem bolsistas de
extensdo, preparamos as mesmas para auxiliar na pesquisa participante com estudos sobre essa abordagem, bem
como, com orientacdes sobre as técnicas de pesquisa utilizadas.

” O Diério Reflexivo Digital compde o Banco de Dados da pesquisa de doutoramento da pesquisadora. Trata-se
de um arquivo digital com observagdes feitas no processo de desenvolvimento da investigagdo. Contém
anotacdes de ambito procedimentais e organizativas do desenvolvimento da investigagdo e extensdo com dados
referentes aos sujeitos pesquisados; datas e horarios de realizagdes das entrevistas ou encontros; registro de
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sempre que necessario, utilizamo-nos de questionarios® (foram quatro entre 0s nove
encontros).

Entdo, para garantia da dinamicidade do processo e autoria dos professores
colaboradores na formacgdo continuada proposta, entre um encontro e outro tivemos a
necessidade de aprofundar a construcdo do referencial tedrico metodoldgico que nos desse
auxilio na elaboragdo da “arquitetura pedagogica” de cada um dos encontros seguintes. Desta
maneira, buscamos trazer a voz dos professores colaboradores de forma que eles a
identificassem, bem como nos fornecessem sustentacdo para as discussdes que fomos
estabelecendo com os dados; pois no proprio processo de coleta de dados produziamos
conhecimento colaborativamente.

Os dialogos eram estabelecidos durante os encontros e, neles, era necessaria uma
coordenacao da pesquisadora, de forma a mediar as discussdes. Essa mediacdo precisou ser
sustentada em uma teoria e com conhecimento das politicas educacionais brasileiras e
estaduais, pois essas tematicas se fizeram presentes em todos os encontros, revelando-se
motivo de muita angustia dos colaboradores.

Essa situacdo também gerou outra forma de investigar, ndo prevista inicialmente.
Vivemos a fuga das maos do pesquisador do controle dos rumos que a pesquisa tomou, sendo
esta uma tarefa dindmica e, por vezes, complexa. Assim, o fato de realizar pesquisa com essa
natureza nos permitiu tramar nossa propria formacdo por meio da pesquisa participante. Mais
uma vez lembramos os ensinamentos de Paulo Freire quando afirmava que o educador se
educa engquanto educa os educandos.

Assim, no GTC, a relagdo dos sujeitos colaboradores com o objeto de estudo, entre
pesquisadora e 0 grupo pesquisado, foi progressivamente convertida em relacdo horizontal,
entre pares, a partir do pressuposto que todos que ali estavam eram fontes originais de saberes
e, que, a interacdo entre diferentes conhecimentos permitiria uma forma partilhavel de

compreensdo da realidade educacional vivida por cada um dos colaboradores e que poderia

conversas informais com educadores, a partir da percepcdo da pesquisadora entre outros. Assim como, o registro
digital das anotacdes realizadas durantes as entrevistas e encontros, com observacdes da pesquisadora e bolsistas
em momento posterior ao processo. Neste instrumento registramos o processo de desenvolvimento de forma
reflexiva dando os avangos quanto os retrocessos que fomos percebendo. Neste incluimos nossas reflexdes e
posterior tomadas de decisdes, justificando-as.

® Os questionarios utilizados nesta pesquisa-extensdo foram do tipo aberto, composto por niimero variado de
guestdes, dependendo do momento dos encontros e dos objetivos que tinhamos para com ele. Foram
instrumentos utilizados para diagnosticar os conhecimentos dos participantes e avaliagdo do processo de
extensao/investigacdo para tomada de decisdes dos rumos que iriamos tomar. Foram respondidos pelos
educadores durante os encontros do curso e estes educadores se identificavam. Porém, quando utilizamos os
dados coletados nos questionarios, optamos por manter 0 anonimato dos sujeitos.
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ser reconstruida no exercicio da pesquisa. Pois, segundo Brandao (2006), ao se referir a

pesquisa participante:

Deve-se partir sempre da busca de unidade entre a teoria e a pratica, e construir e
reconstruir a teoria a partir de uma sequéncia de praticas refletidas criticamente. A
pesquisa participante deve ser pensada como momento dinamico de um processo de
acdo social (BRANDAO, 2006, p. 42).

No GTC a prética docente daqueles que la estavam, eram refletidas constantemente
por meio de narrativas verbais feitas no grupo de colaboradores. De certa maneira, estas
narrativas geravam uma reflexdo-sobre-a-acdo (SCHON, 2000), no coletivo, a partir do lugar
ocupado por cada um, e, que quando compartilhadas, se faziam semelhantes, proximas e
permitiam, assim, uma troca de saberes e experiéncias, proporcionando a intensificagdo da
trama.

Recomenda Brandao (2006) que “¢ do constante dialogo ndo doutrindrio de parte a
parte que um consenso sempre dindmico e modificavel deve ir sendo também construido” (p.
23). Foi exatamente o que ocorreu no GTC pela participacéo e voz de todos 0s presentes.

A pesquisa participante propde um rompimento entre as formas de fazer pesquisa
tradicionalmente, estabelecendo uma nova relacdo entre 0s sujeitos e entre o sujeito-objeto de
estudo. Para isso, em nossa pesquisa, no GTC, foi necessario um trabalho de construcao
progressiva de relagcdes entre aqueles que la estavam, que assumiram o coletivo e se tornaram
colaboradores do processo reflexivo gerado.

No entanto, a experiéncia nos permite afirmar que esse rompimento nao se fez do “dia
para noite”. Foi um caminho com fluxo dindmico de construgdes e reconstrugdes, de
convencimento dos pares, de conquistas diarias de confianca entre os membros do grupo, em
prol de um objetivo comum, que era pensar a Educacdo Matematica na Universidade e Escola
Bésica e buscar caminhos possiveis para a aproximacao destas instituicoes.

Outro fio da trama, também de igual importancia, foi que, no momento da propositura
do curso estavamos ainda pensando nos sujeitos a partir dos locais de atuacdo ou formacao
dos mesmos; demarcavamos o local de acdo de cada um deles. Na medida em que 0 processo
se desenvolvia, percebemos que essas demarcacdes eram desnecessarias e que todos aqueles
que ali estavam faziam parte de um grupo colaborativo, que pensavam a Educacdo
Matematica, tanto a partir da Universidade como da Escola, pois de uma forma ou de outra,
todos tinham relacdo com a Universidade e/ou com a Escola, porque, mesmo os professores
da escola (PE), todos tinham sido alunos da UNEMAT, da Licenciatura Plena em

Matematica. No processo de coordenacgdo da acdo colaborativa e na investigacdo participante,
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os focos se mesclaram, dando sentido ao que tinhamos como objetivo, a reflexdo e debate
sobre a Educacdo Matematica, mais especificamente, a formacdo de professores (tanto a
inicial como a continuada); a relacdo entre o curriculo dessa formacdo com o curriculo
escolar.

Assim, no GTC, todos os professores eram considerados sujeitos colaboradores para
desenvolver a formacdo de e com os demais professores, porque percebemos que na
colaboracéo a relacdo estabelecida é horizontal e ndo vertical, diferente da maneira a qual ja
estdvamos acostumados. Era necessario deixar de pensar a Educacdo Matematica, nos dois
niveis educacionais (Educacdo Bésica e Universitaria) de forma fragmentada e hierarquizada,
na qual o professor da universidade prescreve, diz como fazer, avalia 0 que esta certo ou
errado. Formatos de formacdo continuada que os professores estavam acostumados a
desenvolver, prescritiva e desconectada com o fazer pedagdgico do professor em seu contexto
de acdo.

Todavia precisamos levar em conta que estes professores formadores também séo
frutos desta mesma formacdo, sendo assim discutimos em outro texto que: “se a proposta de
gue haja uma simetria invertida em sala de aula de formacdo de professores é considerada
condigdo primeira para a concretizagdo bem sucedida da mesma, como esperar destes
formadores esta atitude se ndo a experienciaram?” (KRAHE, BONELLI, 2012, p. 9074).

No GTC procuramos estabelecer uma relacdo diferenciada para aqueles que ali
estavam, uma formacédo realizada no processo pelos sujeitos presentes, considerando que
todos tinham potencial para avaliar, interpretar, expor, criticar e, principalmente, para propor,
sendo esta formagao também propositiva.

O desafio foi eliminar essa hierarquizacdo entre os sujeitos oriundos de diferentes
niveis de ensino, mas foi também provocativo, pois ndo sdo todos os professores que se
sentem a vontade com essa outra maneira de conceber a constru¢do da formagdo. Tanto é
que, durante os encontros, engquanto tinhamos um nOmero razodvel de professores
formadores, os demais (AE, AB e PE) se mantinham calados. Na medida em que os PF foram
se ausentando, os demais comecaram a se expor com mais frequéncia e reflexdo.

O GTC e as relagOes estabelecidas nele entre os colaboradores nos pressionava,
enquanto professora formadora/pesquisadora e coordenadora da acéo, a alterar também nossa
forma de agir, a nossa pedagogia universitaria, que ainda estava calcada na tradicional relacdo
de hierarquizacgdo de saberes. A partir do que sugeriamos da trama que desejavamos, também
foi necessario aprender a coordenar a acdo de forma diferenciada, a “ordenar com” ou “co-

ordenar”, a “organizar, dirigir orientando”, a “ligar, interligar” os saberes, a fazer as conexoes
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entre os conhecimentos ali gerados. Sendo isso também uma grande aprendizagem
proporcionada pelo tipo de relagdo que estabelecemos na pesquisa participante.

Outra situacdo de igual importancia foi que na proposta do Curso de Extensdo
apresentamos um curriculo com tematicas conceituais centrais, como por exemplo, reflexdes
sobre a Educagdo Matemaética: o que é? Quem faz? Quais séo as a¢les?; Reflexdes sobre a
Educacdo Matemaética considerando o publico que temos na Universidade e nas Escolas, entre
outros, para serem discutidas durante os nove encontros. No primeiro encontro do curso de
extensdo (I Encontro), ao compartilharmos esse curriculo no grupo com os colaboradores
presentes, inicialmente, somente alteracbes em relacdo a datas foram realizadas e, neste
momento, o0 grupo avaliou que as tematicas ali propostas eram pertinentes. Porém, durante o
processo de acdo colaborativa, a partir das discussoes e reflexdes realizadas em cada encontro,
outras alteracdes foram sendo feitas, agora de &mbito conceitual, como por exemplo, ao
discutir a Educagdo Matematica a partir dos publicos da Universidade e Escola, foi necessario
discutir a estruturacdo da escola, as atuais politicas educacionais do Estado de MT, etc.
evidenciando, assim, um curriculo previsto e prescrito inicial pela pesquisadora/coordenadora
da acdo e, outro, curriculo em acédo, aquele que realmente ocorreu no processo.

Por essa razdo foi possivel perceber a formacdo continuada teve suas raizes tematicas
na realidade e o contexto de agdo dos educadores, desenvolvida e coordenada,

colaborativamente, pelos sujeitos ali presentes.

4 O GTC PELAVOZ DOS COLABORADORES

Para esse artigo realizamos um recorte com o objetivo de apresentar a avaliacdo que o
grupo de professores colaboradores fez sobre a acdo no GTC, considerando esse como
modelo diferenciado de formacdo continuada. Apresentaremos apenas dados coletados no
ultimo encontro do curso de extensdo, por meio de um questionario aplicado a todos o0s
presentes: 14 colaboradores. Consideraremos as respostas dadas pelo grupo de colaboradores
ao questionario 4, as duas ultimas questdes.

Dos 14 colaboradores, dois eram professores formadores (PF): um deles professor
efetivo da area das humanas, com mais de 20 anos de experiéncia no ensino superior e, que na
época ministravam aulas na licenciatura em matematica da UNEMAT/Céceres. O outro PF é
professor contratado na UNEMAT, com 3 anos de experiéncia no ensino superior e, também,
professor efetivo de Matematica de uma escola estadual do municipio de Caceres.
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Dos oito alunos estagiarios (AE), todos realizavam no momento um dos trés estagios
supervisionados da licenciatura em Matematica e, desta forma, ja se encontravam inseridos na
escola de Educacéo Basica em fases diversas do desenvolvimento dos estagios.

Dos quatro professores da escola (PE), a maioria ha mais de 10 anos em sala de aula,
era de trés diferentes escolas da rede estadual. Destes, todos cursaram a licenciatura em
matematica da UNEMAT/Céceres.

A primeira questdo: O que destacariam de mais importante nos encontros do Curso de
extensdo? Por qué? Levando em considera¢do o grupo como um todo, tanto com os PE, PF e
os AE, o item que mais foi citado foi a “discussdo sobre Curriculo”.

Entre os AE que citaram o curriculo, justificam que: “até o momento de minha
formacdo inicial, do curso de Matematica que faco ainda nédo tinha discutido curriculo da
maneira que discutimos aqui, por isso para mim foi importante essa discussdo” (AE 2 —
Questionario 4). Na resposta mencionada, de AE 2, cursando o sexto semestre da licenciatura
em Matematica, em Estadgio I, seu depoimento nos preocupou muito, visto que
compreendemos que essa discussdo sobre o curriculo deveria estar presente no decorrer de
toda a formacdo inicial dos sujeitos.

Entre os AE também foi realcada a oportunidade de compartilhar um curso com
professores experientes: “para mim destaco as experiéncias trocadas entre diferentes
professores que atuam como professores de matematica em diferentes escolas. Vejo que com
essa participagdo pude perceber que ndo € facil ser professor de Matematica” (AE 04 -
Questionario 4). Interpretamos que como 0s AE estavam em processo de inser¢do nas escolas,
vendo a escola ainda como “alguém de fora” que vai 14 para aprender o oficio de professor,
ouvir sobre as realidades e presenciar os professores da escola refletirem sobre o dia a dia
deles enquanto educadores matematicos, resultou em aprendizagens ao grupo, auxiliando,
inclusive, de forma compartilhada, na construcdo do conhecimento sobre ensino dos
estagiarios, neste primeiro momento de socializacdo da docéncia.

Outra colaboradora, AE 08, aluna que, na época, cursava o Estagio Il do 7° Semestre

do curso, escreveu que:

destaco o distanciamento entre Escola-Universidade, porque eu ainda ndo tinha
certeza disso, desconfiava desde 0 momento que me deparei com uma sala de aula
da escola, com os alunos, com todas aquelas dificuldades que vi com a escola que
encontrei. Aquela escola e aqueles alunos ndo eram o0s que estudei aqui na
Universidade. No entanto, confirmei essa minha desconfianga com as narrativas dos
professores da escola, que também falam disso e que também dizem que sofreram
por esse distanciamento como sofro agora. Percebi que tenho que fazer como eles,
estudar sozinha para dar aula na Educacéo Basica (AE 8, Questionario 4).
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Entendemos que este fendbmeno foi muito bem enfatizado pela AE 08: é necessario
que a escola se aproxime da universidade e a universidade da escola de forma a
contextualizarmos o curriculo de formacdo inicial do professor de Matematica para uma
escola real e ndo idealizada como, nossa experiéncia nos permite escrever, geralmente se
estuda na Universidade. O resultado desse distanciamento anunciado por AE 08 é a
inseguranca e 0 vazio na hora de assumir uma sala de aula para ser professor na Educacéo
Basica.

Os quatro PE que responderam ao questionario 4 destacam como mais importante nos
encontros do curso, a troca de experiéncias e reflexes sobre as praticas pedagdgicas na
Educacdo Matematica, além da liberdade de expor suas ideias no grupo, como apresentamos

nos excertos a seguir:

A troca de experiéncias e reflexdes da pratica pedagégica (PE 3 — Questionario 4).

Cada encontro foi um encontro. Foi bom ouvir, ouvir os relatos, as ideias.
Infelizmente nos professores refletimos pouco sobre nossas praticas (PE 4 —
Questionério 4).

“Todos os encontros foram importantes, mas o mais importante para mim foi discutir
sobre o Curriculo, porque foi um tema que eu ndo tinha nenhum conhecimento (PE 5,
Questionario 4).

As informag0es, os debates, a liberdade de expor os pensamentos (PE 9, Questionario
4).

Percebemos que, no caso dos PE, ouvir e ser ouvido é salientado como diferencial.
Igualmente os encontros como espago de compartilhar e refletir sobre a Educagéo
Matematica, visto que estes ambientes pouco sdo encontrados pelos professores.

Ja os dois PF presentes nesse dia enfatizam as discussdes sobre Curriculo e Educacao
Matematica, além de: “a complexidade de refletir sobre os contextos de aprendizagem da
universidade” (PF 08 — Questionario 4).

Quanto a segunda pergunta: Qual foi a relevancia para vocé dessa experiéncia
formativa? De um modo geral as trés geracGes de Educadores Matematicos responderam que
para eles a relevancia desse curso oscilou entre 0s pontos elencados a seguir:

v’ contato com temas que irdo contribuir para sua formagdo enquanto professor de

Matematica;

v’ seguranca na discussao de tematicas importantes;
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v/ 0 despertar para necessidade de sempre buscar formacdo continuada para

compreenséo da profissao docente e a escola;

v’ crescimento pessoal e profissional;

v relacéo entre os colaboradores PF — AE — PE;

v' atroca de experiéncias entre professores da Universidade e da Escola;

v" descoberta que o professor é protagonista de sua formacéo e acao;

v' descoberta sobre a importancia da reflexdo sobre a acdo em um grupo coletivo de

Educadores Matematicos;

v' confirmacdo do distanciamento entre escola e Universidade e o reflexo nas

deficiéncias na formacéo de professores;

v reflexdes compartilhadas sobre a Educacdo Matematica e nossas realidades

escolares;

v" experiéncias refletidas e compartilhadas;

v avaliagdo da Educagdo Matematica tanto na escola como na Universidade;

v’ constituicdo de espacos de dialogos para reflexdes coletivas, de refazer conceitos e

revisar nossas praticas pedagdgicas.

Os pontos proeminentes variaram entre os colaboradores, sendo que entre os AE o
mais relevante fica na dimensédo das relacfes entre sujeitos e experiéncias trocadas. Entre os
PE, o0 espaco de troca de experiéncias e reflexdes. Ja os PF, como espaco de avaliacdo e até
descoberta sobre Educacdo Matematica, principalmente, a Educacdo Matematica realizada na
escola de Educacdo Basica que, na maioria das vezes, € muito pouco reconhecida por este

professor da licenciatura.
5 CONSIDERACOES FINAIS

Como ponderacBes importantes por nos considerarmos aprendizes permanentes da e
na acao de pesquisar e ensinar, a experiéncia refletida nos possibilita afirmar que a pratica da
pesquisa participante no Grupo de Trabalho Colaborativo nos fez tecer uma aprendizagem
unica, diferente da que estavamos acostumadas como professoras universitarias e
pesquisadoras.

Ao final de todo o processo de formagdo continuada, de participacdo no GTC,
estavamos todos mudados, como pessoas e como profissionais. Pelo menos nas relagdes, pois
como nos lembram as sabias palavras de Santos (2007): “ndo se muda o mundo de uma vez, ¢

importante fazer as duas coisas: trabalhar dentro da Universidade convencional e criar
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instituicOes paralelas. [...] Isto é caracteristico de um tempo de transicdo: trabalhar o velho
para renova-lo até o limite” (p. 46). Iniciamos o processo de mudanga. O que nos fazia
diferentes era basicamente o comprometimento coletivo com a Educacdo Matematica.

Descobrimos no GTC que a Educacdo Matematica é desenvolvida por todos aqueles
que querem refletir sobre o processo de ensino-aprendizagem da Matemaética, em busca de
transformacdes que qualifiquem a aprendizagem desta ciéncia.

Consideramos que os fios que geraram a trama, o entrelacamento desses fios, nos traz
esperanga e identifica sujeitos para uma Educacdo Matematica de qualidade, tanto na
Universidade como na Escola Basica e que a aproximacao entre estas duas instituicdes se faz
necessaria e urgente para qualificacdo de nossas acfes, porém estas devem ser na logica da
colaboracéo, do trabalhar com, da troca de experiéncias e da reflexdo coletiva.

E, ainda, que as aproximacdes entre a Educacdo Matematica na Escola e na
Universidade sdo possiveis, desde que sujeitos educadores a tenham como bandeira de luta

permanente e que se reconhegam como sujeitos dessa busca.

THE PLOTS OF PARTICIPANT RESEARCH
IN A GROUP OF COLLABORATIVE WORK:
THE ASSESSMENT OF MATHEMATICS EDUCATORS

ABSTRACT

In this article we reflect on part of our doctoral research. We will focus on the experience based on the
Collaborative Working Group (GTC) as an aggregator of three generations of Mathematics educators (trainers,
trained and in training) that were related collaboratively for a certain period of time and held differentiated
continuing education. In this GTC educators established dialogues and reflections on their teaching realities, in
order to find possible paths to articulate Mathematics Education performed daily, both, at University and in the
Basic Education School. In addition to continuing education space, the GTC served concurrently to perform a
research that was configured in a case study of participant nature. It is about the GTC as a space of research and
all the plots that the process itself was triggering that we propose to reflect on in this article.

Keywords: collaborative working group; Mathematics education; teaching education; participant research.
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