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RESUMO

A tematica deste artigo incide na formagdo docente em curso de Pedagogia e focaliza uma experiéncia de
reflexdes com fim de discutir a organizagdo curricular do curso de Pedagogia da Unioeste, campus de Francisco
Beltrdo, para a formagao do pedagogo professor de educag@o infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental.
Apresentam-se aspectos historicos, legais e epistemoldgicos relacionados ao curso de Pedagogia no Brasil, as
particularidades do curso de Pedagogia de Francisco Beltrdo e elementos da pratica curricular e formativa do
curso suscitadas em discussdes pedagdgicas constituidas como espaco institucional para refletir sobre as
problematicas do ensino e formagdo do pedagogo no curso, para aperfeicod-las. A experiéncia buscou
estabelecer procedimentos de acompanhamento da pratica do projeto pedagogico e curricular como um todo, a
partir de suas articulagdes disciplinares e de formagdo académica, para cada ano do curso; das necessidades
formativas de perfil geral, com a construgdo teérica dos “ambitos formativos”; e, para as necessidades formativas
de perfil especifico, com a construcdo tedrica dos “dominios formativos”.

Palavras-chave: formagdo de professores; curso de Pedagogia; pratica curricular; &mbitos formativos. dominios
formativos.

1 INTRODUCAO

O trabalho, por mais de uma década, na formacdo de professores, em curso de
Pedagogia, tem nos envolvido em preocupagdes e discussdes sobre a formacdo inicial do
profissional da educacdo, nesse curso, especialmente direcionadas ao seu permanente desafio
de dedicar recursos teorico-metodoldgicos a formagao cultural, técnica, cientifica e humana
do pedagogo, que tem a escola real como campo de atuacao. Nossas atividades de pesquisa e
extensdao também nos envolvem em andlises, com objetos voltados a qualificagdo da formagao
docente, muitas derivadas de interven¢des de pesquisa, em escolas publicas de ensino, em
acoes junto a 6rgaos gestores da educacao e na formacao continuada de professores.

Nesses movimentos, destacamos a formagao inicial como instituidora de um momento
privilegiado da constitui¢do da profissionalidade docente, imprescindivel para aquisi¢do,

discussdo e apreensdo das bases tedricas, politicas e metodologicas especificas para atuagdo e
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para reflexdo sobre a totalidade do fendmeno educativo. Nao se desconsidera o exercicio
docente, também, como uma instancia formativa, dado o fato de que as necessidades humanas
sdo vivenciadas e interpretadas a partir da experiéncia social e historica, cujas elaboragdes
subjetivas — educativas — sdo construidas na multiplicidade da experiéncia dos homens e
mulheres. Nosso recorte, neste texto, contudo, direciona-se ao trabalho de formagao inicial do
pedagogo, em curso de Pedagogia, na universidade publica.

Goergen (2005), ao discutir o compromisso social da universidade, destaca sua
relevancia, como institui¢do autébnoma e critica, para o desenvolvimento da sociedade e
considera a “qualidade das atividades de investigacdo e de docéncia em qualquer 4rea” como
a “primeira e mais fundamental responsabilidade social da universidade” (GOERGEN, 2005,
p. 69). Assim, refletir sobre o curso de Pedagogia, na universidade, implica, também, destacar
o significado de sua articulacdo com a formag¢ao do profissional para a docéncia na educagdo
basica, principalmente, no inicio da escolarizagao.

O ingresso no ensino fundamental inaugura um periodo diferenciado de aprendizagens
na experiéncia infantil, pela disponibilizagdo, a crianga, de processos sistematicos e
intencionais de ensino e aprendizagem, introdutores de noc¢des e fundamentos das areas de
conhecimento, imprescindiveis a formacdo. A importancia desses processos, porém,
ultrapassa esse patamar e atinge os planos de desenvolvimento humano. Como afirma
Vigotski (1998, p. 118), “o aprendizado adequadamente organizado resulta em
desenvolvimento mental e pde em movimento varios processos de desenvolvimento que, de
outra forma, seriam impossiveis de acontecer”. Destaca-se, pois, o papel dessa etapa escolar
para a formacao humana, assim como a da formag¢ao do professor que a conduzird, formagao
que, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96 — LDB (BRASIL,
1996), ocorre no curso de Pedagogia, pelas mudangas significativas que suas orientacdes
provocam nas politicas educacionais relativas a educacao bésica e a formacao de professores,

segundo as quais,

A formacdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em nivel superior,
em curso de licenciatura, graduag@o plena, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal (BRASIL, 1996,
Art. 62).

Em complementagdo, o Art. 87 das Disposi¢cdes Transitorias instituiu a Década da
Educacao, periodo a partir do qual somente seriam admitidos professores habilitados em nivel

superior. Assim, os cursos de Pedagogia que, desde 1980, tém ampliada sua atuacdo na
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formagao de professores para a Educacgdo Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental, como
se apresentara neste artigo, passam, a partir das orientagdes da LDB, a se constituirem como o
principal locus de formagao de educadores para atuar nessas etapas de ensino —, formacgao
reconhecida como condi¢ao a melhora da educagdo basica brasileira (BRASIL, 2006). Do
mesmo modo, pesquisadores da educagdo apontam a universidade como o espago formativo
da docéncia, por exceléncia (BERALDO e OLIVEIRA, 2010; BRZEZINSKI, 1996;
PIMENTA, 2001).

Este artigo discute como essa formacao estd considerada no curso de Pedagogia da
Universidade Estadual do Oeste do Parand, campus de Francisco Beltrdo. Especificamente,
focaliza uma experiéncia de reflexdes com fim de discutir a organizagdo curricular do curso,
para a formagdo do pedagogo professor de educacdo infantil e dos anos iniciais do ensino
fundamental. Na complexidade de elementos presentes nas questdes fundamentais para o
ensino nessas etapas e na organizacdo curricular do curso, decorrentes das orientagdes das
politicas educacionais, as reflexdes situam-se nas possibilidades de ampliar a inser¢do e
participacdo social dos sujeitos, de enfrentamento de desafios do ensino, pela qualificacdo
social, politica e pedagogica da educacdo, e de subsidios ao debate para ressignificagdo de
processos formativos no curso de Pedagogia e também de outras licenciaturas.

O inicio da discussdo apresenta alguns aspectos historicos, legais e epistemologicos
relacionados ao curso de Pedagogia no Brasil; na sequéncia, as particularidades do curso de
Pedagogia de Francisco Beltrdo; e, na terceira parte, elementos da pratica curricular e
formativa do curso suscitadas em discussdes pedagogicas € que podem assumir um carater de

gestdo pedagdgica do curso.

2 ALGUNS ASPECTOS HISTORICOS DO CURSO DE PEDAGOGIA NO
BRASIL

Os debates empreendidos ao longo da historia do curso de Pedagogia e de outras
licenciaturas apresentam uma histéria que denota mais permanéncias do que mudangas nas
proposi¢des curriculares. Esse fator indica um processo de “tempo longo”, utilizando a
expressdo de Arroyo (1999), em que elementos constituintes da estrutura universitaria se
mantém para além das mudangas necessarias a implantagdo de pratica das reflexdes
postuladas pelas organizagdes politicas representativas das categorias profissionais e

estudantis. Elementos que sdo proprios da tradicdo, aqui entendida qual uma estrutura
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sedimentada como pratica social e expressa como uma cultura especifica constituida
historicamente, congregando concepgdes e acdes especificas.

Assim, a identidade do curso de Pedagogia e a formacdo oferecida remetem-nos as
permanéncias que se processaram ao longo de sua sedimentagdo e que, talvez por isso,
também mantenham problematicas recorrentes, como ¢ a questdo da suposta dualidade teoria
e pratica. Na historia dos cursos de Pedagogia, no Brasil, a discussao sobre a relagdo teoria e
pratica, frequentemente, insinua a possibilidade de que tais instancias podem estar separadas
ou, entdo, que podem ser entrelagadas no desenvolvimento da pratica pelo profissional por ele
formado.

Tais posicionamentos sdo reafirmados por pesquisas de Pimenta e Lima (2004),
Candau (1999), Libaneo (2002) e Brzezinski (2002), que consideram as concepgdes sobre a
pratica como resultantes da organizacdo e estruturagdo dos cursos para formacdo de
professores. Ao mesmo tempo, pesquisas de André, Simdes, Carvalho e Brzezinski (1999)
apontam deficiéncias no projeto dos cursos de Pedagogia, pela distancia entre suas propostas
curriculares e suas praticas, pela falta de articulagdo entre os docentes formadores, ou, ainda,
pela separagao entre discurso e pratica. Trata-se de pesquisas que alertam para a necessidade
de uma atuagdo mais efetiva na relagao entre o universo da formagao inicial e o universo da
atuacdo docente nas escolas.

A historia do curso de Pedagogia, no Brasil, desde 1939, é marcada por polémicas
quanto a sua identidade e a do pedagogo. As questdes dai derivadas interferem na organizacao
do seu curriculo e acompanham, até¢ hoje, a defini¢do de suas habilitagdes, do perfil do
profissional por ele graduado e da propria identidade do curso. Formando, inicialmente, os
“técnicos e especialistas em educacdo”, tem ampliada, desde 1980, sua atuacdo na formacao
de professores para a educagdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental. E a partir dos
anos 1990, porém, principalmente pelas orientagcdes da LDB 9394/96 (BRASIL, 1996), que
passa a se constituir como o principal 16cus de formagdo de professores para atuar nessas
etapas de ensino. Atualmente, o curso tem, como objetivo central, também a formagdo de
profissionais, como o pedagogo gestor e o pedagogo professor (BRASIL, 2006, p.7).

Na organizacdo escolar, o curso superior constitui uma culminante dimensdo, em
termos de mobilidade educacional. A formacao profissional desenvolvida em nivel de ensino
superior, como elemento que possibilita acesso a cultura humana, subsidia a capacidade de
mobiliza¢do para a diminui¢do das desigualdades sociais, objeto que deveria ser inerente a
todo processo educativo e formador.

Como afirma Pimenta (1996, p. 79) a “educagdo ¢ um processo de humanizagao; que
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ocorre na sociedade humana com a finalidade explicita de tornar os individuos participantes
do processo civilizatdrio e responsaveis por leva-lo adiante”. Como processo sistematico e
intencional, ocorre em determinadas instituicdes, como a escola, e a educacdo escolar “esta
assentada fundamentalmente no trabalho dos professores e dos alunos” (PIMENTA, 1996, p.
79). O campo de formacdo de professores constitui uma area que possibilita amplas e
complexas discussdes, por referir-se a fenomeno multidimensional e no qual interagem
diversos fatores relacionados ao preparo de profissional para atuar com intencionalidade
educativa em diferentes realidades. Além das caracteristicas mais diretamente relacionadas ao
conhecimento e a pratica pedagdgica, essa formacdo também se remete as dimensdes culturais
e relagdes politico-sociais de insercdo do professor nos ambitos de trabalho e exercicio
profissional.

Segundo Nunes (2000), as pesquisas na area de formagdo de professores sempre
promoveram o estudo da pratica pedagogica, criando imagens especificas do professor em
diferentes décadas. No Brasil, a partir da década de 1990, diversos aportes tedricos oriundos
de pesquisa internacional e nacional sao introduzidos nesse campo, na busca de superagdo da
perspectiva denominada de racionalidade técnica, que prevé uma relacao linear ¢ mecanica
entre conhecimentos técnico-cientificos e pratica pedagogica.

Nesse debate, Arroyo (1999) instiga a considerag¢ao de que se tem pensado a formagao
de professores, inicial ou continuada, nos moldes de uma tradigdo, em que um tempo
precedente prepara, e outro tempo, o da a¢do, coloca em préatica o que se aprende a fazer. Para
o0 autor “essa concepcao de educacao precedente polariza a vida em dois tempos: de aprender
e de fazer, de formagao e de acao” (ARROYO, 1999, p. 146).

Na condigao de preparar para a acdo, como curso de formagao inicial de professores, a
dimensdo técnica ndo deixa de estar presente, ou melhor, talvez ainda seja esta a concepgao
que norteia, de alguma forma, a estrutura curricular da grande maioria dos cursos de formagao
inicial de professores. O pensar e o agir educativos, como elementos do processo formativo,
parecem ser proprios de uma reflexdo que permeia o debate sobre o curso de Pedagogia.
Scheibe (2001), ao discutir a formagdo e identidade do pedagogo no Brasil, aponta para o
debate sobre a formagdo de professores ocorrida no final da década de 1990, em que duas
concepgoes relativas ao curso polarizaram as discussodes: a formagao do pedagogo, entendido
como especialista do trabalho pedagogico, e a formagao do professor para atuar no magistério
dos anos iniciais da escolarizagdo. Conforme a autora, “a legislagdo de 1969 criou as
habilita¢des técnicas, cumprindo o que acabava de determinar a Lei n. 5540/68” (SCHEIBE,
2001, p. 11).
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A formacdo oferecida era a dos especialistas em educagdo. Porém, “o curso de
Pedagogia foi assumindo, paulatinamente, a formagao de professores para a educagdo infantil
e para as séries iniciais do ensino fundamental” (SCHEIBE, 2001, p. 10-11). Essa dualidade
supunha a separagdo entre a gestdo do trabalho pedagdgico, a docéncia nas disciplinas
pedagdgicas no Curso Normal e a docéncia na Educacdo Infantil e nas séries iniciais do EF.
As discussdes relativas a esses polos resultaram na elaboracdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de Pedagogia, licenciatura - Resolugdo CNE /CP n° 1, de 15 de maio
de 2006, cujo artigo 2° estabelece seu objeto.

Criado, no Brasil, em 1939, suas primeiras propostas formavam os “técnicos em
educacdo”, professores primdrios que, através de concursos podiam ter as fungdes de
administracdo, planejamento de curriculos, orientacdo a professores, inspecdo de escolas,
avalia¢do dos alunos e docentes etc. (BRASIL, 2006). Era organizado num esquema de trés
anos para formar o bacharel, aquele que cursava os conteudos especificos da area,
fundamentos e teorias educacionais. Para atuar como professor era necessario cursar mais um
ano, cujos estudos eram na 4rea de didatica e pratica de ensino. A estes também era concedido
o direito de dar aula de matematica, geografia, histdria e estudos sociais, no primeiro ciclo do
ensino secundario.

Em 1961, a legislacdo fixa o curriculo minimo do curso de bacharel em Pedagogia,
que continha sete disciplinas indicadas pelo Conselho Federal de Educagdo (CFE) e mais duas
escolhidas pela instituicdo. Em 1962, a licenciatura previa o estudo de trés disciplinas:
Psicologia em Educacdo, Elementos de Administragdo Escolar, Didatica e Pratica de Ensino.
Até aqui o curso de Pedagogia ainda ndo formava o professor. Em 1968, a graduagdo em
Pedagogia comecou a ofertar as habilitagdes em supervisdo, orientacdo, administragdo, e
inspe¢do educacional. Em 1969, a finalidade do curso passou a ser preparar profissionais que
obteriam o titulo de especialista. Como a licenciatura permitia exercer o magistério nos cursos
normais, depois magistério de 2° grau, passou-se a permissao para exercer 0 magistério nos
anos iniciais da escolarizagao.

A partir de 1980, além da formagdo dos “especialistas” (diretores, supervisores e
outros cargos de gestdo), foi se tornando lugar preferencial para a formacao de professores da
Educagdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, até assumir um carater obrigatdrio
para isso. Sua finalidade atual ¢ a formagao inicial para a docéncia na educagdo infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental, nos cursos de ensino médio de modalidade normal e em
cursos de educacdo profissional na area de servigcos e apoio escolar, e em areas em que €

previsto conhecimento pedagogico. Também abrange a participacao na gestao e avaliagao dos
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sistemas e institui¢gdes de ensino em geral, a elaboragdo, a execu¢do ¢ acompanhamento de
programas e atividades educativas e a producdo e difusdo do conhecimento cientifico-

tecnologico do campo educacional, em contextos escolares e nao escolares (BRASIL, 2006, p.

6).

3 O CURSO DE PEDAGOGIA DE FRANCISCO BELTRAO

O curso de Pedagogia de Francisco Beltrao foi implantado em 1994 e reconhecido em
1998, funcionando na Faculdade de Ciéncias Humanas de Francisco Beltrdao — FACIBEL. Em
1999, essa faculdade foi incorporada a UNIOESTE, pelo Art. 1° do Decreto n. 995, de
23/06/1999, publicado no Didrio Oficial n. 5523 de 24/06/1999.

De 1999 até o momento, o curso teve trés Projetos Politico-Pedagogicos — PPP (1999,
2003, 2007). Antes das Diretrizes Curriculares Nacionais os PPP de 2003 e, em especial, o de
1999 e a formacao de professores eram orientados pela LDB-9394/96 (BRASIL, 1996), cujo

art.62 prescrevia:

A formacdo de professores para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduacdo plena em universidades e institutos
superiores de educagdo, admitida, como formagdo minima para o exercicio do
magistério na educag@o infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal (BRASIL, 1996).

Essa prescricao ¢ regulamentada pelo decreto N° 3.276, de 6 de dezembro de 1999,
que apresenta toda orientagdo para a formacgao do professor para a educagdo basica.

Em 2007, o PPP do curso de Pedagogia de Francisco Beltrdo foi reestruturado,
buscando entrar em consonancia com as legislacdes e, principalmente, com as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Curso de Graduacao em Pedagogia.  Sua finalidade ¢ formar
pedagogos para exercerem a docéncia na Educag¢do Infantil, Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e para atuagdo na Gestao Escolar, articulada aos saberes da docéncia.

Um principio de orientacdo metodoldgica para o trabalho, nesse novo PPP ¢ a
interdisciplinaridade, que implica a constru¢do de um curriculo participativo, para a interagao
entre as disciplinas cientificas, seus conceitos, dados e metodologias.

H4 muitos motivos que, unidos, levaram a essa reestruturacdo, principalmente o
contexto politico que envolve o processo decisorio no interior da Universidade e, também, no
sistema educacional brasileiro em geral. Ao mesmo tempo em que ¢ cobrada dos cursos a

qualidade da formagao, os colegiados tém de considerar as restrigdes de carga horaria maxima
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para integralizacdo da formagdo, visto que mudangas na carga horaria de disciplinas nao sio

de decisdo somente do colegiado.

4 UM CONTEXTO ATUAL DE REFLEXAO CURRICULAR NO CURSO

Como foi possivel identificar acima, a orientacdo da formagdao do pedagogo para a
docéncia foi incorporada mais objetivamente no PPP atual do curso de Pedagogia da
Unioeste-FBe, o que demonstra a consonancia com o marco legal, como também indica
aspectos importantes para as reflexdes ocorridas no ambito do seu colegiado, acerca das
questdes da docéncia e sua formagdo correspondente.

E importante destacar que a experiéncia de discussdes pedagdgicas no curso, aqui
apresentada, aponta para algumas alteragdes na pratica do seu projeto curricular, constituindo-
se em notas iniciais para o processo de reelaboragdo do PPP. Como experiéncia coletiva, as
reelaboragdes profissionais a respeito das atividades de ensino, em cada disciplina, também
atingem as singularidades interpretativas, porém ndo hd como afirmar sobre seus atuais
estagios.

Nos tultimos trés anos, o colegiado de Pedagogia da Unioeste-FBe insere-se num
movimento sistematico de discussdes pedagogicas acerca do curso. As suas reunides
colegiadas constituem o espago institucional para que as problematicas do ensino e formacao
do pedagogo sejam também priorizadas, conjuntamente com as questdes de ordem
administrativa. Assim, um rol dessas problematicas ¢ levantado para que as discussoes
pedagdgicas suscitem elementos da pratica curricular e formativa em todos os anos do curso,
0 que assumiu um carater de sua gestdo pedagogica do curso.

Simultaneamente, ocorre também um debate interno na Unioeste, organizado pela Pro-
Reitoria de Graduagdo, acerca da alteracao do art. 74 do Regimento Geral da Unioeste, que
prevé a forma do regime anual e de matricula por disciplina. E um debate, ainda atual, que
vem enfocando varios elementos que envolvem as caracteristicas formativas dos Projeto-
Politico-Pedagdgicos de diversos Cursos, entre elas, a questdo da mudanga do regime anual
para o semestral. Neste sentido, a questdo da semestralizacao suscitou consideragdes politico-
pedagbgicas que se intercruzaram com outras ja destacadas por aquele movimento interno no
Colegiado, interiorizando uma reflexao curricular potencial acerca do PPP do curso.

As problematicas do ensino e formagdo do pedagogo caracterizam-se por enfocar
questdes da pratica curricular, pois ressaltam aspectos da prescricdo curricular definida no

PPP e como tais definigdes sdo praticadas no conjunto de disciplinas que formam a matriz
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curricular do curso. Ao se entrecruzarem com o debate acerca do regime semestral,
constituem um contexto propicio de apontamentos para possiveis alteracdes no PPP do curso
e nos planos de ensino das disciplinas.

Entre as problematicas do ensino e formagdo do pedagogo, destacam-se aqui algumas
delimitagdes com enfoques articuladores ao projeto curricular do curso: Qual o projeto
curricular e qual a formagdo que ele potencializa? Quais os “dominios formativos” nas
disciplinas e anos e seus respectivos objetivos gerais e especificos? Quais os eixos tedrico-
metodoldgicos de cada disciplina para que imprimam elementos formativos nos anos? Como
se daria a pratica de um Semindrio Integrador e qual o eixo tedrico-metodoldgico de cada
disciplina, em cada ano, que teria um potencial integrador com relagcdo ao conjunto daquele
ano? Quais as possibilidades das Praticas como Componentes Curriculares (PCC) partirem
dos “dominios formativos” de cada disciplina e estabelecerem articulagdo entre si?

As dificuldades de se estabelecerem nexos na formagdo do pedagogo, numa
organizac¢do curricular disciplinar, constituem uma das origens pedagdgicas das problematicas
que apontam para necessidade de definir a relagao entre o ensino de cada disciplina e a
formagdo consolidada por todas elas em cada ano ou em todo o curso. Dessa necessidade,
derivou-se a introdugdo de uma discussdo acerca dos “dominios formativos” nas disciplinas,
como seus "objetos de ensino" estdo relacionados diretamente as orientagdes politico-
pedagdgicas e curriculares presentes no PPP e como os objetivos especificos sdo alcancados
na formagdo do pedagogo, este mais relacionado as orientagdes tedrico-metodoldgicas do
ensino de cada disciplina. As questdes relacionadas as PCC vinculam-se geralmente aquelas
que apontam para a necessidade de que a formagao tedrica alcance articulagdo com a pratica
educativa, fazendo com que as disciplinas se articulem entre si, a partir de praticas
pedagbgicas definidas em comum, com énfase em um ambito articulador da pratica e com
relagdes para a totalidade de abordagem de analise e agao.

As problematicas destacadas acima apontam, para o colegiado, abordagens de ordem
global ao projeto curricular ou a propria pratica curricular do curso, e que possam ser
destacadas a partir da matriz curricular vigente. Ao mesmo tempo, compreende-se que tais
problemadticas sdo cada vez mais presentes no coletivo de professores do curso, porque sao
tangenciadas pelo contexto politico-pedagdgico dos debates sobre a qualidade da formagao
docente em curso de pedagogia, impulsionadas pelos meandros institucionais na universidade,
como pelas novas configuragdes de diretrizes curriculares no ambito nacional, como acima

tratado.
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Pesquisa desenvolvida por Gatti ¢ Nunes (2008) propos um roteiro de analise de
matrizes curriculares que também demonstram como os cursos de Pedagogia e de
licenciaturas organizam a distribuicdo das disciplinas formadoras, o que pode muito bem
exemplificar a organizagdo do curso de Pedagogia da Unioeste-FBe: disciplinas de
fundamentos tedricos da educacdo; disciplinas de conhecimentos relativos aos sistemas
educacionais; de conhecimentos relativos a formagdo profissional especifica; de
conhecimentos relativos as modalidades e niveis de ensino especificos; atividades
complementares; estdgios; outros saberes; pesquisa e trabalho de conclusao de curso. No
curso da Unioeste-FBE, exclui-se o trabalho de conclusdo de curso para efeito de comparacgao.

Por conseguinte, foi importante retomar a discussdo do projeto curricular do curso e
sua organizagdo curricular, destacando elementos estruturantes de seu formato a partir das
normatizacdes seguidas na Unioeste. Como a estrutura curricular do curso de Pedagogia segue
o modelo organizacional de grandes formagdes, a sua matriz curricular disciplinar orienta-se
por uma distribui¢do que aloca cada disciplina, por exemplo, em cada uma das duas
formagdes principais: Formac¢do Geral e Formacdo Diferenciada (UNIOESTE, 2006). Este
formato normativo da Unioeste se distingue, de certo modo, daquele dos ntcleos formativos
que estdo nas atuais diretrizes nacionais do curso de Pedagogia: Nucleos de Estudos Bésicos;
Nucleos de Estudos Integradores; Nucleos de Aprofundamento e Diversificacdo dos Estudos.
Em sintese, além de o atual PPP do curso apontar para uma organizagdo curricular
semelhante, o que mais pode se diferenciar em termos de orientagdo e fundamentagdo diz
respeito aos principios da integracdo disciplinar que ndo alcangou resultado efetivo na
organizagdo curricular do PPP vigente, visto que este foi alterado em um periodo pds-
diretrizes nacionais, ainda que recente.

Os principios de integragdo curricular vém sendo destacados na teoria curricular e nas
politicas oficiais de prescri¢do curricular, como tentativas de enfrentar algumas problematicas
da fragmentagdo curricular oriunda de seu formato disciplinar, no qual as disciplinas
desenvolvem seus planos de curso e ndo alcancam praticas articuladoras entre si. A
fragmentacdo curricular também pode ser tratada a partir da pratica do “curriculo
segmentado”, organizado nos principios de racionalizacdo caracteristicos dos modelos de
gestdo do tipo taylorista. Neste tipo de curriculo, a fragmentacao ndo se manifesta apenas pela
divisdo entre as disciplinas, ja que a separacdo entre os objetivos a serem atingidos € outro
fator problematico de relagdo entre cada uma delas (SACRISTAN, 2000). Neste sentido,
como as relagdes de poder sdo indissociaveis da organizagdo curricular e do conhecimento,

ainda que sejam diferentes nos campos cientifico, académico e escolar (LOPES, 2008), nao se
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pode desconsidera-las na esfera da formacao dos pedagogos na universidade como instituicao
formadora. Ou seja, este aspecto ndo fica restrito a finalidade de se tratarem as dificuldades de
construgdo de praticas articuladas entre as disciplinas nas academias, mas, sobretudo, de
“questionar as finalidades sociais entendidas pelos curriculos” (LOPES, 2008).

A discussdo do projeto curricular como proposta pedagodgica do curso e sua
organizac¢do curricular ou como “plano educativo” ou como seu “modo formal de projeto de
ensino” (SACRISTAN, 2000) levou o colegiado ao exercicio de uma sistematizagio de
apontamentos que envolvessem algumas das problematicas do ensino e formagdao do
pedagogo acima referidas. Como mesmo aponta Forquin (1993, p. 24), “sem um curriculo o
ensino nao teria veiculo nenhum através do qual transmitir suas mensagens, encaminhar suas
significa¢des, transmitir seus valores”, ou ainda, como aponta Young (2000, p. 43, grifos do
autor), o que faz deste "uma realidade social historicamente especifica sobre a qual os
professores agem, transformando-a portanto”. Em vista disso, a necessidade de elaboragdo de
apontamentos que agregassem tais problematicas ao processo de modificagio do PPP do
curso ficou objetivada para orientar as reflexdes em processo, como proposta pedagdgica que
contém uma aposta, construida no caminho e com sua histéria (KRAMER, 1999). Ou ainda,
na perspectiva daquilo que Roldao (1999, p. 13) indica, referindo-se que em toda e qualquer
pratica educativa ha sempre a presenca de “um determinado modo de concretizar uma opgao
de gestdo curricular”.

Primeiramente, discorreu-se sobre a identificagdo de “ambitos formativos™ presentes
no PPP do curso — ndo identificados deste modo no documento — para situar como tais
ambitos sdo articulagdes epistemologicas que alcangam uma distribui¢ao curricular particular.
Os “ambitos formativos” foram assim definidos como campos de formacgdo de abrangéncia
curricular, que se caracterizam por amplitudes tedricas e metodoldgicas alcancadas por mais
de um componente curricular (disciplinas). As amplitudes definem-se pelos nexos entre os
conhecimentos € a natureza da pratica a ser estudada em um determinado ciclo de tempo de
forma¢do (um ou mais anos). No caso de um curso de formagdo em Pedagogia, os “ambitos
formativos” se constituem por tais nexos para que a pratica seja estudada por diversas
dimensdes da Pedagogia (filosofica, epistemologica, cientifica, pedagogica, metodoldgica
etc.), distribuidas no continuo curricular deste curso, assim identificados: Fundamentos da
Educagdao; Fundamentos do Ensino; Fundamentos Pedagogicos e Didatico-curriculares;
Politica e Gestdo Educacional e Escolar; Educacdo Inclusiva; Pesquisa e Pratica de Ensino.
Considera-se, assim, o ndo privilégio das “dimensdes metodologica e organizacional em

detrimento das dimensdes filosofica, epistemolégica e cientifica” (FRANCO; LIBANEO;
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PIMENTA, 2007, p. 6). Ainda, os ambitos formativos “Fundamentos da Educacdo” e
“Politica e Gestdo Educacional e Escolar” podem representar exemplos daquele
enquadramento proposto por Gauthier et al. (1998, p. 31), pelo qual se refere aos
“conhecimentos profissionais” que, “embora nao ajudem diretamente a ensinar, informam o
professor a respeito de varias facetas de seu oficio ou da educa¢ao de um modo geral”.

Em seguida, discorreu-se acerca de que dos “ambitos formativos” constituem-se os
“dominios formativos” — também nao identificados deste modo no documento —, que sao
focos (“eixos™) teodrico-praticos fundamentais para a formacdo do pedagogo. Estes sdo
definidos por cada disciplina para atingir os objetivos de formagdo especifica na global do
pedagogo. Como focos tedrico-praticos, esses “dominios” orientam o processo de formacgao, a
partir de uma coeréncia tedrico-metodologica interna em cada disciplina, orientada para que o
pedagogo em formagdo forme-se para poder aprender e agir nas particularidades das
totalidades da pratica, o que parece somar-se a proposicdo de Libaneo (1998, p. 116) que
define a Pedagogia como uma éarea de conhecimento que investigue a realidade educativa de
modo geral e no particular.

Em sintese, os “dominios formativos” orientam os especialistas das disciplinas do
curriculo do curso a construirem a coesdo, tedrica e metodoldgica, referente aos
conhecimentos ¢ atividades objetivadas nos conteudos programaticos, métodos e avaliagdes
no seu plano de ensino. Neste sentido, o alcance dos focos (“‘eixo0s”) tedrico-praticos da
disciplina significa, basicamente, como o especialista relaciona os conhecimentos e atividades
com a intervengdo do futuro pedagogo na pratica a partir da contribuicdo fundamental do
campo disciplinar em questdo. Outrossim, os “eixos” ndo significam, necessariamente, que
devam estar assim denominados nos conteudos programaticos no plano de ensino. Todavia,
sua existéncia serd demonstrada no plano, a partir daquela coeréncia/coesdo acima indicada.

A 1identificagdo tedrica dos “ambitos formativos” e dos “dominios formativos” ¢ um
passo importante para que o colegiado construa procedimentos de articulagdo curricular entre
as disciplinas e os anos de formacdo do pedagogo no curso. Estes procedimentos tornam-se
um modo de destacar algumas auséncias de orienta¢do curricular no PPP do curso, o que,
muitas vezes, devido a seu desenho estatico de planificacdo formal do curriculo, ndo ganha
dimensdo ativa de continua consulta e reflexio como “pratica educativa” (SACRISTAN,
2000), ou a partir de um “método deliberativo” para ndo se restringir a apenas apenas a

reflexdo tedrica (PACHECO, 1996).
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5 CONCLUSAO

A formacgao do pedagogo em curso de Pedagogia vem, a partir dos ciclos das politicas
educacionais, inserindo-se num processo histérico de mudangas curriculares. As iniciativas
das politicas oficiais buscam responder as transformagdes sociais, cumprindo exigéncias
econOmicas e culturais, pelas quais as necessidades educacionais sdo tangenciadas, para a
esperada formacdao humana nos sistemas de ensino. Com isso, as instituicdes formadoras e
seus cursos cumprem normativas dessas politicas, adequando seus projetos pedagdgicos e
curriculares, a partir de novas diretrizes de formagao profissional dos pedagogos.

Esse processo ¢ continuo e provoca, muitas vezes, adequagdes pedagodgicas e
curriculares que podem nao conseguir constituir experiéncia consistente para que os cursos
aperfeicoem seus projetos pedagdgicos. As duas ultimas décadas (1990 e 2000) constituem
um contexto particular de periodo de tempo de ciclos ininterruptos nas politicas educacionais
em que a consisténcia dos projetos pedagogicos pudesse ser influenciada pela tendéncia
dessas mudancas.

No curso de Pedagogia da Unioeste-FBe, essa tendéncia de mudangas frequentes
influenciou processos de criagdo e decisdo curricular, a partir de necessidades heterogéneas,
as vezes mais relacionadas ao contexto da politica nacional de formagao de professores e
pedagogos, as vezes por questdes de ordem institucional. A heterogeneidade dessas
necessidades ndo quer dizer que ambos os contextos ndo se relacionem, mas, sim, que o
contexto institucional ¢ ativo na multiplicagdo das orientacdes nacionais, o que pode, muitas
vezes, adequa-las de modo proprio para seu meio.

A experiéncia relatada neste artigo, acerca do movimento sistematico de discussdes
pedagdgicas, nas quais as reunides colegiadas constituiram o espaco institucional para refletir
sobre as problematicas do ensino e formacao do pedagogo no curso, representa um novo
estagio de mudangas do projeto pedagdgico e curricular. Assentadas as circunstancias talvez
mais atribuladas de interpretacdo e solidificacdo das diretrizes nacionais e institucionais da
Unioeste, e avaliando-as com condigdes mais criticas e profissionais, as mudangas do projeto
pedagogico e curricular do curso assentam-se por necessidades formativas de perfil educativo
geral e especifico.

No caso das necessidades formativas de perfil geral, encontram-se as mudangas para o
estabelecimento de procedimentos de acompanhamento da pratica do projeto pedagogico e
curricular como um todo, a partir de suas articulagdes disciplinares e de formacao académica
a cada ano do curso. Tratou-se aqui neste artigo dessas necessidades pela construg¢do tedrica
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dos “ambitos formativos”. No caso das necessidades formativas de perfil especifico,
encontram-se as mudangas para o estabelecimento de procedimentos de acompanhamento da
pratica do projeto pedagogico e curricular em cada disciplina, a partir de suas abordagens
tedrico-metodoldgicas praticadas na propria dindmica de ensino. Também se tratou aqui neste
artigo dessas necessidades pela construcdo tedrica dos “dominios formativos”.

Esses dois perfis de necessidades formativas incidem, diretamente, nos processos de
gestdo pedagogica do curso, apostando nas reflexdes cientificas e pedagdgicas permanentes
no coletivo de docentes para aperfeicoar a formagdo do pedagogo. Sao processos que
procuram ainda superar problematicas que sdo produzidas na universidade da atualidade, em
volta da produtividade académica, criando ostracismos intelectuais, nos quais as multifacetas
teoricas nos colocam em grupos de trocas literarias cada vez mais estreitas de relagdes, além
de seus campos de interesses cientificos diferentes. Por tudo isso, a experiéncia de reflexdao no
colegiado de Pedagogia da Unioste-FBe ¢ avaliada como oportuna e representativa de uma

iniciativa coletiva e colaborativa.

FORMATION TEACHERS IN PEDAGOGY - CONTEXTUAL AND
LEGAL MOVES TO THINK A CURRICULUM PROJECT

ABSTRACT

The theme of this article focuses on teacher formation in Pedagogy course and focus an experience of reflections
to discuss the curricular organization of the Pedagogy course of Unioeste, campus of Francisco Beltrdo, to the
formation of the pedagogue teacher of childhood education and elementary school. It has presented historical,
legal and epistemological issues related to the Pedagogy course in Brazil, the peculiarities of the course of
Pedagogy in Francisco Beltrdo and elements of the curriculum and formation practice of the course raised in
pedagogical discussions established as institutional space to reflect on the problems of teaching and formation of
the pedagogue in the course, to improve them. The experience sought to establish procedures of accompanying
of the practice of pedagogical and curriculum project as a whole, from its disciplinary joint and of formation
academic, for each year of the course of the formation needs of general profile, with the theoretical construction
of "formation camps" and, for the formation needs of specific profile, with the theoretical construct of the
"formation domains".
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