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RESUMO

Neste artigo compartilhamos experiéncias sobre o projeto Professor Seu Lugar é Aqui, desenvolvido juntamente
com escolas publicas, na cidade de Londrina, no Estado do Parana, no transcorrer do ano de 2013. Este projeto
em sua primeiractapa, teve como seus principais objetivos, 0 mapeamento sobre os processos formativos dos
professores ¢ a tentativa de estreitar o didlogo entre universidade e a escola.Ancoramos nossas reflexdes nas
ideias de Walter Benjamin (1985) que nos oferece subsidiospara pensar a formacao de professores na perspectiva
contraria das tendéncias racionalistas instrumentais. Partimos do pressuposto que o modelo de competéncia
estabelecido no processo educativo,compoe uma formagao para os professores que os descaracterizam enquanto
sujeitos culturais. Thompson(1987) coloca a necessidade de pensarmos esse processo através de uma leitura
ampliada sobre a cultura, entendida pelo autor como um locus de conflitos.Nesse contexto, podemos pensar a
formacdo dos professores como transformagio desse sujeito em todos os sentidos. Formagdo que estd imbricada
diretamente na forma como o sujeito vive e transforma suas vivéncias em experiéncias.
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1 INTRODUCAO

Neste artigo compartilhamos algumas reflexdes da participagao no Projeto de Pesquisa
“Professor seu lugar é aqui” que tem como uma das preocupacdes pensar sobre as mudangas
educacionais ocorridas a partir da expansdo na educagdo basica nos anos 2000,
principalmente, no que diz respeito aos processos de formagao continuada dos professores da
rede publica de educagio.

Este artigo apresenta as questdoes que vem norteando o desenvolvimento do Projeto,
constituido por professores do Programa de Mestrado', pesquisadores e alunos de iniciagdo
cientifica. As atividades interdisciplinares realizadas articulam o ensino, a pesquisa € a

extensdo. Ao longo do ano segundo semestre de 2013 (de agosto a dezembro), nos dedicamos
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a organizar e desenvolver o Projeto, em conjunto com cinco escolas publicas estaduais
sediadas na cidade de Londrina, no Estado do Parana.

Buscamos estabelecer uma relagdo de didlogo entre os participantes da Universidade
(professores, poOs-graduandos) e os professores da Educacdo Basica, visto que um dos
objetivos do projeto ¢ buscar romper com a dicotomia entre a academia e a escola, € ao
mesmo tempo, ampliar as relagcdes sociais e plurais de todos os sujeitos do projeto,
amplamente afetada pelo avango da modernidade capitalista (BENJAMIN, 1985).

Nesse projeto consideramos que a modernidade capitalista estd ligada aos aspectos
concernentes 2 moderniza¢do das forgas produtivas e dos valores estéticos, dificultando a
fusdo das forgas materiais e espirituais dos sujeitos, em nossa sociedade. Nesse sentido,
partimos da leitura de Walter Benjamin (1985) que aponta a necessidade de pensarmos de
forma alargada a concepcdo de modernidade capitalista. Nesse processo, torna-se essencial a
inclusdo da dimensao cultural e das sensibilidades para o entendimento da realidade social, no
que tange a busca pela superagdo das tendéncias instrumentais que desconsidera o fazer dos
sujeitos nas pesquisas.

Partindo do pressuposto tedrico-metodologico trabalhado por Benjamin (1985), para a
realizacdo desse projeto buscamos conhecer os professores com quem dialogariamos nessa
trajetoria: o que pensam sobre seu cotidiano, suas opgdes pedagdgicas, os seus valores
humanos e culturais, sua visdo de mundo, suas sensibilidades e afetividades. Assim,
compartilhamos do pensamento de que o oficio dos professores se mistura com o que “vivem,
pensam, agem e com suas autoimagens, certezas € incertezas, com horizontes possiveis como
gente e como grupo social e cultural” (ARROYO, 2002, p. 199).

Levando em conta essas questdes, organizamos a primeira etapa da pesquisa:
convidamos os professores das escolas mencionadas a responderem um questionario com
questoes abertas e fechadas, pautado nos seguintes eixos de analises: formagao pessoal, inicial
e continuada, trabalho docente e cotidiano, metodologias de ensino e tecnologias, pois
acreditamos que as experiéncias vividas por esses profissionais fornecem indicativos para
avangarmos no debate sobre a formacgao continuada.

Tivemos a participagdo de setenta e cinco professores respondendo ao questionario.
Como pesquisadoras, interessou-nos conhecer quem eram os professores que se mostraram
abertos para o didlogo e o trabalho coletivo? Ou ainda, o que os motivariam a participar de
um projeto de pesquisa?Tais inquietacdes relacionam-se ao fato de ambas as pesquisadoras
possuirem uma trajetoria na escola, de dez a quinze anos e que ocorre ainda hoje, atuando na

rede publica de ensino, embora em areas diferenciadas. Desse modo, vivenciamos a
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cotidianidade do espago escolar e do espaco universitario, considerando importante trazer
amalgamas e ambivaléncias as tensdes dos sujeitos pesquisados, bem como suas relagdes com
as nossas experiéncias, como uma das possibilidades de rompermos com a hierarquizagao dos
saberes entre Universidade e escola.

Concomitantemente a essas questdes, mapeamos as necessidades formativas dos
professores que atuam em tais escolas, para posteriormente, em um segundo momento do
projeto, construirmos espagos de debate com os professores e propostas de formagdo
continuada, levando em consideracdo as singularidades locais € os sujeitos em sua inteireza,
com suas dificuldades, certezas e incompletudes (GALZERANI, 2008).

Assim, pretendemos ao longo da pesquisa desenvolver processos formativos que
considerem os professores enquanto sujeitos autonomos e singulares. Além disso, construir
com os professores uma formagao continuada que abra espagos para preservar os valores
humanos, bem como ampliar seus referenciais e visdes de mundo, pois ao analisarmos os
questionarios respondidos pelos professores acerca dos seus processos de formagao
continuada, identificamos uma grande tendéncia de vinculo das praticas pedagogicas que os
mesmos realizam com os diferentes matizes existentes, dentre eles o racionalismo, o
positivismo, o liberalismo, o cientificismo ou ainda, o tecnicismo.

Segundo Feldfeber (2009) grande parte dos cursos de formagdo continuada de
professores pauta-se no imediatismo do “aqui e agora” e, em sua maioria, apresentam-se
superficiais e efémeros. Isso se deve ao fato de que a maior parte das politicas formativas sao
mediadas por agéncias internacionais, € por isso, atreladas a uma concepg¢do utilitaria de
formagdo, tendo como um dos eixos a necessidade de atender a expansdo do capital e dos
mercados globalizados.

Sendo assim, esse artigo visa apresentar o contexto historico, sob os quais se pautamos
modelos de formagdo continuada dos professores, tendo como base as transformagdes do
modo de produgdo capitalista, centrado no discurso das competéncias. Tal aspecto mostra-se
necessario para que o projeto Professor seu lugar é aqui, desenvolva-se na contramdo de
tendéncias que ndo considerem o saber e fazer do professor, seu cotidiano e o espaco escolar

como multifacetado.

2 MODO DE PRODUCAO CAPITALISTA E SEUS IMPACTOS NA
FORMACAO CONTINUADA DOS PROFESSORES: ESPACOS DE
CONTRADICAO
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As pesquisas sobre as recentes mudancas no mundo do trabalho e seus impactos no
processo educativo constituem-se um campo de debate proficuo. No caso do trabalho docente
discutem-se aspectos tais como a reestruturagdo produtiva atingiu os processos de formagao
continuada dos professores e o exercicio do seu fazer no espago escolar.

Tal debate torna-se um importante cendrio de reflexdo, principalmente, para
entendermos como a educacdo tem sido afetada pela implantacdo de modelos que atingem o
fazer pedagogico, produzindo, dentre outros elementos, a fragmentacdo do trabalho docente.
Outro aspecto marcante € a necessidade de compreender como os processos formativos estao
pautados no conceito de competéncias, focando muitas vezes, no saber fazer.

Desse cendrio focamos o debate sobre como as tendéncias racionais instrumentais
estdo fortemente presentes na formagao de professores.

Nosso projeto tem como eixo a formacao de professores sustentado na racionalidade
estética, que possibilita pensar o sujeito tanto sob o ponto de vista social como psicoldgico,
sendo esse sujeito portador de sensibilidades, consciéncia/inconsciéncia,
completudes/incompletudes e certezas/incertezas (GALZERANI, 2008).

Ao contrario da tendéncia racional instrumental que permeia a formagdo continua dos
professores, no sentido de propor a eficiéncia institucional e reproduzir cursos utilitaristas e
imediatistas, para Villa (1998) a formacgao de professores dentro do modelo “treinamento” ¢é
fruto da racionalidade técnica (instrumental), fundamentado nas competéncias. Essa vertente
implica em uma formacdo de tecndlogos que apenas executam, mas nao conhecem os
fundamentos do seu fazer, limitando a um saber pratico e desvinculado do contexto social.
Esse processo apresenta uma dicotomia entre os que planejam, decidem (especialistas) e os
que executam (professores). Dessa forma, os saberes sao hierarquizados, as tarefas divididas
em prol da racionalizacao do trabalho escolar (COSTA, 1995).

Costa (1995) ressalta que hd muito tempo a competéncia dos professores esta
hipoteticamente assimilada ao grau de capacidade dos mesmos, ou seja, em apenas reproduzir
o conhecimento elaborado em outras instincias, principalmente, nas universidades. De
encontro com tais ideias, Arroyo (2002) nos faz pensar também na importancia do
rompimento do oficio dos professores como simples “treinadores” (qualquer pessoa bem
treinada nas metodologias e nas didaticas de ensino exerceria o papel do professor).

A imagem dos cursos de formagdo continuada como treinamento contribui para
reafirmar a profissdao docente como um fazer “desprofissionalizado” e os professores como
transmissores de informacdes, ou seja, meros reprodutores de técnicas ou habilidades de
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determinada disciplina.

Para Canéario (2003) a logica da formagdo instrumental centra-se em um sistema
assegurando a adaptacdo técnica e, eventualmente, a adaptacao psicologica dos individuos ao
novo contexto; produgdo de qualificacdes novas ou substituicdo das que se mostrarem
obsoletas.

Tendo como base esse contexto, afirmamos que a interven¢do do Estado sobre a
educagdo ocorre, principalmente, por meio de agdes que visam a producao de mudangas no
sistema, através das reformas educacionais. Essas mudancas produzem alteragcdes no discurso
pedagdgico, imprimindo novos cddigos e simbolos, cujo fundamento ideologico reflete as
transformagoes resultantes da mundializacdo do capital. As reformas conferem, assim,
legitimidade a esse processo de transformacao do capital. Desse modo, torna-se essencial uma
nova concep¢ao de ensino, em que se estabelecam proposigdes em torno do trabalho do
professor.

Como exemplo, Silva (2003) cita os Parametros Curriculares Nacionais ¢ o Plano
Decenal de Educagdo, pois segundo a autora, eles prescrevem orientacdes as escolas e aos
professores, que deveriam pautar-se pela nogcdo de competéncias, € em particular, numa
concepgdo de educagdo voltada diretamente as necessidades do mercado de trabalho. Nessa
oOtica, caberia a educagdo assegurar os objetivos definidos pelos organismos internacionais,
sendo a escola a instancia privilegiada, para atender as demandas de formagdo postas pelo
mercado de trabalho.

Por meio da elaboracao do Plano Decenal brasileiro, citado por Silva (2003, p. 167), o
termo competéncia define “padrdes de aprendizagem” capazes de garantir a aquisi¢cao, por

todos, de contetidos e competéncias bésicas.

No dominio cognitivo: incluindo habilidades de comunicagdo e expressdo oral e
escrita, de calculo e raciocinio 1dgico, estimulando a criatividade, a capacidade
decisoria, habilidade na identificacdo e solucdo de problemas e, em especial, de
saber como aprender; No dominio da sociabilidade: pelo desenvolvimento de
atitudes responsaveis, de autodeterminacdo, de senso de respeito ao proximo e de
dominio ético nas relagdes interpessoais e grupais (BRASIL, Plano Decenal, 1993).

Essas novas competéncias estdo intimamente associadas ao discurso da necessidade de
adequagdo da formacdo humana aos imperativos impostos pelas mudangas na sociedade, que
estdo geralmente atreladas as transformagdes no campo da producao e do trabalho. Estamos
de acordo com Silva (2003) quando diz que os Parametros Curriculares Nacionais ddo uma

definicdo para o termo competéncias, baseado em uma educacdo que deva preparar os

ECS, Sinop/MT, v.4, n.1, p. 99-111, jan./jun. 2014. 103



REVISTA,

Educacdo, Cultura
e Sociedade

individuos para trabalhar em equipe, conviver com o risco e aprender, permanentemente,
dentre outras finalidades, visto que esses pontos sdo apresentados como demandas da
formagao profissional.

A principal justificativa para a mudanga curricular, conforme se afirma nos Parametros
e Diretrizes Curriculares Nacionais, estaria, precisamente, nas mudangas tecnologicas e/ou em
outras mudangas na base produtiva. Verifica-se, de imediato, o pressuposto que orientard
parte significativa da reforma: a da propalada necessidade de adequacdo das escolas as
mudancgas de ordem economica. Esse pressuposto se evidencia, também, ao se fazer referéncia
a urgéncia em se repensar as diretrizes gerais € os parametros curriculares que orientam a

educacao.

A nogdo de competéncias e suas explicitacdes no discurso da reforma curricular
evidenciam essa finalidade legitimadora quando afirmam a necessidade de
adequacdo da educacdo escolar aos ditames do mercado, anunciados como
mudanc¢as no mundo do trabalho devidas as inovagdes cientificas e tecnoldgicas. As
proximidades entre competéncias e competicdo — a formagao para a competitividade
— como um dos requisitos dessa adequagdo, desvela a falaciosidade do discurso e
traz a tona a intengdo mal disfarcada de sujeicdo da educacdo escolar a ordem
econdmica (SILVA, 2003, p. 207).

Nesse contexto, fica claro o carater ideoldgico dos documentos oficiais, que, por sua
vez, visam atribuir carater legal as mudancas na economia e na educacdo, a0 mesmo tempo

em que ajudam a viabilizar a jungdo entre educagao escolar e setor produtivo.

A nogdo de competéncias proposta como elemento organizador e definidor do
curriculo do ensino comporta uma concep¢do instrumental da formagdo humana,
que visa, em primeira instdncia, a adequacdo dessa formacdo a supostas e
generalizaveis demandas do setor produtivo, em momento algum questionado em
suas bases e consequéncias politicas, sociais e culturais. Dado esse carater
instrumental, o conhecimento ¢ tomado de forma pragmatica e reducionista,
impondo ao curriculo uma conotagdo igualmente utilitarista e eficienticista.
Curriculo e escola sdo tratados de forma descontextualizada, desconsiderando-se que
resultam de mediagdes culturais, e portanto, histdricas. Tratadas desse modo, as
prescri¢des curriculares externam a intenc¢do de tornar a formagao sujeita ao controle
e, portanto, administrada (SILVA, 2003, p. 240).

Com as argumentagdes apresentadas, podemos perceber a sintonia entre as
necessidades de formacdo da mao de obra resultantes da reestrutura¢ao produtiva, baseada no
principio competitivo e meritocratico, € o processo educativo. Os aspectos elencados nos
levam a constatar que, segundo o ponto de vista do capital, a tarefa da educacao e do educador
transforma-se, destinando-se exclusivamente a qualifica¢do para sobrevivéncia no mercado de

trabalho, passando “a ideia de que o éxito, para os individuos, para os setores sociais, nao
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supde a cooperacdo ou a solidariedade, mas o triunfo na competicdo com os outros. Ser
competitivo significa ter a capacidade de passar pelas provas que o mercado impde,
respondendo rapida e eficientemente as suas mudancas” (CORAGGIO, 2000, p. 80).

Assim, esses documentos desconsideram as especificidades dos saberes docentes e
ressaltam a importancia da eficiéncia e eficacia do trabalho do professor. A implantagcdo da
logica gerencial & educacdo e a “priorizagdo de objetivos como eficiéncia (...) estariam
conduzindo a um novo modelo de professor especialista em técnicas didaticas e
comportamentais, validadas pela finalidade de se obter sucesso escolar possivel” (VILLA,
1998, p. 38).

Na visdo de Arroyo (2002, p. 203), as politicas de formacdo de professores
apresentadas nos documentos oficiais sdo frutos de discursos dos governantes sobre a imagem
dos professores que buscam perpetuar na sociedade, como exemplo: “despolitizados,
alienados, sem consciéncia de classe, sem compromisso politico e desmobilizados”. A
propagacdo da visdo negativa ¢ uma maneira de justificar a falta de competéncia desses
profissionais ¢ as saidas para os cursos de treinamentos, destacados como prioridades
educacionais.

Costa (1995, p. 228) complementa que os programas especializados de treinamento
para as competéncias, entendidos como formagdo de professores sao apenas “implementos
para que a educagdo e a escola cumpra seu papel social: a educagdo passa a ser encarada como
investimento econdmico, como pré-requisito do sistema produtivo e politico de uma
sociedade moderna”.

Portanto, percebemos que as transformacdes politicas e econdmicas interferem no
trabalho docente; na mudanca da escola (ampliagdo das aulas funcdes que ndo sé dilui a
especificidade do que ¢ ensinar como se confunde também o processo bem como alargando as
suas missOes, acumulando as suas funcdes a tal ponto de perder de vista suas prioridades, pois
além das fungdes do ensino e aprendizagem, assume o papel de assistencialista); na
reestruturacdo do curriculo por competéncia (com um curriculo minimo, depois integrando
todos os conteudos possiveis e suas competéncias); na formacdo de professores, enfim, nas
relagdes presentes no dmbito escolar.

Portanto, as implicagcdes apresentadas sao consequéncias do projeto de educacao
brasileira que estdo nas orientagdes internacionais, principalmente, do Banco Mundial, que
prima por uma educagdo por resultados atrelada a produtividade e eficacia, e, que desde a
década de 1970 e 1980,vem atingindo a economia mundial e consequentemente, o mundo do

trabalho docente e seus processos formativos. Outro fato perceptivel no campo educacional
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relaciona-se ao controle que tem se deslocado do processo de trabalho para os resultados
deste. Por isso, o surgimento dos exames como o ENEM, ENADE, Prova Brasil e outros. As
provas que alunos, professores e escolas sdo avaliados e os resultados obtidos atrela-se a
distribuicao de verbas para as instituigdes de ensino.

Outra consequéncia dessas mudangas no cendrio mundial refere-se a perda da
legibilidade do trabalho docente, ou seja, os professores, muitas vezes, ndo compreendem o
que estao fazendo bem como o processo do fazer pedagdgico em sua totalidade.

Segundo Villa (1998, p. 52) a perda do controle do professor sobre seu processo de
trabalho contribui para a desqualificacdo, principalmente porque aqueles que constroem os
curriculos baseados por competéncias sdo apenas especialistas (administradores de alto
padrdo), e os que executam sdo os professores. “Para alguns, essa evolucdo historica da escola
resulta na passagem do estado de pequena empresa — ndo criada pelos professores, mas, na
pratica, controlada por eles, que tinham uma visao global de seu trabalho — para tornar-se uma
grande instituicdo com trabalhos de administracdo e supervisao — € na qual o ensino passa a
ser visto apenas como uma parte de uma linha de produgao”.

Uma escola e uma formagdo dos professores baseadas no modelo de competéncia,
pode impactar no desenvolvimento de sujeitos, que segundo Harvey (1989, p. 258), sustenta-
se na dindmica do descarte: o descarte das ideias, dos valores, dos relacionamentos estaveis,
do apego as coisas e pessoas. Para o autor, a reestruturagdo do capital “golpeou a experiéncia
cotidiana do individuo” e no caso especifico, identificamos que tal situacdo afetou os
processos de formacao continuada dos professores participantes da nossa pesquisa.

Sustentamos essa questdo no pensamento de Benjamim (2006) que explica que tal
situagdo ¢ fruto do avango da modernidade capitalista, em que as experiéncias vividas foram
se perdendo, dando lugar ao aparecimento de histérias curtas, rdpidas, assentadas na
concepc¢ao de um tempo curto, dissolvido nas ondas de comunicagdo, onde passado, presente
e futuro sdo organizados para interagir entre eles na mesma informagdo. Assim, as coisas,
dentre elas o processo de trabalho e formacdo dos professores, se modificam e tornam-se
descartaveis.

Portanto, o avan¢o da modernidade capitalista devasta as tradi¢des, as identidades e as
experiéncias vividas. Modernidade que altera as sensibilidades dos individuos, o fazer
humano e hierarquiza os conhecimentos, tanto na escola como na universidade
(GALZERANI, 2008).

A fragmentacdo e flexibilizacdo do tempo, a supervalorizagdo da competéncia, o

deslocamento do processo de trabalho para os resultados do trabalho, impossibilita, muitas
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vezes, que os trabalhadores narrem suas trajetorias pessoais e profissionais ou ainda que tais
percursos sejam considerados em suas formacdes continuadas. Assim, as identidades vao
sendo esquecidas, apagadas e os sujeitos tornando-se iguais, ou como nos dizeres de
Benjamin (2006), tudo se transforma em fantasmagorias.Identificamos tal fato em alguns
cursos de formagdo continuada que sdo ofertados e como os professores sdo tratados de forma
homogénea com receitudrios prontos e modelos formatados.

Quando nos dispusemos a promover o dialogo com as escolas envolvidas na pesquisa,
partimos na contramdo dos elementos apontados nesse debate. Nosso objetivo € pensar em
outras possibilidades deformacdo continuada dos professores que supere as tendéncias
instrumentais buscando ancorar-se na racionalidade estética. Nessa perspectiva, a formagao de
professores preocupa-se em trazer o professor para o centro do debate e que possam se

reconhecer enquanto sujeitos historicos.

As interagdes humanas vdo constituindo a cultura, ¢ a educagdo consiste na
apropriagdo — recriagdo- do conhecimento acumulado pela humanidade; ¢ nesse
sentido, o processo educativo permeia toda vida humana. [...] Por meio da educagéo,
o sujeito amplia sua visdo de mundo e se organiza para atuar de forma critica,
propositiva e humana. O conhecimento €, portanto, uma possibilidade de libertagao.
A educacdo se coloca, dessa forma como pratica social, tanto em sua vertente
institucionalizada como em sua vertente informal (BRAGANCA, 2013, p. 63).

Assim, a formacdo ¢ um processo que liga as experiéncias de vida do professor
articulada aos contextos sociais e culturais mais amplos. Uma formagdao que se permite
transformar pelo conhecimento, em que todos os espacos e tempos que permeiam a vida do
sujeito sdo potencializados para a transformagdo humana.

Entretanto, como bem nos coloca Walter Benjamin (1985) com o avanco da
modernidade capitalista nos confrontamos com uma intensa aceleracdo do tempo que leva
muitas vezes, a interdicao da experiéncia, do didlogo e da partilha e, nesse sentido, temos hoje
as nossas sensibilidades moldadas pela rapidez das informagdes, pelo imediatismo das
“coisas” e pelas relagdes sociais e educacionais efémeras. Porém, o conhecimento como
manifestagdo da existéncia do ser humano, necessita de contemplagdo pessoal e exige parar o
fluxo do tempo homogéneo e vazio de sentido e o sujeito voltar-se para si mesmo. Fazer do
tempo ndo uma revelacdo imediata da verdade, mas uma descoberta pessoal. Um tempo que
nos possibilite despertar da racionalidade instrumental e das imposi¢des das politicas publicas
de formagao continuada.

Portanto, no decorrer das atividades e outras etapas do projeto, pensamos em encontrar

saidas, enveredando pelos caminhos da racionalidade estética para o trabalho com os
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professores sobre narrativas do cotidiano docente buscando a articulagdo das experiéncias
pessoais e profissionais, por meio da abertura de outras sensibilidades, que envolvam
dimensdes humanas e culturais durante a proposta do processo de formagdao continuada.
Seguimos as pegadas de Benjamin (2006) que nos alerta sobre outras possibilidades de
redimensionar o olhar, o sentir e o fazer docente.

Benjamin (2006) nos instiga a pensar em uma perspectiva mais ampla, entendendo
que, ainda que permaneg¢a ao nosso redor as experiéncias transformadas em vivéncias
mecanizadas (instrumentais), existem caminhos para deixar aflorar experiéncias sensiveis, por
meio da abertura de espagos e lacunas que nos possibilite a constru¢do de uma historia a
contrapelo das tendéncias racionalistas instrumentais. Nao se trata apenas de um contra-
discurso, mas a explosdao de diferentes discursos, desafiando os elementos da modernidade
capitalista.

Como nos lembra Canario (2003, p. 18) o trabalho de formagdo nessa perspectiva nao
se limita a um registro e previamente uma observacdo dos saberes experienciais, mas

contribuir com momentos que os professores se

reconhecem nos seus saberes e sejam capazes de incorporar no seu patrimonio
experiencial os proprios saberes produzidos pelas experiéncias de formagdo. (...) e
instaurar uma dialética entre o passado e o futuro imprescindivel para que o
individuo se reaproprie do seu poder de formagdo. Ora, esta reapropriacdo da
formatividade, para além de ser imprescindivel para que o construa uma relagdo com
a formagdo onde esta ndo ¢ entendida como um retorno a escola contribui
decisivamente para a produgdo de disposi¢des a autoformacgao e ao reconhecimento
dos constrangimentos sociais produtores dos fendmenos de valorizagdo social
diferenciada dos saberes.

O que nos instiga também na pesquisa ¢ compreender o que aconteceria se 0s Cursos
de formacgdo continuada considerassem o professor enquanto sujeitos inteiros e portador de
sensibilidades multiplas? Ou ainda, como encontrar outros sentidos possiveis para as
propostas de formagdo continuada? Essas sdo algumas das questdes que também buscamos

viver e experienciar na relacdo com os professores ao longo da pesquisa.
3 ALGUMAS CONSIDERACOES

A pesquisa em questdo compartilha do pensamento de Veiga (2009) que entende que a
formagdo continuada deve ocorrer na escola e no exercicio da profissdo docente, ja que ndo se
separa o cotidiano do trabalho do mundo da investigagdo. Além disso, nossa pesquisa tem

como objetivo organizar situagdes concretas para o professor e possibilitar o conhecimento
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tedrico- pratico, levando em conta a identidade pessoal do professor articulada com a questao
da profissao.

Acreditamos que por meio do mapeamento das necessidades formativas dos
professores das escolas participantes do projeto, conseguiremos partir da sua realidade e
construir juntos encontros formativos abertos para o didlogo bem como espagos para os
professores narrarem suas experiéncias e suas inquietacdes. Para Canario (2003) o trabalho de
formagdo a partir das histérias experienciais procura desenvolver dispositivos de escuta de
interpretagdo das experiéncias passadas e dos saberes a elas associadas para promover uma
rearticulagdo e recontextualizagdo que as projete no futuro, tendo como elemento principal um
saber ¢ saber fazer para além das competéncias e do modelo regulador da sociedade
capitalista.

Nesse sentido, levar em conta a experiéncia dos professores projeta-se como base para
o inicio de qualquer proposta de mudanca na formagdo continuada, visto que a categoria
experiéncia permite compreender os sentidos dos saberes produzidos do e no trabalho, e ainda
os contextos em que os mesmos sdo (re) elaborados, além de possibilitar a compreensao das
relacdes que permeiam esse trabalho (THOMPSON, 1987).

Por meio das experiéncias nas relagdes produtivas, pessoais e culturais, os docentes
sdo reinseridos na historia, abrindo um campo de potencialidades no ambito do seu trabalho.
Esse ¢ um dos caminhos imprescindiveis para o debate sobre formacdo continuada de
professores, pois “homens e mulheres experimentam sua experiéncia como sentimento e
lidam com esses sentimentos na cultura, como normas, obrigacdes familiares e de parentesco,
e reciprocidades” (THOMPSON, 1981, p. 182).

Sabemos que o processo de formagdo de professor sustentado pela tendéncia
racionalista instrumental, eixo da modernidade capitalista, estd enraizada historicamente em
nossa sociedade. Cabe a Universidade e a Educacdo Basica a busca pela concretizagdao de
acOes que visem superar a barreira entre trabalho e formagao humana. Como bem colocamos
anteriormente, o oficio dos professores se mistura com o que vivem, pensam, agem € suas
autoimagens, com certezas € incertezas, com horizontes possiveis como “gente € como grupo
social e cultural. (...) Reconhecer o valor politico dessa totalidade e o peso formador da
pluralidade desses tempos e espagos € o unico espelho onde refletir a imagem do magistério
que vem se constituindo”.(ARROYO, 2002, p. 199) Essa constru¢do deve suplantar a nogao
de competéncia existente nas politicas educacionais e nas a¢des de formacao de professores.

Portanto, o projeto de pesquisa em andamento, tem como desafio construir e vivenciar

com os professores formacdes continuadas fundamentadas na racionalidade estética que nos
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possibilite questionar-nos acerca do que somos como seres humanos. “Como nos
construimos, desconstruimos, tentamos de novo. Ndo ¢é essa nossa fun¢do de oficio”?

(ARROYO, 2002).

PROJECT ‘TEACHER YOUR PLACE IS HERE’:
ANOTHER LOOK AT THECONTINUING
EDUCATION OF TEACHERS IN BASIC EDUCATION

ABSTRACT

In this paper we share experiences about the project Teacher Your Place is Here, developed with public schools
in the city of Londrina, Parana State, during the year 2013. This project in its first stage had as one of its
objectives, the mapping on the training processes and teachers attempt to strengthen the dialogue between the
university and the school. We anchor our reflections on the ideas of Walter Benjamin (1985) that provides
subsidies for the training of teachers think the opposite perspective of instrumental rationalist trends. We assume
that the model of competence established in the educational process provides training for teachers who
mischaracterize them as cultural subjects. Thompson (1987) raises the need to think through this process on
broader culture, seen by the author as a locus of conflict reading. In this context, we can think of teacher
education as transformation of this subject in all respects. Training that is embedded directly in the way the
subject lives and transform their experiences into experiences.

Keywords: teacher training; training for skills; culture and conflict.
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