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RESUMO

Este trabalho objetiva apresentar como uma escola do campo, de Ensino Médio Integrado a Educacéo
Profissional em Administracdo Rural, organiza a proposta pedagdgica, o curriculo e a formacao continuada dos
profissionais de educacdo, bem como a concepgdo de gestdo presente no dia a dia da escola e no Projeto Politico
Pedagdgico. E um estudo de caso, de abordagem qualitativa, na perspectiva historico critica. Como fontes da
pesquisa, utilizamos referencial bibliografico especifico, para entender/conhecer melhor a concepgdo e o
processo histdrico na construcdo da educagdo integral, tendo como referéncia, entre outros, Gramsci, Freire,
Nosella, Frigotto, Ciavatta e Ramos. Também buscamos, por meio de observagdes, entrevista e andlise de
documentos institucionais, identificar como a escola organiza o curriculo e o projeto de Ensino Médio Integrado
a Educacédo Profissional em Administragdo Rural. O artigo € parte da pesquisa de Mestrado, em construcéo, e
tem o compromisso de contribuir com a escola, provocando reflexdes, auto avaliacdo, bem como oferecer
materiais para a construgdo de outra proposta de educacdo do campo na perspectiva de superar a proposta
pensada pelo capital (excludente e classista). Percebe-se que a escola no/do campo estd empenhada em construir
um projeto de educacao que prepara para o trabalho, para prosseguir nos estudos e para o exercicio da cidadania,
bem como, intenciona construir um curriculo que integra formagéo geral e formacéao técnica, como contraponto
ao projeto hegemodnico do capital. Mas, os obstaculos maiores se encontram na prépria escola, uma vez que é
dificil mudar o estabelecido.

Palavra-chave: educacdo do campo; curriculo integrado; formacéo de professores.

1 INTRODUCAO

Este trabalho objetiva apresentar como uma escola do campo, de Ensino Médio
Integrado a Educacdo Profissional em Administracdo Rural, organiza a proposta pedagdgica,
o0 curriculo e a formacao continuada dos profissionais de educacdo, bem como a concepcéo de
gestdo presente no dia a dia da escola e no Projeto Politico Pedagdgico. E um estudo de caso,

de abordagem qualitativa, na perspectiva historico critica. Utilizamos referencial tedrico
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especifico para entender/conhecer melhor a concepgéo e o processo historico na construgdo da
educacdo integral, tendo como referéncia, entre outros, Gramsci, Freire, Nosella, Frigotto,
Ciavatta e Ramos. Também buscamos, por meio de observacOes, entrevista e andlise de
documentos institucionais, identificar como a escola organiza o curriculo e o projeto de
Ensino Médio Integrado & Educacéo Profissional em Administragdo Rural. O artigo é parte da
pesquisa de Mestrado, em construcdo, e tem o compromisso de contribuir com a escola,
provocando reflexdes, auto avaliacdo, bem como oferecer materiais para a construcdo de outra
proposta de educacdo do/no campo e que busque superar a escola pensada pelo capital que, na
forma como foi e vem sendo pensada, expropria e aliena.

Partiu-se da perspectiva de que existem dois projetos de educacdo. Um pensado e
construido pelo capital, de base taylorista/fordista’, identificado como dualista, elitista,
hierarquica, com curriculo e avaliacdo pensados por sujeitos externos a escola. O objetivo €
preparar, separadamente, para prosseguir nos estudos ou para servir ao capital como mao de
obra.

O outro, de base humanista, forjado pelos socialistas, mais especificamente, a partir da
Revolucdo Russa de 1917, tem como objetivo a formacdo omnilateral® e politécnica®. Ou seja,
tem como base a Escola do Trabalho de Pistrak, a Escola Unitaria de Gramsci e a formagéo
omnilateral e politécnica de Marx. Escola essa pensada para superar a dualidade, a
fragmentacéo e a hierarquizacdo. Apresenta como alternativa a auto-organizacao dos alunos e
um curriculo que seja significativo e que tenha como base a realidade atual.

Para Nosella (2010, p. 50), a escola de formagdo humana tem como objetivo oferecer
ao trabalhador uma formacdo que “ndo hipoteque o futuro do garoto, nem obrigue sua

vontade, sua inteligéncia, sua consciéncia e informacao a se mover na bitola de um trem com

' Tal como na fabrica taylorista/fordista, a instituicdo escolar tem sua base organizacional nas relagdes de poder
verticalizadas, no cumprimento de tarefas em tempos rigidamente predeterminados, na extrema especializacdo
de fungdes, no parcelamento dos processos de trabalho, na separacdo entre sujeito e objeto e no dominio
individual de fragmentos do conhecimento, sem a preocupagdo das relages das partes com o todo e, portanto,
sem a visdo geral e compreensdo dos principios que atravessam as relagdes do sujeito aprendiz com o
conhecimento (MATO GROSSO, 2010, p. 46).

? A palavra “omnilateral” indica a busca de um processo de formacdo humana ou de humanizago integral,
entendido como totalidade, que ndo é apenas a soma da atuagdo em diferentes dimensdes, mas sim a articulacdo
que visa coeréncia na atuacdo do ser humano no mundo. E, ainda que no formato da sociedade atual, a
unilateralidade pareca cada vez mais o destino inevitavel das geracGes por ela educadas, nosso projeto de futuro
nos impde persistir em um trabalho educativo noutra direcdo (CALDART, 2010, p. 66).

* Trata-se de desenvolver os fundamentos das diferentes ciéncias que facultam aos jovens a capacidade analitica
tanto dos processos técnicos que engendram o sistema produtivo quanto das relagdes sociais que regulam a quem
e a quantos se destina a riqueza produzida. Como lembrava Gramsci, na década de 1920: uma formagdo que
permita o dominio das técnicas, as leis cientificas e a servico de quem e de quantos estd a ciéncia e a técnica.
Trata-se de uma formacdo humana que rompe com as dicotomias geral e especifico, politico e técnico, ou
educagdo basica e técnica, heranca de uma concepcdo fragmentaria e positivista de realidade humana
(FRIGOTTO, 2005, p. 74).
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estacdo marcada. Uma escola de liberdade e livre iniciativa e ndo uma escola de escravidao e
de mecanicidade”.

Ainda, segundo o autor, “a escola profissional ndo pode se tornar uma incubadeira de
pequenos monstros mesquinhamente instruidos para um oficio, sem ideais gerais, sem cultura
geral, sem alma, possuidores apenas de um olhar infalivel e de mao firme” (NOSELLA, 2010,
p. 50).

A escola pensada pela burguesia se caracteriza por forjar um projeto de sociedade e de
educacdo que segmenta, limita, submete, transforma o ser humano em “peca”, manipulador de
instrumentos de trabalho, produtor de mercadorias, a servi¢o do capital, colocando o lucro em
primeiro lugar. Projeto esse que legitimou/legitima a divisdo da sociedade em classes,
preparando para a ciéncia, para pensar, criar € governar, apenas os filhos dos “proprietarios”,
burgueses, que viveram/vivem na condicdo de “mamiferos de luxo”. E, para os outros, os
operarios/trabalhadores, formagdo fragmentada, acritica, passiva, limitada apenas as técnicas
operacionais para a producgéo estranhada de mercadorias.

Mészéaros (2008) afirma que a educacdo € um instrumento tanto de reproducdo como
de formacdo de pessoal para fomentar, naturalizar, conformar e manter, para uns, a
precarizacao e, para outros, a condicao de tirar proveito de tudo a qualquer custo.

Para o autor,

[...] a educacéo institucionalizada, especialmente nos Gltimos 150 anos, serviu — no
seu todo - ao proposito de ndo sé fornecer os conhecimentos e o pessoal necessario a
maquina produtiva em expansdo do sistema do capital, como também gerar e
transmitir um quadro de valores que legitimam os interesses dominantes
(MESZAROS, 2008, p. 35).

A Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso (SEDUC/MT), atraves das
OrientacBGes Curriculares para a Educacdo Baésica (OCs) (MATO GROSSO, 2010, p. 25),
orienta no sentido de que a educacdo busque superar a concepgdo Taylorista/fordista, ainda
presente na maior parte das escolas publicas da rede estadual do Mato Grosso.

Para Gramsci (2011), a escola pensada pelo capital € como que uma trama, pensada
para perpetuar a sociedade de classes, onde uns vivem da exploracdo do trabalho de outros
seres humanos.

Segundo o autor, para destruir essa trama,

[...] deve-se ndo multiplicar e hierarquizar os tipos de escola profissional, mas criar
um tipo Gnico de escola preparatéria (primaria-média) que conduza o jovem até os
umbrais da escolha profissional, formando-o, durante este meio tempo, como pessoa
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capaz de pensar, de estudar, de dirigir ou de controlar quem dirige (GRAMSCI,
2011, p. 49).

Para a direcdo da Escola Estadual “Café Norte” (campo empirico da pesquisa) a
implantacdo da proposta Ensino Médio Integrado & Educacao Profissional tem como objetivo
proporcionar aos alunos uma formacdo ampla, que prepare para o trabalho, para prosseguir
nos estudos e para posicionar-se frente a realidade atual. Bem como para que o aluno, ao
concluir o ensino fundamental, ndo tenha que se deslocar até a cidade para estudar, correndo
risco de cair no mundo das drogas e ser vitima da violéncia, caracteristicas comuns também
nas cidades interioranas.

Segundo o documento das OCs (MATO GROSSO, 2010), precisamos superar a velha
escola dualista, competitiva, classificatoria, que intenciona preparar alguns para pensar e
governar e outros para executar, em condi¢cOes cada vez mais precérias, as demandas do

capital.

2 A GENESE DE UMA “NOVA” PROPOSTA PARA O ENSINO MEDIO

Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), a modalidade de Ensino Médio Integrado a
Educacao Profissional, no Brasil, é recente. Somente a partir de 2003 abre-se a possibilidade
de uma nova concepcao que problematiza e busca superar o curriculo dualista.

A luta para a implantacéo de uma escola de base humanista, omnilateral e politécnica
faz parte das lutas por escola democrética, laica, publica e de qualidade. Lutas essas que
ganharam corpo na Constitui¢do de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional
de 1996 e solidificou-se com a publicacdo do Decreto 5. 154/2004%.

Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), a concepg¢éo de formacdo integrada ou de
Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional tem como objetivo superar a separacao entre

educacdo geral e educacdo profissional, que preparava, ou para o trabalho manual ou para o

* A partir do Decreto n° 5. 154 de 2004, a educacéo profissional passa a ser desenvolvida nas formas: | —
Integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental, sendo o curso planejado de modo
a conduzir o aluno a habilitagcdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino, contando
com matricula Unica para cada aluno; 11- Concomitante, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental ou esteja cursando o ensino médio, na qual a complementaridade entre a educagdo profissional
técnica de nivel e o ensino médio pressupde a existéncia de matriculas distintas a cada curso; 11 — Subsequente,
oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino médio (BRASIL, 2004, Art. 4° § 1°, itens I; I1; 111).
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trabalho intelectual. Sugerem, como alternativa, a construgdo de uma proposta de base
unitéaria®, politécnica e que tem o trabalho como principio educativo®.

No documento das OrientacGes Curriculares para a Educacdo Basica do Estado de
Mato Grosso (2010) percebemos que o grande desafio ainda é a constru¢do de uma proposta
que integre todos os saberes, articulando formacdo cientifica, tecnoldgica e cultural, com
vistas a superar a ruptura, historicamente determinada, entre uma escola que ensine a pensar e
uma escola que ensine a fazer.

Para a gestao da Escola Estadual “Café Norte” a op¢ao pela modalidade de Ensino
Médio Integrado a Educacdo Profissional tem como objetivo superar a dualidade; a
fragmentacédo; a segmentagdo; oportunizar, ao aluno, formagao integral, que prepare tanto
para o trabalho; com capacidade para compreender e dominar os principios da ciéncia; da
técnica; da organizacdo social e da organizacdo econdmica; bem como para posicionar-se
frente a realidade atual.

Segundo a gestdo da escola, a intencdo da implantacdo do Ensino Médio Integrado a
Educacao Profissional em Administracdo Rural objetiva profissionalizar o homem do campo

no campo, “retardando” e/ou evitando sua saida. Ou seja,

O projeto nasceu para segurar os jovens do campo no campo. Porque eles indo para
a cidade e ndo conseguindo emprego, eles vdo para o caminho das drogas. Sabemos
que eles precisam ir para a cidade para arrumar emprego, casa, casar. Mas quem
CONsegue Viver no campo, permanece NO campo, porque gostam de permanecer no
campo. Ndo é intencdo exclusiva, do projeto, manter o filho do trabalhador do
campo no campo, até porque existem familias que as propriedades ndo oferecem
condicBes para que todos sobrevivam nelas (CADERNO DE CAMPO, 2015, s/p).

A modalidade Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional tem como objetivo
superar a dualidade e oportunizar a todos o direito de acesso e permanéncia na escola, bem
como o pleno dominio dos principios da ciéncia, da técnica, da organizacdo social, politica e
econbmica, a preparacdo para o trabalho, para prosseguir nos estudos e para o exercicio da
cidadania.

Ou seja, esta proposta de escola vem ao encontro da proposta da Secretaria de
Educacdo do Estado de Mato Grosso. Isto é, contrapor-se a

> A escola unitaria ou de formacao humanista, ou de cultura geral, deveria assumir a tarefa de inserir os jovens na
atividade social, depois de té-los elevado a um certo grau de maturidade e capacidade para a criagdo intelectual e
pratica e a uma certa autonomia na orientagao e na iniciativa (GRAMSCI, 2011, p. 36).

® Ter o trabalho como principio educativo é mais do que ligar a educacéo com o trabalho produtivo de bens e
servigos. Tomar o trabalho como principio educativo é tomar a prdpria vida (atividade humana criativa) como
principio educativo. Vida que é luta, que implica contradi¢oes (FREITAS, 2010, p. 158).
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[...] l6gica que rege o tratamento tradicional do Ensino Médio, cujos conteddos sdo
selecionados e trabalhados a partir do enfoque disciplinar, o principio da integracéo
implica em tomar a pratica social e os processos de trabalho como ponto de partida
para a construcdo do curriculo, organizado pela l6gica interdisciplinar, envolvendo
varios professores e por vezes constituindo-se em projetos (MATO GROSSO, 2010,
p. 80).

Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 85), a proposta de Ensino Médio Integrado a
Educacdo Profissional deve articular politicas de desenvolvimento econémico local, regional
e nacional, bem como as politicas de emprego e renda. Ou seja, € um projeto que, para obter
éxito, precisa estar imbricado na sociedade, bem como associado as demais politicas publicas
comprometidas em superar oS processos de exclusdo que relegaram o trabalhador “as
atividades precarizadas, ao subemprego, ao desemprego, a perda dos vinculos comunitarios e
da propria identidade” (FRIGOTTO, CIAVATTA E RAMOS, 2005, p. 85).

Para a SEDUC/MT (MATO GROSSO, 2010), tanto as escolas urbanas como as
escolas de ensino médio no/do campo podem optar pela implantacdo do Ensino Médio
Integrado a Educagdo Profissional. A referida modalidade tem como objetivo superar a
dualidade e oportunizar a todos o direito de acesso e permanéncia na escola bem como o
pleno dominio dos principios da ciéncia, da técnica, da organizacdo social, politica e
econdmica.

A Resolucdo n° 2, de 30 de janeiro de 2012, que institui as Diretrizes Curriculares

Nacionais para o Ensino Médio, afirma que é finalidade desta modalidade de educac&o:

| - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; Il - a preparacdo basica
para o trabalho e a cidadania do educando para continuar aprendendo, de modo a ser
capaz de se adaptar a novas condi¢Bes de ocupagdo ou aperfeigoamento posteriores;
111 - 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo ética
e 0 desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico; IV - a
compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a préatica (BRASIL, 2012, p. 1-2).

Segundo o documento, a oferta do Ensino Médio, independente de sua modalidade,
deve basear-se na “formagdo integral do estudante”, ou seja, determina que a proposta
curricular integre conhecimentos gerais e técnico-profissionais, bem como a associagdo da
“educacdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura como base da
proposta e do desenvolvimento curricular” (BRASIL, 2012, p. 2).

Nesta perspectiva o trabalho deve ser concebido como realizacdo inerente ao ser
humano e como media¢do no processo de producdo da sua existéncia; a ciéncia deve ser

identificada como o conjunto de conhecimentos sistematizados, produzidos socialmente ao
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longo da histéria para a compreensdo e transformagdo da natureza e da sociedade; a
tecnologia é conceituada como instrumento que transforma a ciéncia em forca produtiva e; a
cultura deve ser entendida como o processo de producdo de expressdes materiais, simbolos,
representacdes e significados que correspondem a valores éticos, politicos e estéticos que
orientam as normas de conduta de uma sociedade (BRASIL, 2012. p. 2).

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°® 9394/96, das OCs
(MATO GROSSO, 2010), dos educadores/pesquisadores Gaudéncio Frigotto, Marise Ramos,
Antonio Gramsci, Paulo Freire, citados como referéncia no documento, acreditamos ser
possivel, sim, a travessia da velha escola hierarquica, bancéria, dualista, para a escola
emancipadora, critica, libertadora e de formacdo para a cidadania.

3 TEORIA E CURRICULO

A problemética da anélise marxista da educagdo e da escola consiste, como mostra o
exemplo de Althusser, em buscar estabelecer qual é a ligagdo entre a escola e a
economia, entre a educacdo e a producdo. Uma vez que na andlise marxista a
economia e a producdo estdo no centro da dindmica social, qual é o papel da
educacdo e da escola nesse processo? Como a escola e a educagdo contribuem para
que a sociedade continue sendo capitalista, para que a sociedade continue sendo
dividida entre capitalistas (proprietarios dos meios de produgdo), de um lado, e
trabalhadores (proprietarios unicamente de sua capacidade de trabalho), de outro?
Althusser nos deu, como vimos, um tipo de resposta: a escola contribui para a
reproducdo da sociedade capitalista, através das matérias escolares, as crencas que
nos fazem ver os arranjos sociais existentes como bons e desejaveis (SILVA, 2013,
p. 32).

A construcdo de uma proposta diferenciada de curriculo, para outra escola que ndo a
taylorista/fordista, nasce da concepcdo materialista dialética-critica. Teoria essa que
reconhece a dinamicidade, bem como busca reconhecer as origens da realidade atual e os
interesses ocultos de determinadas organizagdes (ndo neutralidade).

No nosso caso, a teoria deve nos ajudar a construir um curriculo que atenda as
demandas da escola e do seu entorno, bem como nos ajudar a reconhecer quem foi/esta sendo
beneficiado com o atual projeto de escola e a servico de quem determinadas concepgoes
teoricas estiveram/estdo atualmente servindo.

Silva (2013, p. 37) afirma que, no decorrer da histdria, tivemos diferentes concepcdes
que estruturam a organizacdo do curriculo, concepgdes essas influenciadas pelo interesse de
classes. De um lado os conservadores, interessados em efetivar um curriculo para satisfazer

apenas a classe dominante a perpetuar na condicdo de governante. E do outro lado os
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progressistas comprometidos com outro projeto de educacgéo e sociedade. Buscam superar 0S
interesses da burguesia, por meio de uma proposta de curriculo que possibilite emancipacéo,
criticidade e condicdes para prosseguir nos estudos. Um contraponto ao curriculo burocratico,
tecnicista’, de base positivista.

Segundo Silva (p. 26), um dos criadores do curriculo tecnicista burocratizado foi o
estadunidense Bobbitt que, em 1918, publicou a obra: The Curriculum, onde protagoniza uma
concepcao de curriculo bem diferente da concepcdo de curriculo classico, humanista, presente
nas universidades da “Idade Média e do Renascimento, na forma dos chamados trivium
(gramética, retorica, dialética) e quadrivium (astronomia, geometria, muasica, aritmética)”.

Como contraponto a teoria de curriculo, considerada como tecnicista, burocratica,
tradicional, considera como “teorias de aceitagdo, ajuste e adaptagdo”, surge, a partir dos anos
de 1960, autores como Paulo Freire com a obra “A Pedagogia do Oprimido”; Louis Althusser
com a obra “A Ideologia e os Aparelhos Ideologicos do Estado™; Pierre Bourdieu e Jean-
Claude Passeron com a obra “A Reproducdo”. Os autores objetivam construir um curriculo a
partir de teorias criticas, identificadas como “teorias de desconfianga, questionamento e
transformagao radical” (SILVA, 2013, p. 30).

Percebe-se, entdo, que a partir dos anos de 1960, temos outra concepc¢do de curriculo
no ocidente, mais especificamente, no continente americano, onde a concepgao tecnicista,
burocrética, administrativa de curriculo, passa a ser questionada, criticada e contraposta por
adeptos da concepgdo critica, com base no marxismo. Para os marxistas “a énfase na
eficiéncia e na racionalidade administrativa apenas refletia a dominagdo do capitalismo sobre
a educacdo e o curriculo, contribuindo para a reproducdo das desigualdades de classe”
(SILVA, 2013, p. 38).

Para Sacristan (2000), uma das condic¢des para dar conta de um curriculo mais amplo,
e que atenda aos anseios dos trabalhadores, é ter um referencial tedrico de abordagem critica.
Isso porque a abordagem critica permite a participacdo de toda a comunidade escolar e seu

entorno, na construcdo, efetivacdo e avaliacdo, bem como, permite problematizar as praticas

’ Segundo Silva (2013), Bobbitt protagonizava um curriculo “fechado”, com base na teoria de administragao
cientifica de Frederik Taylor, onde o curriculo deveria contemplar as habilidades necessarias para exercer as
atividades profissionais da vida adulta, isso de maneira mecénica, nos mesmos moldes de adestramento,
submissdo, resisténcia fisica, exercicios repetitivos, protagonizados por Taylor. Silva afirma que, tudo o que era
preciso fazer era pesquisar e mapear quais eram as habilidades necessarias para as diversas ocupagdes. Com um
mapa preciso dessas habilidades, era possivel, entdo, organizar um curriculo que permitisse sua aprendizagem. A
tarefa do especialista em curriculo consistia, pois, em fazer o levantamento dessas habilidades, desenvolver
curriculos que permitissem que essas habilidades fossem desenvolvidas e, finalmente, planejar e elaborar
instrumentos de mediag8o que possibilitassem dizer com preciséo se elas foram realmente aprendidas (SILVA,
2013, p. 23- 24).
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politicas, administrativas, as condi¢fes estruturais e as relagdes dos conteudos com as
demandas sociais.

Para a gestdo da Escola Estadual “Café Norte”, a base do curriculo da escola, ainda &,
o livro didatico enviado a escola pelo Ministério da Educacdo. E o tempo que a escola
disponibiliza para reflexdes sobre o assunto esta incluso nas quaro horas semanais do Projeto
Sala do Educador. Horario esse onde se relinem a gestdo, os professores e 0s técnicos, com o
objetivo de efetivar a formacdo continuada dos profissionais de educacédo da escola.

Percebe-se que, para que tenhamos éxito em nossas construgdes, faz-se necessario a
participagdo de toda a comunidade. Bem como, um bom referencial teorico, de abordagem
critica, que possibilite desvelar as politicas e os diferentes interesses presentes nas propostas
de formacdo, bem como os objetivos das politicas de Estado, implicitas e explicitas, que
servem de referéncia e que possibilitam ou ndo mudancas na realidade da educacéo escolar e

Seu entorno.

4 CURRICULO E A FORMACAO DE PROFESSORES

O curriculo é a sintese de interesses, necessidades, objetivos que sdo materializados
por meio dos materiais didaticos. A construcdo efetiva do curriculo é influenciada pela
legislacdo externa e interna da instituicdo escolar; pela formacéo ou ndo dos professores; pela
maturidade democratica dos gestores; pela participacdo ou ndo dos movimentos sociais; bem
como pela estrutura fisica das escolas e a formacéo inicial e continuada dos profissionais de
educacdo. Ou seja, em ultima instancia, sdo muitos condicionantes que determinam o
curriculo. Dai a importancia de reconhecer os interesses velados presentes/ausentes nos
curriculos prescritos, para que o profissional possa posicionar-se e administrar, junto com a
comunidade escolar, 0 projeto de emancipacao, criticidade, humanizacao, construcéo de outro
projeto que ndo seja o de segmentacdo, hierarquizacao, adestramento, exploracdo do homem
pelo homem.

Para Sacristan (2000, p. 151) o curriculo presente nos guias didaticos e nos livros-
textos, construido por um grupo de “especialistas”, nem sempre coaduna com os interesses
das classes sociais e/ou categorias, no interior das classes. O que significa que o curriculo
prescrito nem sempre atende aos objetivos e principios de educacdo em constru¢do na

proposta de Educacdo pensada pelos movimentos sociais do Campo.
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Segundo o autor (SACRISTAN, 2000, p. 151), o curriculo prescrito, materializado nos
guias didaticos, ndo apenas tem o interesse mercadologico, comum para a sociedade de
mercado, como “suas fungodes reais vao mais além de sua declarada missdao de auxiliar os
professores”, pois “além de ser uma pratica econémica, tem sido historicamente a forma de
controlar o curriculo e a atividade escolar”, os gestores, os professores, a escola e seu entorno.

Ainda, segundo o autor, tais curriculos

[...] séo a expressdo do equilibrio de interesses e forcas que gravitam sobre o sistema
educativo num dado momento, enquanto que através deles se realizam os fins da
educacdo no ensino escolarizado. Por isso, querer reduzir os problemas relevantes
do ensino a problematica técnica de instrumentar o curriculo supde uma reducdo que
desconsidera os conflitos de interesse que estdo presentes no mesmo. [...] Campo de
operacOes de diferentes forcas sociais, grupos profissionais, filosofias, perspectivas
pretensamente cientificas (SACRISTAN, 2000, p. 17).

Como contraponto ao curriculo prescrito, Sacristdn (2000) sugere uma construcao
interdisciplinar/global, e afirma que, mesmo que o curriculo seja planejado por outras
instancias, que ndo a escolar, é na escola, por meio dos professores, que as construcdes do

curriculo se efetivam. Mesmo que

[...] reconhecamos os limites da atuagdo profissional, o certo é que o professor
desempenha um papel ativo, como se viu em outro momento, na hora de modelar o
curriculo dentro do ambiente de classe. E o Gltimo intérprete do primitivo projeto
cultural que é o curriculo antes que este se converta em ac¢des concretas e dé lugar a
aprendizagem nos alunos; toma decisfes muito importantes para dar um sentido ou
outro a experiéncia de aprendizagem que os alunos terdo. Esse poder se concretiza
na funcéo de planejamento da pratica que resta a ele (SACRISTAN, 2000, p. 293).

Mesmo que a “administragdo” determine a base comum do curriculo, por meio de
Decretos, Diretrizes, OrientacGes, bem como por meio dos livros-texto e Programas de
Formacdo Continuada dos Profissionais de Educacdo, a construcdo e efetivacdo da Proposta
Pedagdgico da Escola é de responsabilidade, também, dos sujeitos da escola e seu entorno.

Percebe-se na Escola Estadual “Café Norte” (16cus da pesquisa) uma forte influéncia
do projeto de educacdo pensado e efetivado nas escolas urbanas. Ou seja, 0 que temos sao
professores com formagdo para atuar em escolas urbanas, que residem na cidade e que se
deslocam diariamente até a escola do campo para ministrar aulas.

A gestdo da escola afirma que professores carregam uma pratica pensada para as
escolas urbanas. E as politicas publicas de Estado pouco fazem para superar tal situacéo.

Os materiais didaticos utilizados pela escola sdo os mesmos usados em escolas

urbanas. Tanto os alunos como os profissionais entrevistados, demonstram interesse em
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conhecer os principios da Educa¢do do Campo, bem como os principios do Ensino Médio
Integrado a Educacdo Profissional para as escolas do campo.

Para as gestoras da escola, as politicas pablicas de formacdo de professores do campo,
ainda nao chegaram até a escola. O curso Ensino Médio Integrado a Educacgéo Profissional em
Administracdo Rural foi criado no ano de 2009 e ainda espera por laboratérios, biblioteca,
espaco para a préatica de esporte e refeitdrio, entre outros.

Para os professores da escola, a proposta de ensino médio integrado a educacéo
profissional foi a melhor alternativa encontrada pela escola para proporcionar formacéo
integral aos alunos. O problema é que as politicas publicas de formacéo dos professores, de
financiamento dos projetos e 0s recursos para equipamentos de laboratério e infraestrutura,

presente no Plano Estadual de Educacgédo (2006 a 2015), ainda ndo chegaram até a escola.

5 PARA UMA PROPOSTA DE ENSINO MEDIO INTEGRADO: UM
CURRICULO INTEGRADO

O curriculo € instrumento politico e técnico que norteia as agdes pedagdgicas da
escola, constituindo-se um dos principais elementos da proposta pedagégica de uma
escola. Extrapolando a simples definicdo de disciplinas, contetidos e distribuicdo de
carga-hordria, o curriculo € um processo de defini¢do dos fins sociais e culturais da
educacdo, e de organizacdo de opgdes relativas a concepcéo de educacdo, homem e
mundo, envolve um exercicio sistematico de teorizacdo sobre pratica pedagogica
educacéo e ciéncia (MACHADO, 2011, p. 215).

Para o Conselho Nacional de Educacéo (2012), o curriculo do:

[...] Ensino Médio tem uma base nacional comum e uma parte diversificada que néo
devem constituir blocos distintos, mas um todo integrado, de modo a garantir tanto
conhecimentos e saberes comuns necessérios a todos os estudantes, quanto uma
formacéo que considere a diversidade e as caracteristicas locais e especificidades
regionais (BRASIL, 2012).

A SEDUC/MT (MATO GROSSO, 2010, p. 52) afirma que “dois mecaniSmos S840 essenciais
para capturar as questdes concretas das comunidades com vistas a integra-las no curriculo: a

investigagdo socioantropoldgica® e o complexo tematico®”.

8 A investigacdo socioantropoldgica é uma entrevista que os professores fazem na comunidade do entorno da
escola. Nesta entrevista os professores organizam um roteiro de conversa com as familias procurando registrar as
falas que expressam questdes concretas que envolvem a comunidade. A sua historia, suas lutas, seus ritos e
mitos, o conceito de lazer, o tipo de convivéncia, seu imaginario, enfim seus problemas mais significativos. Em
seguida 0 material apontado é discutido e sistematizado no complexo tematico. (MATO GROSSO/SEDUC,
2010, p. 52).
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Segundo a Secretaria, as concepcbes de homem, de natureza, de trabalho, de mundo,
de educacdo, de saude, seguranca, lazer presente nas relagdes da comunidade, entorno da
escola, passa a ser conhecida pela escola a partir da pesquisa/investigacdo socioantropologica.

A construcdo do curriculo a partir da pesquisa socioantropologica coaduna com a
proposta de educagdo em construcdo pelos movimentos sociais do campo e pelos chamados
“progressistas”, que tem como objetivo contrapor a histérica proposta de organizagdo da
educacdo pensada pela classe dominante. Proposta essa que tem como base a situacdo atual e

29 ¢¢

organiza o curriculo a partir de “tema gerador”, “complexo” ou por “projetos”.

Para a SEDUC/MT (MATO GROSSO, 2010, p. 80), a proposta de organizar o
curriculo integrado, a partir da pesquisa socioantropoldgica, por complexo ou tema gerador
“implica em tomar a pratica social e os processos de trabalho como ponto de partida para a
construcdo do curriculo”, que deve partir da légica interdisciplinar, podendo constituir-se em
projetos.

Souza (2006, p. 88) afirma que a escola do campo tem como prioridade a construgao
de uma proposta curricular que ajude na compreensdo da realidade e ajude o aluno a
compreender-se como protagonista. Ou seja, “a escola do assentamento deve ter um curriculo
que parte da prética; trabalhar com temas geradores que emergem da realidade”. E propde
como exemplo de temas geradores: “nosso assentamento; nossa luta pela terra; nossa cultura e
nossa historia de luta; nosso trabalho no assentamento”. Enfim, que a construcao do curriculo
da escola do campo tenha como referéncia a realidade atual, o “trabalho, a natureza, a satde”,
a redistribuicdo da terra, a moradia, o transporte, a producdo agroecologica, etc.

Ainda, segundo a SEDUC/MT (MATO GROSSO, 2010, p. 65), a proposta de Ensino
Médio intenciona proporcionar ao aluno formagdo integral, “na perspectiva da politecnia,
entendida como proposta que articula conhecimentos cientificos, tecnoldgicos, culturais e
socio historicos”. O objetivo € superar a historica concepgao de educacdo que formava ou
para o0 dominio da ciéncia, das técnicas, para 0 dominio dos principios da organizacao social,
politica e econdbmica ou para 0 emprego, dominando apenas algumas habilidades para operar
e produzir para 0 mercado, sem intencdo alguma de preparar para posicionar-se frente a

realidade e/ou para prosseguir em estudos posteriores.

9 O complexo tematico € constituido por um nucleo formado pelo fendmeno mais frequente nas respostas
obtidas por meio da pesquisa socioantropoldgica. Construido o complexo, as diferentes areas do conhecimento
organizam o programa de ensino a partir do fenémeno e das falas, trabalhando os respectivos conteldos
relacionados com os conceitos e com o fendbmeno do complexo. Esta pratica estimula trabalho coletivo, a
interdisciplinaridade e possibilita que as questBes concretas da comunidade apare¢cam na linguagem e no
conteudo escolar conferindo significados aos processos de aprendizagem (MATO GROSSO, 2010, p. 52).
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Para Freire (1987), é preciso outra maneira de conceber e organizar a educagdo. A
educacdo bancéria, como toda sua estrutura hierdrquica, com seu método expositivo, com
programas fechados, a servi¢o de alguns, ndo da conta de fazer com que os envolvidos no
processo educativo, na condicdo de alunos/oprimidos, se libertem do estado de opresséo a que
estédo submetidos, pois nédo os ajuda a reconhecerem-se e a conhecerem as causas, 0 porqué de
estarem na situagdo que estdo, para superar-se e emancipar-se, libertar-se opressor e oprimido.

Segundo o autor, a concepcdo bancaria de educacdo considera o aluno como depdsito
de conhecimentos fragmentados, descontextualizados, hierarquicos, pensados por quem néo
esta envolvido no contexto e nem considera as expectativas desses envolvidos. Educacao essa
que considera o outro (aluno), como objeto de depdsito onde o sujeito (educador), Unico dono
da verdade, deposita seus conhecimentos puros, verdadeiros e inquestionaveis. Ou seja, Freire
denuncia o0 modelo de educacdo que reforca a segmentacdo e a exclusdo e propGe uma
educacéo que liberta, emancipa, problematiza, cria condigdes de interferir e transformar todos
0s setores da sociedade organizada e; sugere gque juntos, opressores e oprimidos, construam o
projeto de humanizacao.

De acordo com Ramos (2005), a proposta curricular do Ensino Médio Integrado a
Educacdo Profissional tem especificidades que superam a historica organizacao do curriculo
que ou prepara para o trabalho na perspectiva de exploracdo do homem pelo homem, ou
prepara para o dominio dos principios da ciéncia, da técnica e da organizacdao social, politica e
econbmica, bem como para prosseguir nos estudos. Nesta perspectiva o curriculo integrado

deve ser organizado a partir de pressupostos que:

a) conceba o sujeito como ser historico-social concreto, capaz de transformar a
realidade em que vive; b) vise a formacdo humana como sintese de formacéo bésica
e formacdo para o trabalho; ¢) tenha o trabalho como principio educativo no sentido
de que o trabalho permite, concretamente, a compreensao do significado econdmico,
social, histérico, politico e cultural das ciéncias e das artes; d) seja baseado numa
epistemologia que considere a unidade de conhecimentos gerais e conhecimentos
especificos e numa metodologia que permita a identificacdo das especificidades
desses conhecimentos quanto a sua historicidade, finalidades e potencialidades; €)
seja baseado numa pedagogia que vise a construgcdo de conhecimentos gerais e
especificos, no sentido de que os primeiros fundamentam os segundos e esses
evidenciam o cardter produtivo concreto dos primeiros; f) seja centrado nos
fundamentos das diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho
moderno, tendo como eixos o trabalho, a ciéncia e a cultura (RAMOS, 2005, p. 108-
109).

Segundo a autora (2005, p.116-117), a construgdo de curriculo integrado tem o
objetivo de superar a proposta de educagcdo fragmentada de ‘“abordagem empirista

mecanicista” apresentada em “curriculos tecnicistas centrados na fragmentacao disciplinar e
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na abordagem transmissiva de conteudos”, sem objetivar vinculo entre as mesmas e nem entre
teoria e pratica.

A gestdo da escola afirma que estdo sendo proporcionados estudos sobre curriculo no
momento destinado a formacdo continuada dos profissionais de educacdo da escola. E
pretende-se realizar estudos, também, sobre como construir um curriculo que integre
formacdo geral e preparacdo para o trabalho de forma interdisciplinar, a partir do tema

gerador ou por complexo.

6 CONSIDERACOES

Percebe-se que o curriculo pode servir tanto para oprimir como para libertar, tanto
para conservar, perpetuar, submeter e privilegiar, como pode servir para humanizar,
emancipar, problematizar, reconhecer e transformar. Para isso € necessario que se tenha
clareza e a comunidade escolar precisa tomar conhecimento de que lado que estamos, e que
objetivos estamos dispostos construir. Ou seja, 0 que somos, quem nos fez assim e o que
vamos fazer do que fizeram de nés.

Percebe-se que as construcBes prescritas que chegam as escolas por meio do livro
didatico, da proposta de formacdo inicial e continuada de professores, das diretrizes
curriculares pensadas e construidas por especialistas a servico da administracdo, bem como a
estrutura fisica e as demandas do mercado, interferem nas construcdes efetivadas pela escola,
bem como servem de referéncia.

O Projeto Politico Pedagogico da Escola Estadual “Café Norte” afirma que

[...] a escola é concebida como instancia de articulagdo de projetos pedagdgicos
partilhados pela direcdo, pedagogos, docentes, discentes, funcionarios e
comunidade, ou seja, todos os cidaddos participantes do processo coletivo de fazer
educacgdo. Assim, a dimensdo politica e pedagogica do projeto sdo indissociaveis
como um processo permanente de reflexdo e discussdo dos problemas da escola, na
busca de alternativas vidveis a efetivacdo de sua intencionalidade (PPP, 2014, p. 80).

Paulo Freire (1987) sugere que se organize o curriculo da escola a partir de “temas
geradores”. Segundo 0 autor, é possivel, a partir de situa¢des problema vividas no dia a dia,
problematizar, entender o porqué tal situagdo se fazer presente e juntos buscar alternativa de
superacdo. Mas, alerta que essa transformacao nédo é objetivo da elite dominante, incapaz de
oferecer as bases de uma politica de emancipacdo do oprimido. As constru¢bes nesta

perspectiva s6 serdo possiveis a partir das massas populares; pelos movimentos sociais que
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por meio do didlogo, problematizagdes e criticas, arquitetam, planejam e operam as mudangas
necessarias para ndo sé sair da ingenuidade, mas de fato buscar as transformacdes necessarias.

O projeto Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional, de base humanista,
politécnica e omnilateral, esta em processo de construcdo na Escola Estadual “Café Norte”. O
livro didatico ainda é a Unica referéncia da maior parte dos professores no ato de construgédo e
efetivacdo do curriculo escolar. Percebe-se que ha vontade, empenho, discurso de mudanca,

mas também ha interferéncias estruturais que necessitam de reconhecimento e de solucéo.

INTEGRATED CURRICULUM AND CONTINUING TEACHER
FORMATION: AN INNOVATIVE PROPOSAL FOR INTEGRATED
HIGH SCHOOL IN/FIELD

ABSTRACT

This study aims to present itself as a school field, Integrated School for Professional Education in Rural
Management, organizes the pedagogical proposal, the curriculum and continuing education of education
professionals, as well as the design of this management on a school day and the Pedagogical Political Project. It
is a case study of qualitative approach, the historical critical perspective. As research sources, we will use
specific bibliographic references, to understand / learn more about the design and the historical process in the
construction of integral education, with reference, among others, Gramsci, Freire, Nosella, Frigotto, Ciavatta and
Ramos. We also seek, through observations, interviews and analysis of institutional documents, identifying how
the school organizes the curriculum and the Integrated School project to Professional Education in Rural
Management. The article is part of the Master's research, construction, and is committed to contribute to the
school, causing reflections, self-assessment and provide materials for the construction of other proposed field of
education in the perspective of overcoming the proposal considered by the capital (excluding and classist). It is
noticed that the school into / from the field is committed to building an education project which prepares for
work, to pursue studies and citizenship as well, intends to build a curriculum that integrates general education
and technical training, as a counterpoint to the hegemonic capital project. But the biggest obstacles are in the
school, since it is difficult to change the set.

Keywords: rural education; integrated curriculum; teacher education.
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