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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar a relagdo dos alunos surdos com a Lingua Portuguesa de acordo
com suas experiéncias em duas diferentes propostas de ensino — educagdo bilingue e educacdo inclusiva. Trata-
se de um estudo de caso realizado com trés alunos surdos, no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia — Campus Palhoca Bilingue. O artigo apresenta uma revisdo bibliogréfica voltada para os aspectos da
educacgdo bilingue e inclusiva, especialmente no que se refere & educagdo de surdos e, também questdes do
ensino de Lingua Portuguesa (doravante LP) como segunda lingua para surdos. Os resultados evidenciam a
importancia da Lingua Brasileira de Sinais ser a lingua de instrugdo no processo de ensino e aprendizagem da LP
e mostram que os alunos sdo sensiveis quanto a proposta de ensino — inclusiva ou bilingue.

Palavras-chave: educacéo bilingue; inclusdo; lingua portuguesa; surdos.

1 INTRODUCAO

A educacdo dos surdos esta em voga nos ultimos anos e, com isso, torna-se crescente o
nimero de pesquisas na area, seja para discutir os aspectos linguisticos da lingua de sinais ou
as questBes pedagdgicas relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem dos surdos,
principalmente, quanto ao ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua. Apesar dos
primeiros estudos acerca da Lingua Brasileira de Sinais terem iniciado na década de 80, com
os trabalhos de Lucinda Ferreira Brito’, a comunidade surda comegou a alcancar mais
visibilidade a partir do reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (doravante Libras)
como forma de comunicacdo e expressao da comunidade surda, por meio da Lei n°
10436/2002. A referida lei garante o direito do surdo a sua lingua natural e a aprendizagem da
Lingua Portuguesa — modalidade escrita — como segunda lingua.

Com o regulamento da lei, através do decreto n°® 5626/2005, foi possivel vislumbrar
uma nova realidade para a educacgéo de surdos no Brasil. Atualmente, a luta por uma educacao

bilingue para surdos é um dos pontos proeminentes na comunidade surda e entre 0sS
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pesquisadores da area, uma discussdo que divide opinibes. Para alguns, a inclusdo é o melhor
caminho para uma educacdo de qualidade para os surdos, pois é uma forma de garantir um
contato efetivo com o “mundo ouvinte”. No entanto, os defensores do bilinguismo enxergam
a inclusdo como uma afronta a cultura surda e a Libras, um preconceito diante da
singularidade linguistica e identitaria dos surdos.

A educacdo inclusiva e a educacgdo bilingue sdo duas possibilidades, duas realidades
que estdo presentes no ensino dos surdos no Brasil. Contudo, optar por umas dessas propostas
representa o posicionamento politico, bem como, acarreta distintas praticas pedagogicas.
Prova disso é o ensino de Lingua Portuguesa (doravante LP) de acordo com o contexto, dado
que a educacao bilingue considera a LP como segunda lingua dos surdos e reconhece a Libras
como primeira lingua, a inclusdo ndo distingue surdos e ouvintes, especialmente no que se
refere ao ensino da LP e tem na presenca do intérprete, a garantia da “inclusdo” dos surdos
nas salas de aula.

Nesse sentido, 0 presente estudo buscou refletir sobre o ensino de LP para alunos
surdos em dois diferentes contextos — educacdo inclusiva e educacéo bilingue. A pesquisa foi
realizada no Instituto Federal de Santa Catarina — Campus Palhoca Bilingue, a primeira
unidade da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica bilingue (Libras/Portugués)
e que tem como objetivo desenvolver uma politica de ensino, pesquisa e extensdo para
promogé&o de interacdo entre surdos e ouvintes no campo educacional e profissional.

Os participantes da pesquisa foram trés alunos surdos matriculados no Curso Integrado
Técnico de Comunicacdo Visual da referida instituicdo. A idade deles varia entre 15 e 20 anos
e todos sdo usudrios da Lingua Brasileira de Sinais. Para a coleta de dados, foram realizadas
entrevistas? em Libras em uma sala da propria instituicao.

Os alunos entrevistados trazem em seus discursos a representacdo dos dois contextos
de aprendizagem e nos fazem refletir acerca das especificidades da educacdo dos surdos e do
momento de transi¢do que muitos deles vivenciam atualmente. Pela primeira vez, os alunos
entrevistados estdo tendo oportunidade de estudar em uma instituicdo bilingue
(Libras/Portugués) e, ao mesmo tempo, carregam as marcas de uma educacdo inclusiva. O
que eles tém a dizer sobre isso? Nossas pesquisas académicas podem encontrar algumas
respostas nas “falas” desses alunos, pois eles expdem o que acontece na educagao de surdos

em todo o Brasil e mostram o que seria ideal para uma efetiva educacédo de qualidade.

2 E importante ressaltar que neste artigo mostraremos a parte da entrevista relacionada aos contextos de ensino e
aprendizagem. Os dados coletados fazem parte de uma pesquisa doutorado, sendo assim, optou-se por apresentar
0 que seria pertinente para as discussdes do presente estudo.
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2 A EDUCACAO INCLUSIVA E EDUCACAO BILINGUE NA
EDUCACAO DOS SURDOS

Compreender as diferencas e objetivos das duas propostas educacionais a serem
expostas é fundamental para considerar as possibilidades para a educagdo dos surdos. A
educacdo inclusiva objetiva oferecer as pessoas com as diferentes deficiéncias, as mesmas
oportunidades, com a missdo de prepara-las para as diferentes circunstancias da vida. Para
Sassaki (1997, p. 41), a inclusdo é percebida como um processo pelo qual a sociedade visa
incluir as pessoas com necessidades especiais, “é trocar, entender, respeitar, valorizar, lutar

contra exclusdo, transpor barreiras que a sociedade criou para as pessoas”. Além disso:

Essa sociedade inclusiva deve ser constituida levando-se em consideracdo a
infinidade de diferencas que as pessoas possuem, umas em relagdo as outras, as
quais se relacionam a capacidades diferenciadas e, algumas vezes, apresentam-se
como limitagBes acentuadas, que podem comprometer o desempenho de algumas
delas em algumas dareas. Assim, muitas dessas diferencas requerem formas de
trabalho diferenciadas para que as oportunidades, segundo Omote (1999), sejam
equivalentes para as mais diversas pessoas (MACHADO, 2008, p. 38).

Machado (2008) levanta um ponto importante sobre as diferencas e a necessidade de
se pensar em formas diferenciadas para lidar com elas. Um marco histérico da inclusdo é a
“Declaracdo de Salamanca” da Unesco (1994), a qual defende justamente o que Machado
menciona, o dever de se desenvolver um trabalho singular para determinadas necessidades. O
documento mencionado trouxe o compromisso de uma educacdo para todos com o
providenciamento de educacdo para as criangas, jovens e adultos com necessidades
educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino.

Ademais, a Declaracdo de Salamanca (1994) aponta uma diretriz para a educacao para
surdos, ao trazer a peculiaridade linguistica dos mesmos e indicar a necessidade de politicas
educacionais que levem em consideracdo as diferencas e situacdes individuais e a importancia
da “linguagem® de signos como meio de comunicacdo entre os surdos” (UNESCO, 1994).
Além do mais, propbe que a educacdo mais adequada as pessoas com surdez deve ser
“provida em escolas especiais ou classes especiais e unidades em escolas regulares”
(BRASIL, 1994). Logo, em 1994, eram feitas as primeiras men¢6es ao direito dos surdos por

uma educacdo a partir da lingua de sinais e a inevitabilidade de se pensar em classes e escolas

% A Declaracio de Salamanca menciona linguagem de signos para se referir a lingua de sinais, por isso, o termo
linguagem é mantido conforme o documento original.
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especiais para surdos, ou seja, bilingues. No caso dos surdos, a diferenca linguistica e cultural
determina a especificidade da educagédo dos surdos.

De modo geral, desde o inicio de 1990, mais nitidamente, a educacdo no Brasil busca
legitimar a educacéo inclusiva com pressuposto de que a mesma proporciona as pessoas com
deficiéncia a oportunidade de desenvolver habilidades para o trabalho e para a vida em
comunidade, pois os alunos aprendem a interagir com 0s seus pares no mundo real, assim
como os professores aprendem como agir e interagir com eles (STAINBACK, 1999). Para
legitimar o discurso por uma educacdo para todos, ha um conjunto de documentos legais
norteadores da educacdo inclusiva, sendo o principal, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo. O documento supracitado organiza a educacdo brasileira e estabelece que o
atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais,
seja realizado preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1996).

Embora a proposta por uma educacao inclusiva esteja subsistindo nas Gltimas décadas,
é evidente a distancia existente entre a almejada inclusdo e o que acontece de fato no
cotidiano escolar. No que se refere a educagdo dos surdos, a educacao inclusiva “resolve” a
diferenca linguistica garantindo aos alunos surdos um intérprete em sala de aula, isso quando
tal profissional se faz presente nas escolas.

No entanto, hd uma luta em nivel nacional por uma educacéo bilingue que tem como
base 0 Movimento Surdo Brasileiro, nucleado na Federagdo Nacional de Educacéo de Surdos
e liderados por intelectuais e ativistas surdos e ouvintes (SOUZA, 2013). E nesse sentido, o
bilinguismo na educacdo dos surdos vai além da presenca de duas linguas no espaco escolar,
ultrapassa o papel do intérprete em sala de aula. Conforme Skliar (1997 apud MELO et al,
2015, p. 337), a proposta bilingue ¢ definida “como oposi¢do aos discursos e as praticas
hegemonicas e como reconhecimento politico da surdez como diferenca”.

Uma recente conquista da comunidade surda foi a aprovacao do Plano Nacional de
Educacdo (PNE) — Lei n°® 13.005 de 25 de junho de 2014 — o qual prevé algumas acbes no
periodo de 2014 a 2024 para a educacéo brasileira. O plano apresenta metas e estratégias para
diferentes publicos e objetivos. A meta 4 de tal plano preconiza a universaliza¢do da educacéao
bésica e 0 atendimento especializado para populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. A
meta citada inclui a estratégia 4.7, a qual trata da garantia da oferta de uma educacéo bilingue
gue considere a Lingua Brasileira de Sinais como primeira lingua dos surdos e a LP na

modalidade escrita, como segunda lingua. Além dessas ac¢Ges voltadas para a educagdo dos
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surdos, outras também sdo previstas, inclusive em relagdo a formacdo de professores e
profissionais que atuam na area.

Apesar da discussdo sobre o bilinguismo na educacéo dos surdos ndo ser algo recente,
ainda ndo esta muito claro para algumas pessoas quais 0s papéis das duas linguas — Libras e
LP — nesse processo educacional. Para Quadros (1997, p. 27), “o bilinguismo é uma proposta
de ensino que se propde a tornar acessivel a crianga duas linguas no contexto escolar”, a

Libras e a LP, na modalidade escrita. Alem disso, ainda conforme Quadros (2015, p. 198).

A educacdo de surdos na perspectiva bilingue toma uma forma que transcende as
questbes puramente linguisticas. Para além da lingua de sinais e do portugués, esta
educacdo situa-se no contexto de garantia de acesso e permanéncia na escola. Essa
escola estd sendo definida pelos préprios movimentos surdos: marca fundamental de
consolidacdo de uma educacdo de surdos em um pais que se entende
equivocadamente monolingue. O confronto se faz necessario para que se constitua
uma educagdo verdadeira: multilingue e multicultural. Assim, no Brasil, o “bi” do
bilinguismo apresenta outras dimensoes.

Como afirma Quadros, o Brasil ainda é visto como um pais predominantemente
monolingue, embora saibamos que ha por todo o territério nacional linguas (lingua de sinais,
linguas indigenas, linguas aloctones) mantidas “vivas™ por suas comunidades linguisticas®. A
pretensdo de uma escola bilingue para surdos é, sobretudo, uma tentativa de romper com o
monolinguismo enraizado em nossas escolas.

Em alguns paises, ha iniciativas que registram avancos significativos na educacgédo
bilingue, como é o caso da Suécia. Nesse pais, as pesquisas sobre as linguas de sinais e 0
bilinguismo iniciaram no século passado, em meados dos anos 70, a partir de projetos que
utilizavam a lingua de sinais como primeira lingua no ensino do sueco, com o objetivo de
implantar uma educacdo bilingue. Segundo Svartholm (2015), os estudos realizados
mostraram que a lingua escrita dos surdos que passaram por uma educacdo bilingue
apresentava um grau bem elevado e os elementos encontrados em niveis iniciais eram
comparados aos aprendizes ouvintes de uma segunda lingua.

De acordo com Guarinello (2007), optar por uma educacgdo bilingue envolve atitudes
positivas com as pessoas surdas, mostra o respeito pelas minorias linguisticas e por suas
identidades. Um relatério elaborado em um grupo de trabalho constituido com o proposito de

discutir a educacéo bilingue para surdos definiu as escolas bilingues como:

[...] especificas e diferenciadas e tém como critério de selegdo e enturmacdo dos
estudantes, ndo a deficiéncia, mas a especificidade linguistica cultural reconhecida e

* Conjunto de falantes que usam a mesma lingua.
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valorizada pela Convengdo sobre Direitos das Pessoas com Deficiéncia, em vista da
promogdo da identidade linguistica da comunidade surda, bem como do
favorecimento do seu desenvolvimento social (MEC, SECADI, 2014, p. 6).

Para Souza (2013, p. 275) “nos pomos a pensar uma escola para todos — uma escola no
singular para um ‘todos’ no plural. Esse modo de pensar na totalidade ¢ efeito das formas
modernas de regulamentagdo de Estado”. A colocacao da autora nos faz pensar qual 0 espaco
ideal para a educacdo de surdos, para que as suas particularidades ndo sejam ocultadas em

meio a outras diversidades.

3 LINGUA PORTUGUESA COMO SEGUNDA LINGUA PARA SURDOS

Quando assumimos o ensino de LP para surdos como segunda lingua, reconhecemos a
Lingua Brasileira de Sinais como primeira lingua da crianca surda. A lingua de sinais é a base
para o desenvolvimento cognitivo e social dos surdos, inclusive para a aprendizagem da LP —
modalidade escrita. Nesse sentido, garantir a crianca surda a aquisi¢do da lingua de sinais é o
primeiro passo para que ela possa desenvolver-se, uma vez que “o profundo conhecimento da
lingua de sinais e o desenvolvimento de uma estrutura profunda bem formada dessa lingua
sdo cruciais para as capacidades cognitivas: o pensamento conceitual e abstrato” (JOKINEN,
1999, p. 117).

Uma das diferencas no ensino de LP para surdos esta relacionada a metodologia.
Conforme Quadros e Schmiedt (2006, p. 23), “o ensino do portugués para criangas surdas ¢
baseado no ensino do portugués para criangas ouvintes que adquirem essa lingua na
modalidade falada”. O que encontramos nas escolas sdao materiais didaticos e metodologias
voltadas para o ensino de uma primeira lingua, professores que desconhecem a especificidade

da crianca surda e a LP oral como lingua de instrucéo. Portanto:

E importante saber como 0s processos para aprender a segunda lingua diferem para
as criancas surdas que possuem pouco ou nenhum acesso auditivo a forma falada.
Deveriamos ter em mente que é importante ensinar a leitura de uma maneira que ndo
seja baseada no som. O contexto da leitura se torna muito importante onde as frases
e palavras ganham vida através do uso da lingua de sinais. Dessa forma,
experiéncias ricas e prazerosas relacionam-se ao texto (MAHSHIE, 1999 apud
JOKINEN, 1999, p. 125).

A principal diferenga metodoldgica estd intimamente relacionada ao papel que a LP
ocupa no espaco escolar. Para os ouvintes, ela é a primeira lingua, adquirida naturalmente no

contexto familiar, utilizada nas relacdes sociais e protagonista nas manifestacdes culturais.
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Para os surdos, uma lingua “estrangeira”, nao adquirida naturalmente. Nesse sentido, ¢ dificil
pensar em uma mesma metodologia para surdos e ouvintes, sendo que as pessoas surdas ndo
trazem o conhecimento prévio acerca da LP. Surdos e ouvintes irdo desenvolver na escola a
aprendizagem da modalidade escrita da LP, mas fardo diferentes caminhos para alcancar esse
desenvolvimento, ou seja, para os surdos, o aprendizado efetivo s6 podera acontecer por meio
da lingua de sinais e, para os ouvintes, atraves da LP na modalidade oral. A primeira lingua
proporciona a interacdo entre professor e aluno, promove praticas significativas e reflexdes

metalinguisticas sobre o processo de ensino e aprendizagem de uma segunda lingua.

4 O QUE DIZEM 0OS ALUNOS SURDOS SOBRE O ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA NA ESCOLA INCLUSIVA E NA ESCOLA
BILINGUE?

Os participantes da pesquisa apresentam perfis bastante diferentes em relacdo a
aquisicdo da Libras. Dois surdos sdo filhos de pais ouvintes e aprenderam a lingua de sinais
em contextos formais, um deles, aos 17 anos; e um surdo € filho de pais surdos e tem contato
com a Libras desde a mais tenra idade. As entrevistas, instrumento da coleta de dados, foram
realizadas em Lingua Brasileira de Sinais e na propria instituicdo de ensino. Os alunos eram
provocados a responder uma série de perguntas sobre a sua trajetoria escolar, o aprendizado

da Libras e da LP. A seguir, segue parte da entrevista da primeira participante:

Participante I: Antes de estudar no IFSC Campus Palhog¢a Bilingue, eu estudava
em uma escola inclusiva, na Grande Floriandpolis. Minha professora era ouvinte e
tinha um intérprete em sala de aula. Eu entendia pouco do que ela explicava e
também tinha preguica de estudar portugués; mas minha mée sempre orientou para
que eu estudasse e agora eu estou comegando a gostar de Lingua Portuguesa. Na
escola inclusiva, as pessoas falavam muito rapido e isso atrapalhava a aula e 0
intérprete. Agora, aprendo mais. Aqui no IFSC, a aula de Lingua Portuguesa é
melhor porque o professor sabe Libras. Antes o professor falava (lingua oral) e
parece que atrapalhava.

Refletir sobre a importancia de uma educacgéo bilingue parece algo repetitivo, porém,
necessario. Por meio da primeira entrevista, entramos na discussdo — escola inclusiva x escola
bilingue — e percebemos que para os surdos incluir vai além de coloca-los com ouvintes em
uma sala de aula, pois ndo basta estar junto, se ndo for para ser compreendido. Nessa

perspectiva, parece ser mais interessante que os alunos surdos tenham uma “convivéncia com
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0s colegas normais do que a prépria aquisi¢cdo do conhecimento minimo necessaria para sua,
ai sim, possibilidade de inser¢do social” (FRANCO, 1999, p. 216).

Além de tudo, o direito do surdo ao uso da sua lingua natural € mascarado com a
presenca do intérprete, muitas vezes (na maioria) incumbido de ser a “voz” dos surdos em um
espaco predominantemente monolingue. O papel do intérprete é fundamental, mas ele néo tira
do professor a responsabilidade de desenvolver préticas pedagogicas que considerem a lingua

dos surdos. Abaixo, apresenta-se a segunda entrevista:

Participante Il: Antes de ingressar no IFSC Bilingue, eu estudava em uma escola
inclusiva. Aqui no IFSC, a professora de Portugués explica o significado das
palavras, nos ajuda, nos ensina, nés temos atengdo. L4 era diferente. O professor
dizia oi e pedia para copiar do quadro. Na outra escola podia colar, ndo tinham
regras e preocupacdo com o aprendizado, parecia que tudo era livre e o surdo ndo
sabia ler. No IFSC, nés aprendemos, la eu ndo via evolugdo. O professor perguntava
e eu fingia que entendia. N6s tinhamos intérprete, mas ndo era fluente e eu nao
entendia muito as explicag@es. O professor ndo tinha interacdo com o surdo. Eu amo
portugués, quero aprender mais palavras para conseguir me comunicar melhor. E
importante aprender mais. Eu gosto muito de escrever no facebook e também enviar
mensagens de celular. Gosto de estudar na sala de surdos; na minha opinido, quando
tem ouvinte junto atrapalha. Uma turma s6 de alunos surdos € bom, porque nos
perguntamos para a professora e ela nos explica. Pode ter interacdo com ouvinte no
intervalo, no dnibus, mas na sala, € melhor que seja composta somente por alunos
surdos. Eu gosto da aula de Portugués aqui no IFSC, porque parece faculdade, nds
aprendemos, o professor ajuda, explica com clareza. Se o professor ndo sabe um
sinal, os surdos ajudam. Estamos aprendendo juntos. Parece que tem mais troca e
professor tem mais paciéncia.

Mais uma vez o termo escola inclusiva aparece no discurso dos entrevistados. Quando
eles se referem a escola inclusiva, estdo reportando-se as salas com surdos e ouvintes, onde ha
presenca de intérprete em sala de aula. Turetta e Gdes (2010) falam que com a incluséo, as
escolas recebem os alunos com preocupacao e ressalva, justamente por ndo ter uma lingua
compartilhada em sala de aula. Na entrevista, isso ficou bem visivel, pois é evidente a falta de
interacdo entre aluno e professor, situacdo ocasionada pelo fato de ndo compartilharem a
mesma lingua no contexto escolar. A barreira linguistica entre professor e aluno resulta nas
metodologias utilizadas em sala de aula, na mediacéo, e, consequentemente, na aprendizagem
dos alunos.

A participante Il diz “amar a Lingua Portuguesa” e assim como vimos na Ultima
entrevista, busca aprender mais para se comunicar melhor. Ela percebe que as trocas
significativas de aprendizado acontecem quando estdo inseridos em um contexto bilingue e
traz uma questdo bastante pertinente, ao afirmar que é bom haver interacdo entre surdos e

ouvintes em outros espacos, mas que as aulas devem ser em turmas separadas.
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Na dltima entrevista, fica mais evidente a mudanca de posicionamento em relacdo a

lingua, em virtude da metodologia e da lingua utilizada no ensino da segunda lingua:

Participante I1l: No passado, eu ndo queria aprender portugués porque eu nao
gostava. Depois, mudei para uma escola inclusiva e comecei a aprender as primeiras
palavras. Aqui no IFSC, comecei a aprender fazer frases, textos. Na escola inclusiva,
o professor tratava surdo igual ao ouvinte, eu falava que ndo podia, que precisava ter
metodologia diferente para os surdos, mas ndo adiantava. O meu professor ndo sabia
Libras. Entdo, eu ndo gostava de portugués, tinha trauma. Agora, eu gosto. N&o
gostava de ler, agora que estou comecgando. Eu gosto das aulas de Portugués aqui
porque é diretamente em Libras, assim a explicacdo é mais clara e tem mais
interacdo.

Encontramos aqui manifestacdo de muitos surdos em relagdo a LP, que dizem “nao
gostar” da lingua e que resistiram ao aprendizado ndo somente por terem dificuldades, mas
também, por perceberem que as aulas que frequentaram por muitos anos, ndo foram pensadas
para os surdos, e sim para ouvintes. E interessante notar a consciéncia da participante em
relacdo ao ensino de LP como segunda lingua, pois a mesma percebe-se como aprendiz de L2,
e nessa condicao, a metodologia utilizada para os ouvintes ndo cabe aos surdos. Também é
reforgada na “fala” da participante, a importancia da Libras na mediacdo, que segundo ela,
assegura a interacdo entre professor e aluno e proporciona um processo de aprendizagem
significativo.

As entrevistas apresentam posicionamentos semelhantes no que se refere ao ensino e
aprendizagem da LP e trazem a tona uma realidade que estd em evidéncia nos ultimos anos —
a escola inclusiva e bilingue na educacdo dos surdos. Todos mostram que a LP deixou de ser
vista como um empecilho para 0s surdos e passou a ocupar um espaco de prestigio a partir do
momento que a lingua de sinais teve seu lugar garantido no processo de ensino e
aprendizagem. O mais interessante é que embora defendam a LP, ndo deixam de acreditar que
a aprendizagem somente se efetiva quando a Libras é a lingua de instrucao.

Os depoimentos dos alunos revelam as fragilidades da educacgéo de surdos e nos fazem
refletir acerca das suas especificidades, provocando questionamentos sobre o qudo proficua
pode ser a inclusdo para os surdos. De modo geral, os surdos entrevistados defendem uma
interacdo entre surdos e ouvintes, desde que ndo seja na sala de aula, ou seja, desejam aulas
engendradas que considerem a Lingua Brasileira de Sinais e a LP como segunda lingua.
Witkoski (2012, p. 34), ao discorrer sobre a inclusdo e suas implicacdes, declara que algumas
pesquisas ja mostraram que o processo de incluir surdos em escola regular, de forma
autoritaria e a revelia pode acarretar resultados desastrosos para a formacdo desses sujeitos.

Nessa perspectiva, € preciso considerar as representacdes da educacdo inclusiva e bilingue
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apresentadas nas entrevistas, pois elas trazem um recorte da atual educacdo de surdos no

Brasil.
5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo buscou analisar os discursos dos alunos surdos acerca das suas
experiéncias em dois diferentes contextos de ensino — educacéo inclusiva e educacao bilingue.
Atualmente, a politica nacional de educacgéo especial, na perspectiva da educacao inclusiva é a
realidade na maioria das escolas do nosso pais, ou seja, € assegurado legalmente as pessoas
com deficiéncia, transtornos globais, altas habilidades e superdotacéo, o acesso a educacéo,
preferencialmente na rede regular de ensino. No entanto, hd em paralelo uma reivindicacéo
por uma educacao bilingue para surdos, o que também ¢é garantido por lei, conforme o Plano
Nacional de Educacdo — Lei n°® 13005/2014 — e o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia — Lei n°
13.146/2015. Sendo assim, cabe aos surdos a oferta de uma educacao bilingue, tendo a Libras
como primeira lingua e a LP na modalidade escrita como segunda lingua, em escolas e classes
bilingues e também em escolas inclusivas, conforme o inciso IV, do artigo 28, da Lei n°
13.146/2015.

Nesse sentido, as manifestacGes dos alunos surdos sdo legitimas, pois reverberam o
que lhes é de direito, uma educacdo pautada na sua primeira lingua — Lingua Brasileira de
Sinais. Percebemos por meio deste artigo que “nossos alunos” estdo atentos a forma como a
educacdo dos surdos tem sido conduzida nos Gltimos anos, especialmente, o ensino de LP; e
manifestam que as aulas que partem da Libras e com metodologia adequada para o ensino de
uma segunda lingua tém despertado um interesse maior pelo aprendizado da LP e conseguido
mudar a maneira de se relacionar com a lingua. Fica evidente que a proposta de “inclusdo” da
forma como vem sendo praticada, ndo tem sido positiva para os alunos surdos, pois as

praticas pedagogicas ndo dao conta de suas especificidades.

INCLUSIVE EDUCATION AND BILINGUAL EDUCATION: WHAT
SAY THE DEAF STUDENTS ON PORTUGUESE LANGUAGE
TEACHING IN SUCH DIFFERENT SETTINGS?

ABSTRACT
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This study aims to analyze the relationship between of deaf students and Portuguese Language according to their
experiences in two different teaching approaches - bilingual education and inclusive education. This is a case
study with three deaf students at the Federal Institute of Education, Science and Technology - Campus Palhoga
Bilingual. The article presents a literature review focused on the aspects of education bilingual and inclusive,
especially concerning education of the deaf and also issues related to teaching Portuguese (hereinafter LP) as a
second language for the deaf. Results highlight the importance of Brazilian Sign Language as the instruction
language in the Portuguese teaching and learning process and show that students are sensitive to the teaching
approach — inclusive or bilingual.

Keywords: bilingual education; inclusion; Portuguese Language; deafs.
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