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RESUMO

Este artigo tem por objetivo apresentar uma pesquisa que visou compreender a trajetoria do processo de
formacdo e o desenvolvimento da pratica pedagdgica dos professores no contexto da educag¢do do campo. A
abordagem metodoldgica do estudo foi qualitativa por meio da pesquisa bibliografica e o instrumental memorial
como fonte e coleta de dados. Os sujeitos da pesquisa foram seis professores da Escola Municipal Madre
Gabriela, localizada na fazenda Pogdes no Municipio de Arraias — TO. O marco tedrico do estudo teve como
base as ideias de Almeida (2001), Catani, Bueno e Souza (2000), Garcia (1995), Névoa (1995), Tardif (2002),
Molina (2006) e Caldart (2002), os quais destacam em seus escritos a formacdo docente. Os dados do trabalho
apontaram que, apesar de todos os desafios que os professores enfrentam na atividade pedagdgica no contexto do
campo, acreditam na educacdo como meio de transformacao e construcdo de identidade e saberes.
Palavras-chave: educacdo do campo; formacédo de professores; historia de vida; pratica pedagdgica.

1 INTRODUCAO

No ambito dos estudos mais atuais sobre formacdo docente, é notavel a énfase dada a
pessoa e a vida do professor. Assim, historias de vida e as abordagens (auto) biogréficas na
area da educacdo tém criado novas alternativas para produzir conhecimentos sobre a formacéo
dos professores que, ao longo da profissao, manifestam-se em diversos saberes.

Nesse contexto, destaca-se a pessoa do professor e seus saberes, visto como autor e
personagem da sua proépria histdria seja por meio de entrevista oral, carta, diario, fotografia,
memorial, seja simplesmente um bilhete. Diante disso, apresentamos a presente pesquisa que
teve por objetivo geral compreender a trajetoria do processo de formacdo e o desenvolvimento
da préatica pedagogica dos professores no contexto da educacdo do campo.

A abordagem metodologica do estudo foi de natureza qualitativa, pautada em revisdo
bibliogréafica e pesquisa de campo com seis professores da Escola Municipal Madre Gabriela,

localizada na fazenda Po¢fes no Municipio de Arraias — TO. O marco teérico foi abordado
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ideias de autores que tém destacado em seus escritos a formacao inicial e continuada docente,
educacao do campo e o uso da histéria de vida e trajetorias de formacdo como alternativa de
formacdo-investigacdo do trabalho docente, dentre esses Almeida (2001), Caldart (2002),
Catani, Bueno e Souza (2000), Garcia (1995), Névoa (1995), (2002), Molina (2006), e outros.

O presente artigo divide-se em quatro sec¢des: na primeira, abordamos a formacéo
inicial, continuada e os saberes docentes; na segunda, enfocamos uma reflexdo sobre a
educacdo do campo e a formacéo de professores; na terceira, apresentamos a dimenséo sobre
a histéria de vida no campo da formacdo docente. Por fim, o caminho metodoldgico da

pesquisa, analise e discussao dos dados.
2 FORMAQAO E SABERES DOCENTES

Repensar a formacéo inicial e continuada docente a partir da pratica pedagdgica e 0s
saberes de vida dos professores tem se revelado como uma das demandas importantes nos
ultimos anos. Almeida (2001), ao explicitar o processo de formacéo do professor, discorre que
para dar conta do tamanho do desafio é preciso entender que o professor estd sempre em
processo de formacéo, ou seja, compreender a formacdo e a aprendizagem da docéncia como
um processo continuo seja nas atividades da vida pessoal seja na pratica profissional.

Entender dessa maneira a formacdo do professor requer pensa-la em suas dimensdes
coletiva, profissional e organizacional, a fim de contribuir para a sua emancipagédo
profissional, e para a autonomia na producédo de saberes. Significa, também, “reconhecer que
0 processo de aprender a ensinar se prolonga durante toda a carreira docente” (ALMEIDA,
2001, p. 5).

Corroborando com as ideias do autor acreditamos que existe também a necessidade de
uma formacdo que assegure praticas coerentes com 0s principios que visem a transformacéo
do sistema educativo e a inclusdo dos novos desafios que dela decorrem. Uma formacéao que
conceba o saber e que valorize as caracteristicas especificas do processo de ensino-
aprendizagem.

Tais aspectos apontam para um processo continuo de atualizacdo profissional que vai
além do ensino formal — uma formacgéo na qual se destaca o valor da pratica como elemento
de analise e reflexdo do professor (GARCIA, 1995). Nesse sentido, para o autor o conceito de

formagéo docente relaciona-se ao de aprendizagem permanente, que considera 0s saberes € as
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competéncias docentes como resultados ndo s6 da formacgdo profissional e do exercicio da
docéncia, mas também de aprendizagens realizadas ao longo da vida, dentro e fora da escola.

Novoa (1995) enfatiza que a formacéo se da pela experimentacdo, pela inovacéo, pelo
ensaio de novas formas de trabalho pedagogico e por uma reflexdo critica sobre a sua
utilizacdo. Assim, a formacdo do professor passa por processos de investigacdo, diretamente
articulados com as praticas educativas. Os professores tendem a basear suas acdes e
argumentacdes na propria experiéncia pessoal e profissional.

Porém, a aprendizagem da docéncia nao se resume apenas ao exercicio da pratica, mas
sim de uma movimentacao constante da relacdo teoria e pratica, da relagio homem e mundo.
Ou seja, ndo podemos pensar a formacdo do professor apenas no contexto em servico; é
necessaria uma articulacdo entre os espacos de formacdo institucionais docentes como as
universidades e as escolas que os professores atuam ou atuardo.

NoOvoa (1995) ressalta que a inovacdo da formagdo docente e da pratica pedagogica
ndo pode consistir apenas em propoésito e intencdo. Nesse caso, precisa transformar-se em
movimento construtivo continuo, criador de novos focos de investigacdo, mobilizador de
novas descobertas e propiciador de novas acfes para o autor. Assim, formacdo e praticas
pedagogicas devem estimular a criatividade no contexto em que emergem e se concretizam
cujo objetivo é possibilitar a geracdao de propostas inovadoras e contribuir para o0 processo de
mudanga (PORTO, 2000).

Nesse sentido, pensar a formacdo de professores pressupde investimentos educativos
dos projetos da escola, pois mudanca educacional depende dos professores e da sua formagéo.
Depende, também, da transformacdo das praticas pedagogicas na sala de aula (NOVOA,
1995). Para a formacdo de professores, o desafio esta em transformar a escola num ambiente
educativo, onde trabalhar e formar ndo sejam atividades diferentes. A formacdo deve ser
concebida como um processo permanente, integrado no dia a dia dos professores e da escola e
ndo como uma fun¢do que intervém a margem dos projetos profissionais e organizacionais.

Nesse caso, a formacdo continuada torna-se importante, pois a partir dela o professor
podera inovar sua pratica pedagdgica, buscar sua autonomia pedagdgica, processo essencial
para torna-lo agente transformador do processo educativo, além de o professor rever e
construir sua identidade pessoal e profissional.

Assim, faz-se necessario que a formacdo do professor articule os saberes cientificos
com os saberes de vida, com o intuito de promover a consciéncia critica dele, visto que a
identidade do professor ndo é fragmentada e concluida, mas permeada de experiéncias e

saberes que sdo construidos e elaborados num espago/tempo da sua vida pessoal e social.
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3 DIMENSOES CONCEITUAIS DA EDUCACAO DO CAMPO

A luta pela educacdo do sujeito que vive no e do campo inicia-se na década de 1980,
com o surgimento e organiza¢do do Movimento Social dos Sem Terra (MST), mas o inicio de
uma tentativa de “articulagdo” por um projeto de educagao do campo, que derivaria em um
“Movimento por uma Educa¢do do Campo”, deu-se no ambito da I CNEC - Primeira
Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo, organizada pelo MST, em conjunto com a
UNB, CNBB e UNICEF, em Brasilia, no més de julho de 1997 (BRASIL/MDA/SDT, 2007,
p. 9).

Nos ultimos anos, o Movimento Nacional da Educacdo do Campo tem conquistado
espacos na agenda governamental ao viabilizar, coletivamente, politicas publicas néo
subordinadas as determinacGes do mercado, mas aos interesses da classe trabalhadora, na
perspectiva de sua emancipacado e, valorizacao da diversidade e especificidades dos povos do
campo. Uma educacdo vinculada aos interesses da classe trabalhadora e na perspectiva da
emancipagao humana.

Ao longo de duas décadas de existéncia, 0 Movimento Nacional da Educacdo do
Campo conquistou marcos legais que legitimam a universalidade do direito a educacdo desde
as suas especificidades, a saber, Art. n°. 28 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) 9394/96; a Resolucdo n° 02/2008 que estabelece Diretrizes Complementares, Normas
e Principios para o desenvolvimento de Politicas Publicas de atendimento da Educacao Basica
do Campo.

Fernandes (2006) aponta que a Educacdo do Campo originou-se com as demandas dos
movimentos camponeses na construcdo da politica de educacdo para as areas da reforma
agraria. O teorico entende a educacdo na reforma agréaria, como parte da Educacdo do Campo,
“compreendida como um processo em constru¢do que contempla em sua logica a politica que
pensa a educacdo como parte essencial para o desenvolvimento do campo” (p. 28).

A partir dessa afirmacdo, podemos considerar que esse € um reconhecimento
fundamental para os trabalhadores do campo e, sobretudo, evidencia que a concepcao de
educacéo discutida e reivindicada pelos movimentos sociais do campo para as comunidades

campesinas diferencia-se do modelo proposto pela Educag&o Rural*.

! A Educagdo Rural é concebida aqui como uma educagéo desarticulada dos saberes e identidade dos povos do
campo.
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A luta desse movimento busca conceber a educacdo bésica do campo voltada ao
interesse do campo e ao desenvolvimento sociocultural e econémico dos povos que habitam e
trabalham no campo. Essa proposta atende as diferencas histdricas e culturais para que 0s
povos do campo “vivam com dignidade e para que, organizados, resistam contra a exploragao
e a expropriacdo” (KOLLING; NERY; MOLINA 1999, p. 28-29).

Na compreensdo de Caldart (2002), os povos do campo devem ser atendidos por
politicas de educacdo que garantam seu direito a uma educacdo que seja No e Do campo.
Conforme esclarece a autora “No: o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do: o
povo tem direito a uma educacdo pensada desde o seu lugar e com a sua participacéo,
vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas ¢ sociais” (p. 18). Nesse caso, cabe
destacar que o trabalho como expressdo das necessidades humanas. E concebido como um
principio educativo pela Educacdo do Campo, assim por meio do trabalho que o ser humano
transforma a natureza e se transforma na condicédo de sujeito de uma historia.

Desse modo, as politicas de educacdo rural/campo ndo sdo referéncias relevantes
constitucionalmente na historicidade da educacdo brasileira e até 1988 a expressdo
evidenciada nos textos constitucionais caracteriza o termo rural e adquire outro significado a
partir 2002 com aprovacdo da Resolucdo CNE/CEB N°. 01 de 03 de abril; as Diretrizes
Operacionais da Educacdo do Campo, na qual vale lembrar que a mesma define também sobre
a formacéo de professores para atuar no campo.

4 A FORMACAO DE PROFESSORES PARA O CAMPO

A formacéo de professores para 0 campo pauta-se numa formacéo realizada mediante
politicas publicas em que 0os movimentos sociais possam participar em sua elaboragdo. Assim,
defende-se que “A Educacdo do Campo deve formar e titular seus proprios educadores,
articulando-os em torno de uma proposta de desenvolvimento do campo e de um projeto
politico pedagogico especifico para as suas escolas” (ARROYO; CALDART; MOLINA,
1998, p. 162-163). E nesse sentido que outros tedricos destacam:

Quando dizemos Por Uma Educagdo do Campo, estamos afirmando a necessidade
de duas lutas combinadas: pela ampliacdo do direito a educacdo e a escolarizagédo no
campo; e pela constru¢do de uma escola politica e pedagogicamente vinculada a
historia, & cultura e as causas sociais € humanas dos sujeitos do campo, e ndo um
mero apéndice da escola pensada na cidade: uma escola enraizada também na préxis
da Educagdo Popular e da Pedagogia do Oprimido (KOLLING; CERIOLI e
CALDART, 2002, p. 13).
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Para Molina (2006) uma das formas de dar conta de uma educacdo especifica para o
campo € privilegiar o protagonismo dos movimentos sociais ligados a ele, pois um dos
objetivos da educacao popular “é contribuir para criar condi¢cbes de o povo ser sujeito do
processo de produgdo do conhecimento e de sua propria vida” (p. 12). Sob essa Otica, €
fundamental que a escola do campo valorize os saberes construidos em cada comunidade, mas
precisa também ter foco os saberes necessarios para a producdo e o trabalho, para
emancipacao, para justica, para a realizacao plena do ser humano.

Para Arroyo (2006), a educagdo do campo tem de levar para a academia a teoria da
formacéo dos profissionais do conhecimento, de professores e professoras todas as discussoes
sobre modos diversos de producdo do conhecimento, “ndo sO6 sobre os produtos do
conhecimento, mas sobre os proprios modos de producdo do conhecimento, sobre os diversos
paradigmas” (p. 116).

Nesse contexto, uma das bases legais que garante a demanda de formagdo dos
educadores é o Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010 que disp&e sobre a politica de
educacdo do campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA.
No Art. 5°, inciso 2, do Decreto temos a formacéo do professor do campo como uma questéo
garantida em suas demandas locais. 8§ 2° A formacdo de professores poderd ser feita
concomitantemente a atuacdo profissional, de acordo com metodologias adequadas, inclusive,
a pedagogia da alternéncia e sem prejuizo de outras que atendam as especificidades da
educacdo do campo e por meio de atividades de ensino, pesquisa e extensao.

Posto isso, a politica de formacéo de professores do campo constitui-se um processo
no pais que exige repensar e redefinir a relagdo entre o Estado, as instituicbes e 0s
movimentos sociais. Consequentemente, repensar também os curriculos dos cursos de
formacdo de professores do campo, visto que um dos objetivos da politica é propor diretrizes
especificas para a formacdo dos povos do campo, com vistas a superacdo dos paradigmas da

educacéo rural, muitas vezes, preconizados ainda na escola do campo.
5 HISTORIAS DE VIDAE A FORI\/IAQAO DE PROFESSORES

Trabalhar com pesquisa sobre historias de vida na formacdo de professores é algo
recente no campo da pesquisa educacional. O caminho que se abriu para a utilizacdo da

subjetividade atraves do método autobiografico comecou a ser construido e a tornar-se
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conhecido em 1988, quando Antdnio Ndvoa, em parceria com Mathias Finger, publica a obra
“O método (auto) biografico e a formagao”. Posteriormente, no prefacio da segunda edigdo do
livro “Vidas de professores” de Novoa.

Novoa (2000) diz que no ano da publicacdo do livro a utilizacdo das abordagens
biogréficas ndo tinha qualquer significado na educacdo. Somente a partir de 1992, quando da
publicacdo da primeira edi¢cdo de “Vidas de professores”, 0 autor assevera “a situacao ja tinha
mudado consideravelmente, o que me leva a alertar contra a existéncia de praticas pouco
consistentes e de metodologias sem qualquer rigor” (NOVOA, 2000, p. 7).

Sobre isso, Sousa (2006) trata a histéria de vida e formacdo como arte de contar e
trocar experiéncias, em que as relagfes entre as histdrias de vida do professor e a historia de
vida do pesquisador confrontam-se, negam-se, confirmam-se, convergem-se, na verdade é
apenas uma troca de experiéncia que da vida e credibilidade a pesquisa educacional. Como,

afirma:

As histérias de vida sdo, atualmente, utilizadas em diferentes &reas das ciéncias
humanas e de formacdo, através da adequacdo de seus principios epistemoldgicos e
metodoldgicos a outra logica de formagdo do adulto, a partir dos saberes tacitos e
experienciais e da revelacdo das aprendizagens construidas ao longo da vida como
uma metacognicao ou metareflexdo do conhecimento de si. (SOUSA, 2006, p. 25).

Para o autor, o pensamento reflexivo, os saberes da experiéncia, o autoconhecimento e
a autorreflexdo sdo elementos indispensaveis nos relatos pessoais de professores. Esclarece
que, nas historias de vida, eles decidem o que deve ou ndo ser contado do personagem-autor, a
quem cabe falar da sua historia, a subjetividade e os percursos de sua vida.

Catani, Bueno e Souza (2000, p.168) elucidam que ao "abordar a identidade implica,
necessariamente, falar do eu, bem como das formas pelas quais 0 sujeito rememora suas
experiéncias e entra em contato consigo mesmo”. Destacam, ainda, que as recordagdes mais
significativas sdo aquelas que carregam significados adquiridos em sua vida préatica, na
maioria das vezes, nas relagcdes de interagdes com 0s outros. Segundo 0s autores, esses outros
sdo: “referéncias imprescindiveis das nossas lembrancas”.

Para NoOvoa (1992, p.16), a identidade do professor se apresenta como “um lugar de
lutas e de conflitos, é um lugar de construgdo de maneiras de ser e de estar na profissdo”,
portanto, & um processo longo e dindmico, construido num processo complexo de troca entre
seus pares. Ou seja, a identidade do professor é algo que se constroi no processo da sua vida

pessoal e profissional, da revisdo permanente do ser e esta na profissdo docente.
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Tardif (2002) argumenta que o saber profissional esta de certo modo na confluéncia
entre varias fontes de saberes provenientes da histéria de vida individual, da sociedade, da
instituicdo escolar, dos outros atores educativos, dos lugares de formacéo. Para o autor, a vida
do professor é formada de saberes sejam eles da experiéncia, sejam da vida profissional.
Assim, o teorico afirma que professor ndo possui apenas uma concepc¢ao de sua pratica, mas
muitas outras concepg¢des que utilizam em sua préatica, em funcdo de sua realidade cotidiana e
biografica e suas necessidades, recursos e necessidades.

Tardif (2002) destaca, ainda, outro fator que deve ser considerado sdo as dimensdes
temporais do saber profissional, isto €, sua inscricdo na histdria de vida do professor e sua
construcdo ao longo de sua carreira. As experiéncias formadoras vividas na familia e na
escola ocorrem antes que a pessoa tenha um desenvolvimento cognitivo aprimorado para
nomear e indicar o que ela retém dessas experiéncias. As pessoas dispdem de referenciais de
tempo e de lugares para registrarem na memdria. Com base nessas ideias é fundamental
conhecer a pessoa e o profissional do professor, pois sdo duas instancias indissociaveis, uma
vez que a maneira como cada professor ensina estd diretamente relacionada aquilo que ele é

como pessoa e a0 momento histérico que viveu (NOVOA, 1992).

6 CAMINHO METODOLOGICO

O desenvolvimento da pesquisa ocorreu na Escola Municipal Madre Gabriela,
localizada na fazenda Pogdes no Municipio de Arraias - TO. A estrutura fisica da escola é
composta por 04 (quatro) salas de aulas; 01 (uma) sala que funciona como biblioteca, sala de
professores e sala de informatica; 01 (uma) cozinha; 02 (dois) banheiros e 01 (uma) area
coberta na frente.

A escola possui um quadro de 10 (dez) funcionarios, desses 06 (seis) sao professores,
com curso superior, sendo: 03 licenciados em Pedagogia, 02 licenciados em Biologia e 01 em
Matematica, 03 (trés) Auxiliares de servicos gerais e 01(um) motorista. Atende
aproximadamente 63 (sessenta e trés) alunos distribuidos nas turmas da Educacéo Infantil,
Ensino Fundamental 12 e 22 fase. A pesquisa contou com a colaboragdo de seis professores
que exercem a docéncia nesse espago. Os critérios para escolha dos colaboradores foram
definidos a partir da origem, atuacdo profissional, formac&o e vivéncias na escola do campo.

No que diz respeito a abordagem metodologica, o estudo pautou-se no método de
pesquisa qualitativa. De acordo com Groulx (2008), na pesquisa qualitativa os sujeitos
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envolvidos ndo podem ser meros produtos dos fatores sociais, mas atores em constante
aprendizado. Em colaboragcdo com essa ideia, Minayo (1994) aponta que por meio da
abordagem qualitativa o pesquisador consegue responder a questdes particulares e trabalhar
com um universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes de
individuos ou comunidades.

Para geracdo dos dados da pesquisa foram utilizados as seguintes técnicas e
instrumentos: pesquisa bibliografica, pesquisa de campo e memorial descritivo. Segundo
Vergara (2000), a pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de material ja elaborado,
constituido de livros e artigos cientificos. A pesquisa de campo é compreendida como aquela
realizada juntos aos sujeitos inseridos no cenario de investigacao (GIL, 1999).

O memorial para Catani, Bueno e Souza (2000) é instrumento de formacéo-
investigacdo que estimula a construcdo de narrativas (auto) biograficas que favorecam a
explicacdo das formas pelas quais se vivencia e se concebe a prépria historia de formacéo.
Além é claro, das mdltiplas relagdes da histéria de vida do sujeito com as pessoas e 0S
espacos que habita ou habitou ao longo da sua trajetdria. Assim, para os autores 0 memorial
pode constituir um recurso inestimavel as reflexdes acerca da natureza dos processos
formadores e das intervengdes que neles se fazem.

Diante disso, a construcdo do parametro de analise da nossa pesquisa deu-se com base
na historia de vida, conhecer as narrativas de vida dos professores atuantes na Escola
Municipal Madre Gabriela, localizada na fazenda Po¢des no Municipio de Arraias - TO. Além
disso, a sistematizacdo e analise de dados foram realizadas com base nas respostas dos
professores, algumas questdes foram analisadas e discutidas de maneira individual e outras
foram coletivas e tém como base os sentidos e as experiéncias relevadas (GONCALVES,
1992).

7 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Ao analisar os dados percebemos que os professores? pesquisados tém em média 28 a

52 anos de idade. A maioria mora no campo, em especial na Fazenda Poc¢des. Em relacdo ao

> Em respeito aos principios éticos da pesquisa 0s professores receberam nomes ficticios conforme
demonstramos a seguir: Professora A, Professor B, Professor C, Professo D, Professor E e F. Além disso, foi
respeitado o uso e estilos de linguagem de cada professor conforme as respostas apresentadas, ou seja, ndo houve
alteracdo nas normas linguisticas dos textos recebidos, apenas a selecdo de respostas mais completas emitidas
pelos participantes do estudo.
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local de origem, 02 (dois) nasceram na cidade de Monte Alegre, 01 (um) em Aguiar Paraiba,
01 (um) em Conceicdo e 02 (dois) na cidade de Arraias-TO. Sobre o estado civil, 04 (quatro)
tem unido estavel, 01 (um) solteiro e 01 (um) divorciado.

Acerca da formacdo académica, os professores sdo todos formados em cursos de
licenciatura, 03 (trés) em Pedagogia, 01 (um) em Matematica, 02 (dois) em Biologia, e apenas
01 (um) com curso de especializagdo, porém ndo mencionou no memorial a area de formacao
dela.

No que diz respeito ao curso de aperfeicoamento e extensdo 02 (dois) professores
responderam que j& realizaram cursos nesse nivel, um na &rea da educagdo do campo e outro
na area da matematica para as séries iniciais. Sobre bolsa de estudo na universidade, 01 (um)
dos professores responderam que recebeu a bolsa permanéncia os demais afirmaram que nédo
receberam bolsa durante o periodo da faculdade.

Acerca da participacdo em eventos cientificos, 01 (um) dos professores afirmou que
participou, nesse caso, na Semana Académica Biologia na instituicdo em que estudou. Os
demais ndo responderam. Sobre a producéo cientifica 06 (seis) responderam que ndo houve
trabalhos publicados em anais de eventos ou artigos publicados. Desse modo, percebemos que
a maioria dos professores ainda é jovem e apresenta algumas dificuldades no que diz respeito
a formacao académica, em especial, na participacdo em eventos cientificos.

Realidade essa vivenciada na maioria das vezes no contexto da educacao da educacgéo
basica. Somado a isso, 0s problemas financeiros e familiares que tornam dilema na vida de
muitos professores quando se refere a formacédo continuada (ARROYO, 2006).

Assim, é necessario que essa formacdo de professores aconteca de maneira continua,
com base na atividade cotidiana da sala de aula, tendo como referéncia central a formacéo e
profissionalizacdo do professor, além disso, é preciso inserir a docéncia no bojo da categoria
profissional (GARCIA, 1995), a fim de promover uma educacdo para além do capital.

Ou seja, é preciso maior investimento do governo em agdes de formacdo dos
professores atuantes no campo, principalmente para os professores afastados dos grandes
centros de formagdo. Além disso, ¢ fundamental a compreensdo da docéncia enquanto
processo dialético, em que a teoria e pratica dialogam na formacdo e préatica educativa dos
mesmaos.

Em relacdo, como o professor se via na condi¢do de docente do campo, percebemos

que apenas (01) um menciona sobre a dificuldade da profisséo, como a falta de incentivo, de
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remuneracdo e gratificacdo. A satisfacdo dos demais professores advém do gosto pelo
trabalho e dos resultados obtidos com o retorno das criangas; existe a preocupagao de buscar
novos conhecimentos para ensinar cada vez melhor (NOVOA, 1995).

Em relacdo a questdo sobre o que motivava o professor atuar nas séries iniciais
ou finais do ensino fundamental da escola do campo, foi possivel perceber que a maioria dos
professores respondeu o que mais emociona na sala de aula é o desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos, bem como a satisfacdo de ministrar aula nas turmas da 12 e 22 fase
do Ensino Fundamental.

Em outra parte do memorial, pedimos aos professores para narrarem sobre qual o
significado de ser professor na educagdo basica na escola do campo. O professor A ressaltou
que desenvolve seu trabalho com dedicacdo e responsabilidade; o professor B mostra que o
aluno do campo traz consigo muitas experiéncias do seu convivio; o professor C enfatiza que
procura dar o melhor ensino para os alunos. O seguinte fala que trabalhar no campo €
relembrar a sua propria infancia e o ultimo diz que trabalhar no campo hoje é formar sujeitos
conscientes de seu papel de agente transformador da sociedade, ideia que Carldart, (2009, p.

58) assevera:

A formacdo dos sujeitos ndo poderd ser fragmentada, homogeneizada,
particularizada demais. Os sujeitos serdo obrigados a reconhecer as complexas
relagdes que engendram a sua vida e a reflexdo sobre os conhecimentos que a
sustentam em um territorio epistemologico e social.

Ou seja, papel que os professores apesar de todo desafio buscam superar e oferecer aos
alunos uma oportunidade do desenvolvimento do pensamento critico, reflexivo e
emancipacdo. Em outro ponto, salientamos como e em que circunstancia o professor aprendeu
ou foi aprendendo a ser professor nessa etapa de ensino e como aprendeu atuar no contexto do
campo. Diante dos trechos narrativos obtidos, a questdo da escolha de ser professor pode ser
identificada na medida em que a vocacgdo surge como uma das principais justificativas pela
escolha, bem como a influéncia de ex-professor, estagios de curso de formacdo inicial, fica
expresso um discurso de contexto, realidade em que vive.

Realidade justificada por Tardif (2002) quando discorre sobre a mobilizacdo dos
saberes dos professores, enquanto elementos de referéncia para ingresso e permanéncia na
docéncia, visto que ¢ um “saber plural, formado de diversos saberes provenientes das
instituicdes de formacdo, da formacdo profissional, dos curriculos e da pratica cotidiana”

(p.54). Por outro lado, vale ressaltar que a questdo da vocacdo vem sendo superada nos
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estudos da formacao docente, visto que a vocacdo ndo exige o desenvolvimento de politicas
plblicas e a visdo profissional da docéncia (NOVOA, 1995). Desse modo, ndo negamos a
vocacao, apenas sinalizamos que o professor deve ter uma formacao pedagdgica e condigdes
fundamentais no desenvolvimento do seu oficio docente. Questdo que exige maior
investimento publico e formulag&o de politicas publicas.

Quando solicitamos aos professores para refletir sobre seus sonhos, desejos, medos e
projetos de vida relacionados a docéncia, que fatores foram importantes para a sua opcao (ou
contingéncia, circunstancia, falta de opcéo) em ser professor da educacéo basica na escola do
campo, foi possivel perceber que alguns desempenham a funcdo docente na escola do campo
por falta de opcdo de emprego, ja outros pelo interesse da docéncia. Em outra reflexdo,
indagamos aos professores por que se tornou professor, em especial da escola do campo, por
gue permanecia na atividade docente nesse contexto, como dados obtivemos as seguintes

afirmacoes:

Professor A: Sou professora porque acredito no que fago, gosto de lidar com pessoas
principalmente criancas. Ser professor do Campo é um privilégio, pois vejo
necessidade de buscar muito mais, assim ndo tem como trabalhar no campo sem estar
inserido na movimentacao urbana.

Professor B: Porque é a profissdo, onde muitos alunos reconhece. Porque desde
pequeno Vivi no campo, entdo pra mim, ndo troco o campo pela cidade, nisso que
muitos colegas arrependeram. Hoje eu gosto, sinto falta quando estou de férias. Ndo
troco o alunado do campo, tem mais aluno indisciplinado é por isso.

Professor C: Ser professor é um desafio é aprender a cada dia, a cada momento, pois
a cada instante temos coisas novas para aprender. Se faz necessario que estas mudanga
também chega para campo. Permanecer na educagdo vocé precisa gostar de que faz
abracar a causa.

Professor D: Sou professor porque mesmo sem intencdo de ser formei na é&rea,
quando formei a primeira op¢do de trabalho foi a escola do campo, comecei a
trabalhar por necessidade, e aos poucos fui criando gosto pela profissdo, as vezes
gosto de ser professor, melhor ainda no campo, pois e tranquilo, por mim trabalharia o
resto da vida no campo.

Professor E: Aos quinze anos ofertaram a vaga de professora, mas atuei na industria,
me tiravam da indUstria e colocava na sala de aula. Assumi ser professora. E ser
professora na escola do campo é muito prazeroso.

Professor F: Surgiu a oportunidade aceitei e comecei a gostar do trabalho, hoje tem
orgulho da minha profissdo, gostaria de estar sempre junto a minha familia, estou
estudando para passar num concurso na cidade.

E notdrio, nas narrativas da maioria dos professores, que muitos encaram a profissdo
como um desafio, pois gostam do que fazem, pelas experiéncias que vivenciam no campo e,
além disso, pelo prazer de ensinar e aprender ao mesmo tempo, uma vez que atuar hoje na
educacdo tem que primeiro gostar do que faz. Desse modo, apesar de todos os desafios

vivenciados pelo professor o mesmo encontra no seu trabalho docente um espacgo/tempo para
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promover e contribui com a justica social e qualidade social da educagdo (FERNANDES,
2006).

Em outra parte do memorial, perguntamos aos professores o que faz deles professor, e
professor da escola do campo, obtivemos as seguintes respostas: professor A disse que a
necessidade de buscar a transformacdo da sociedade camponesa; o professor B ressalta o
compromisso pela fungdo; o C fala que ensinar no campo a aprendizagem é reciproco; o D
professor diz que ser professor no campo é colocar em préatica os conhecimentos adquiridos
na graduacdo; o E relata que o que move na fungdo docente é a construcdo do processo ensino
e aprendizagem e o F mostra que ser professor é ser um mero pesquisador.

Em relacdo ao sentido da escola, interrogamos aos professores qual o lugar e o
significado da escola e outros espacos de formacdo, na vida pessoal, académica e profissional.
De acordo com as respostas foi possivel observar que a escola é o espaco onde se constroem
conhecimentos tanto para a vida pessoal quanto para a profissional. Assim, Almeida (2001)
aponta que a formacdo em servico pode ser um espaco/tempo de formacdo, porém essa
formacdo ndo pode ser desvinculada de uma proposta critica e reflexiva referente ao papel
social e politico da educacéo na préatica do professor. Além disso, os professores mencionaram
que a escola tem a funcdo de tornar todos os cidaddos conscios de seus direitos e deveres,

como afirmam os professores em suas proprias palavras:

Professor A: Em todos os lugares que circulo eu tento carregar os valores, as
condutas, a moral e ética profissional que aprende e estou aprendendo em minha
pessoal , académica e profissional.

Professor B: De modo geral é um espaco onde se deve formar cidaddos reflexivos,
capaz de lutar pelos seus direitos.

Professor E: A escola mais completa que é a base de tudo. Faculdade ap6s conclusdo
me tornei uma pessoa mais reflexiva e mais segura nas escolhas.

Professor F: A escola é um espaco geogréficos a onde as pessoas da comunidade se
comunica, Se encontra tosos os dias e la também que conhecimento surge.

Questionamos aos professores também sobre o que movia todos os dias até a escola e
percebemos que a maioria deles refere-se ao compromisso com a aprendizagem dos alunos, a
fim de formar pessoas conscientes de seu papel social, principalmente, na transformacéo da
comunidade onde estéo inserida. Sobre isso, Arroyo; Caldart; Molina (1998), afirmam que o
proprio movimento da educacdo do campo surge no contexto rural a partir do engajamento
social dos movimentos sociais em busca de uma educacdo que responda as necessidades
sociais e humanas dos povos do campo. Portanto, o desejo por uma educacdo Do e No campo

narrados pelos professores, advém do préprio histérico dessa politica. Em outra parte do
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memorial, perguntamos aos professores sobre o que os levaria desistir da profisséo e
obtivemos as seguintes respostas:

Professor A: A falta de Politicas Publicas para transporte, formacao de professores,
salarios melhores e relacdo humana, a indisciplina familiar de nossas criancas.
Professor B: O que mais desestimula é a falta de investimento na educacéo, a falta de
valorizacdo dessa profissdo que faz, prepara cidaddo para tantas outras profissdes
existente, local de trabalho precério.

Professor C: Desistir talvez ndo, mas se faz necessario a valorizagéo do profissional
da educacdo. Em toda profissdo existe problemas e desafios que nos faz seguir em
frente para vencer cada obstaculos com coragem, como otimismo e com
COmMpromisso.

Professor D: Injusticas, 0 modo como séo tratados os profissionais da educacéo
(professor), desrespeito, falta de recursos, e falta de apoio de pessoal da SEMED. .
Professor E: Repudio qualquer tipo de discriminacdo alguns momentos convivemos
com injustica.

Professor F: Ja mais pretendo desistir da profissdo pretendo mesmo e ampliar o0 meu
conhecimento da continuidade em estudo mestrado, doutorado. (grifo nosso)

Assim, as narratividades dos professores direcionam para alguns aspectos relacionados
ao contexto social que se mostraram relevantes para a insatisfacdo com o trabalho docente.
Primeiramente, por gerarem uma sobrecarga de trabalho; depois, a falta de apoio dos pais dos
alunos, um sentimento de inutilidade em relacdo ao trabalho que realizam e os baixos salarios.

Outro aspecto enfatizado pelos professores como fonte de insatisfacdo com o
magistério € o modo pelo qual esta organizado o sistema educacional e, mais especificamente,
a escola como instituicdo publica de prestacdo de servicos e como local de trabalho. Desse
modo, um dos fatores destacado pelos professores como elemento da desisténcia da profisséo
diz respeito a falta de incentivo e valorizacdo, seja no campo da formacéo, seja no campo do
desenvolvimento profissional.

Percebemos que esse dilema tem permeado o campo da formacgédo de professores e o
ingresso na docéncia nos Ultimos anos, principalmente apds a década 90, onde a educacéo e 0
professor tornam-se elementos fundamentais para o desenvolvimento social do pais e o
estabelecimento da ordem econémica na revisdo dos reformistas nesse contexto (SHIROMA,
MORAES, EVANGELISTA, 2011), sem apresentar condi¢Bes de trabalho e politicas efetivas
de valorizacdo e formacdo do professor enquanto pessoal e profissional de um saber plural.
Logo, as narrativas dos professores alertam para um descanso do governo federal com a
educacéo e seus profissionais, em especial os professores.

Nesse sentido, acreditamos que essa realidade apontada na pesquisa, desperta para o
ndo interesse pela docéncia dos professores nos cursos de formacéo e o abandono da profissao

dos docentes em servico, principalmente para os professores atuantes no campo, que
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encontram ainda no cenario da politica educacional um respaldo inicial de investimentos
publicos. Embora, alguns dos pesquisados apesar das dificuldades encontradas ressaltam o
interesse de permanecer na docéncia.

A Ultima questdo do memorial ficou em aberto para os professores comentar outra
informagdo que ndo foi mencionada no memorial. No entanto, ndo mencionaram nenhum
outro elemento para a pesquisa. E valido destacar que todos os professores possuem nivel
superior, parte de suas narra¢fes foram claras que os maiores desafios de formar os alunos
diante de tantos percalcos mencionados, esbarram — se na auséncia de politicas publicas
especificas para o atendimento das demandas da populacdo do campo (KOLLING; NERY;
MOLINA, 1999).

8 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve por objetivo apresentar os dados de uma pesquisa que teve como
questdo norteadora compreender a trajetoria do processo de formacéo e o desenvolvimento da
pratica pedagogica dos professores no contexto da educacéo do campo.

A pesquisa apresentou resultados nos quais demonstraram que os docentes apesar das
dificuldades narradas como falta de incentivo salarial, de recursos pedagdgicos, de subsidios
financeiros, precariedade do espaco fisico, auséncia de politicas publicas para a educacdo do
campo, boa parte busca novos conhecimentos como forma de proporcionar uma
aprendizagem significativa aos alunos no campo. O perfil dos professores é de profissionais,
com habilitacdo especifica para a docéncia. Alguns professores desenvolveram cursos de
formacdo continuada e aperfeicoamento, nenhum dos pesquisados possuia especializacdo,
mestrado ou doutorado no momento da pesquisa.

Os dados apontaram que o processo de escolarizacdo e desenvolvimento da préatica
pedagdgica dos professores € um desafio que enfrentam todos os dias, principalmente pela
falta de incentivo de materiais didaticos e condicdes de trabalho. Embora eles, na sua maioria,
tenham narrado na pesquisa que gosta da profissdo de professor da educacdo basica,
considerando as experiéncias, 0s costumes, a vivéncia dos povos do campo. Isso porque a
maioria compreende que o interesse pela docéncia surgiu por questdo de vocacgdo, outros por
razdes familiares e/ou financeiras.

A maioria dos pesquisados tornou-se professores do campo devido sua historia de vida

no campo, somado do interesse de promover e contribuir com a transformacédo social e
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emancipacdo de vida dos alunos nesse contexto, que encontram constantemente a exclusao de
investimento publico. Os dados da pesquisa apontaram também para a falta de valorizacao e
investimento na educacdo e formacdo dos professores, 0 que torna na visao dos professores
fatores complexos de permanéncia na docéncia e melhoria da pratica pedagogica no campo.

Desse modo, os dados do estudo retomam as ideias apresentadas no referencial da
pesquisa, principalmente sobre o contexto historico de esquecimento que a educagdo do
campo passou no pais durante um periodo. Apresenta também a luta constante dos atores
sociais que buscam promover uma educagdo publica e de qualidade social para 0os povos
tradicionais do campo. Por outro lado, revisita o debate necessario sobre a formagdo do
professor e sua pratica pedagogica, como uma acao social, ideolégica e complexa. Os dados
alertam para a necessidade de compreender a formacao docente para além de uma perspectiva
técnica e instrumental, é fundamental promover a formacdo e desenvolvimento dos
professores enquanto elemento histérico, politico e humano.

Sendo assim, a pesquisa direciona para a necessidade de tragar novas diretrizes para as
pesquisas sobre formacdo de professores, consequentemente, maior foco na historia de vida e
formacdo docente como ponto de partida para compreender o desvendar da pratica
pedagogica em sala de aula e, o aperfeicoamento dos professores atuantes nas escolas do

campo, contexto esse silenciado nas politicas educacionais.

FORMATIVE TRAJECTORY AND EDUCATIONAL PRACTICE:
NARRATIVES FROM TEACHERS IN RURAL EDUCATION CONTEXT

ABSTRACT

This article aims to present a survey that aimed to understand the trajectory of the process of formation and
development of pedagogical practice of teachers in the context of rural education. The methodological approach
of the study was qualitative through literature and instrumental memorial as a source and data collection. The
subjects were six teachers of the school Escola Municipal Madre Gabriela, located at Fazenda PocgGes in the
municipality of Arraias — Tocantins, Brazil. The theoretical framework was based on Almeida (2001), Catani
(2000), Garcia (1995), Névoa (1995), Tardif (2002), Molina (2006), Caldart (2002), which the writings on
teacher training stand out. The research data showed that despite all the challenges that teachers face in teaching
activity, in the context of rural education, believe in education as a means of transformation and construction of
identity and knowledge.

Keywords: Rural education; Teacher Training; Life History; Pedagogical Practice.
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