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RESUMO

Este texto analisa articulagBes entre universidade, enquanto instituicdo social promotora de aproximacées entre
as diferencas e os diferentes, e a formacdo de professores na perspectiva da inclusdo. Investiga-se o lugar das
disciplinas que tratam da inclusdo no curriculo de Pedagogia e como estas contribuem para um olhar menos
preconceituoso especialmente em relacdo aos surdos e a surdez. Para isso, investigam-se, em uma perspectiva
exploratoria, as concepcdes de estudantes de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense —
UERJ. Elege-se como matriz teérica principal Gesser (2009), especificamente quanto aos mitos e preconceitos
em torno da lingua de sinais e da realidade surda. Os dados, coletados a partir de formulério eletronico,
respondido por 107 sujeitos, foram distribuidos em 2 grupos: o dos que j& cursaram Educagdo Especial e
Inclusiva e Libras; e o dos que ainda ndo. As andlises estdo organizadas nas seguintes categorias: ideias sobre
inclusdo; ideias sobre o surdo e a surdez; e ideias sobre Libras. Os dados apontam diferencas entre os dois
grupos. O primeiro aponta para uma visdo sécio-antropoldgica, que reconhece o surdo como sujeito diferente. O
segundo, para uma visdo clinico-terapéutica da surdez, marcada principalmente pela ideia de deficiéncia e da
Libras como mimica ou gestos. Neste sentido, a Universidade enquanto instituicdo social, mobilizadora e
promotora da melhoria da condi¢do humana, se constitui como uns l6cus inclusivo que tem como eixo
estruturador das suas praticas o respeito as diferencas e aos diferentes.

Palavras-chave: formacdo de professores; inclusdo; diferengas; surdez; Libras.

1 PALAVRAS INICIAIS

Face a abrangéncia e ao ritmo das transformacgdes com que a sociedade contemporanea
se defronta, especialmente em termos das dimensdes éticas e culturais, a Universidade tem se
defrontado com madltiplos desafios. Dentre esses, destacam-se, especialmente, as questes
relacionadas a diversidade, as diferencas, a inclusdo e dizem respeito a sociedade como um
todo. A universidade é chamada a contribuir ndo apenas para responder aos apelos da
sociedade, mas, fundamentalmente, para pensar eticamente sobre eles. Nesse sentido,
considerando-se a funcdo social que lhe ¢ atribuida, cabe repensar sua atuacao e incorporar

dimensGes mais abrangentes da formacdo humana e social.

“ Mestrando do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo, Cultura e Comunicacdo em Periferias Urbanas.
Professor Auxiliar da Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense (FEBF) Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, Brasil.

“ Doutora em Educagdo pela Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro. Professora Associada da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Brasil. Docente do Programa de Pds-Graduagdo em Educacéo,
Cultura e Comunicagdo em Periferias Urbanas.

Rev. Educ., Cult. Soc., Sinop/MT/Brasil, v. 7, n. 2, p. 322-337, jul./dez. 2017. 322



N REVISTA

Educacdo, Cultura
e Sociedade

Eduacio: culturg
¢ Sociedade o

ISSN: 2237-1648

Como um espago que, ao abrigar a multiplicidade, direta ou indiretamente, a
Universidade reflete as contradi¢Ges da sociedade. Assim:

A relacédo interna ou expressiva entre a universidade e a sociedade é a que, ademais,

explica o fato de que a universidade puUblica sempre foi, desde o inicio, uma

instituicdo social. Isto & uma acdo social, uma pratica social baseada no

reconhecimento publico da sua legitimidade e das suas atribui¢des. (BERNHEIM,
CHAUI, 2008, p. 17).

Portanto, tributa-se a Universidade a responsabilidade para com uma formacdo que
ndo se reduza a preparacdo para 0 mercado de trabalho; e, pautada em uma dimensdo do
exercicio pleno das virtudes democraticas e da cidadania, ratifique a ética e a responsabilidade
social como principios.

A Universidade abriga em seu interior a mesma diversidade de sujeitos e culturas que
constituem a sociedade, quer como alunos, quer como professores, que trazem para 0 universo
académico visdes e concepgdes de mundo, cujas representacbes — que podem revelar
preconceitos — ocorrem nas relacfes concretas estabelecidas no cotidiano.

Na perspectiva das contribuices da Universidade para o debate sobre questdes que
circulam pela vida em sociedade, uma delas diz respeito ao trato com a diversidade, com 0s
diferentes e as diferencas. Portanto, num sentido mais amplo, diz respeito ao trato com a
inclusdo.

No campo da inclusdo escolar, “[...] as universidades se dedicam a questdo da
deficiéncia como algo que ocorre fora delas” (ANJOS, 2011, p. 367). Essa postura se reflete
na dindmica curricular e didatico-pedagogica, principalmente dos cursos de formacdo de
professores. Ao tratar das deficiéncias como algo exterior a elas, esses temas e contetdos se
reduzem a apresentacdo e constatacdo da presenca de deficientes nas salas de aula regulares,
e, naturalmente, as dificuldades que representam para a organizacao do trabalho escolar.

Na perspectiva dos cursos de Pedagogia, parece oportuno refletir sobre como
transformar o espago académico em um local capaz de aprofundar o debate sobre a educagéo
inclusiva.

O Curso de Pedagogia convida a uma dupla reflexdo: a primeira refere a formacao
para atuacdo com foco nas acOes educativas e as praticas pedagdgicas, tanto no ambito da
educacdo formal quanto da informal. A segunda trata da determinacao oficial para incluir, em
seus curriculos, disciplinas voltadas para a educacdo inclusiva, dentre essas, a de Libras —
Lingua Brasileira de Sinais.

Este texto analisa as articulagdes entre a universidade, enquanto institui¢cdo social que

promove aproximagdes entre as diferengas e os diferentes, e a formagdo de professores na

Rev. Educ., Cult. Soc., Sinop/MT/Brasil, v. 7, n. 2, p. 322-337, jul./dez. 2017. 323



iy, N REVISTA

Educacdo, Cultura
e Sociedade

Eduacio: culturg
¢ Sociedade o

ISSN: 2237-1648

perspectiva da incluséo. Investiga-se o lugar das disciplinas que tratam da inclusdo no
curriculo de Pedagogia e como essas disciplinas, especialmente Libras, podem contribuir para
um olhar menos preconceituoso em relacdo aos surdos e a surdez. Para isso, investigam-se
concepcdes de estudantes de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense —
UERJ sobre surdos e surdez. Pretende-se, a partir das reflexdes sobre o que pensam esses
alunos, contribuir com o debate sobre a fungdo da Universidade na promocdo de agdes que
viabilizem tanto o acesso ao conhecimento relacionado ao campo da inclusdo, e nesta,

especificamente, ao campo da surdez, quanto a promocao do didlogo com as diferencas.

2 SOBRE A(S) SOCIEDADE(S), O(S) DIFERENTE(S) E A(S)
DIFERENCA(S): O SURDO E A SURDEZ EM FOCO

A questdo das diferencas e dos diferentes sempre esteve presente na vida em
sociedade, em diferentes épocas e contextos. Na verdade, constitui a propria vida em
sociedade, nas multiplas relacdes que os sujeitos estabelecem com eles mesmos e com 0s
outros. O estranhamento diante do diferente constitui uma das caracteristicas do convivio
humano em sociedade. Face a esse estranhamento, e as vezes desconforto diante das
diferencas e dos diferentes, buscaram-se modelos explicativos para a sua existéncia. Assistiu-
se, nessa perspectiva, historicamente, o surgimento de diferentes modelos explicativos e
interpretativos, cada um deles pautados em matrizes de racionalidade que apontavam para
razdes teoldgicas, do senso comum, bioldgicas e outras. Esses modelos procuravam indicar, a
partir da definicdo das causas, formas mais adequadas para o trato com 0s sujeitos e suas
diferencas.

Em relacdo a como o deficiente tem sido percebido pela sociedade, apresentam-se,
aqui, alguns elementos histéricos relevantes (CARMO, 1991). Em épocas remotas, as
imposicdes da vida ndmade e a necessidade de sobrevivéncia, fizeram com que algumas
tribos ignorassem, abandonassem e assassinassem velhos, adultos e criangas doentes ou
deficientes. Em outros casos, acreditavam serem os deficientes possuidos por “maus espiritos”
ou “demoénios”, e, por isso, embora preservassem suas vidas, 0s afastavam do convivio social.
Essa concepcdo mitico-religiosa permaneceu por muito tempo na sociedade humana. Cabe
destacar que ainda hoje, em alguns contextos, observa-se a associacdo entre deficiéncia e

castigo divino.
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Na Grécia antiga, prevalecia o culto ao corpo perfeito e a relevancia dos esportes.
Aqueles que ndo representavam esse ideal de corpo perfeito, forte e saudavel restavam-lhes a
morte, 0 desprezo e o abandono. Nesse contexto, sob influéncia de Platdo, o pensamento de
que o ser humano se divide em corpo e mente, provocava a exclusdao de pessoas com
deficiéncia, consideradas incapazes mental e/ou corporalmente. Julgados como ndo
merecedores do direito a vida, eram exterminados.

Na ldade Média, sob influéncia do Cristianismo, a igreja catolica relacionou a alma a
Deus, e 0 corpo ao deménio. Os corpos deficientes eram vistos como marcados pelo deménio,
trazidos & vida por causa de carmas e culpas dos pais ou familiares. Os deficientes, embora
ndo mais exterminados, eram excluidos do convivio social, confinados em casas, vales,
pordes etc.

Com o Renascimento, a visdo humanistica da sociedade ndo modifica de forma
significativa condigcdo dos deficientes. Aparecem como tracos timidos de modificacdo das
relagbes com os deficientes, relatos, na Inglaterra e na Franga, de acdes voltadas para a
manutencdo das pessoas com deficiéncia, como a Lei dos Pobres e o Grand Bureau des
Pauvres. (CARMO, 1991). Apesar dessas acdes, atitudes assistencialistas e de segregacdo sdo
mantidas. Essas atitudes resultam, especialmente, da dificuldade e do desconforto da maioria
das sociedades no trato com as diferencas e os diferentes. Por ndo se admitir a presenca dessas
pessoas no convivio social, “escondé-las” parecia a alternativa mais razoavel. (CARMO,
1991).

Com a reconfiguracdo dos modelos politico-econdmicos, sobretudo nas sociedades
capitalistas, os corpos que apresentavam deficiéncia tornam-se inadequados para a ldgica do
mercado. (RECHINELI; PORTO; MOREIRA, 2008).

No contexto do que se apresenta neste texto, mais tarde, ap6s a Il Guerra Mundial,
quando os “herdis” da guerra precisam retornar ao convivio social, iniciam-se movimentos
para integracao dos deficientes a sociedade. As discussdes sobre a dignidade das pessoas com
deficiéncia ganha visibilidade a partir dai (GAIO, 2006), e indicam-se, para os deficientes,
suas possibilidades e nédo suas limitagdes.

Esses movimentos voltados para a necessidade de integracéo de forma mais ampla das
pessoas com deficiéncias na sociedade, ampliam-se e inspiram acordos e politicas
internacionais, expressas em resolucdes e documentos que apontam a urgéncia na promogéo
da integracgéo e valorizagdo humana, assumidas como compromisso social, e ndo apenas como
discurso dissociado de ac¢des concretas. Nesse movimento, destaca-se a Declara¢do Universal

dos Direitos Humanos que, ao reconhecer a dignidade e a igualdade de direitos de todos os
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seres humanos, desencadeia uma série de discussdes para a garantia de igualdade de direitos
das pessoas com deficiéncia, com vistas a sua participacdo efetiva na sociedade (ONU, 1948).
A partir dai assiste-se a substituicdo da perspectiva da integracdo pela inclusiva, que avanca
da ideia da ocupacdo dos mesmos espacos para a de adaptacao desses espagos para permitir a
presenca dessas pessoas nas atividades da vida em sociedade. Como consequéncia, adotam-se
novas politicas, agora pautadas na dimens&o inclusiva.

No Brasil, sdo tardias as acdes do Estado em relacdo as pessoas com deficiéncia, até
meados de 1850, quando entdo séo criados o Imperial Instituto de Meninos Cegos, em 1854; 0
Instituto dos Surdos-Mudos, em 1857; e 0 Asilo dos Invalidos da Péatria, em 1866. (CARMO,
1991). Observa-se, quanto as politicas relacionadas as pessoas com deficiéncia, que o
contexto brasileiro reflete o contexto internacional da época. A sociedade civil nesse periodo,
influenciada pelas discussfes internacionais, comeca a se organizar em torno de associacdes
de pessoas que se mostram mobilizadas com a questdo da deficiéncia. (JANNUZZI, 2004).
Em virtude disso, politicas publicas e legislacbes passam a contemplar a questdo da
deficiéncia, destacando-se o Decreto 44.236/1958, que institui a Campanha Nacional de
Educacao e Reabilitacdo dos Deficitarios Visuais; o Decreto 48.252/1960 e 72.425/1973, que
criam o Centro Nacional de Educacdo Especial; e, em 1980, o Decreto 84.919, estabelece a
Comissdo Nacional do Ano Internacional das Pessoas com Deficiéncia.

Com isso, acOes voltadas para a promogdo de mudangas na relacdo da sociedade com
as pessoas com deficiéncias sdo incorporadas as politicas publicas. Servem de exemplo a
promulgacdo da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei 13.146, de 6 de
julho de 2015), cujo objetivo principal € “assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade,
o0 exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a
sua inclusdo social e cidadania” (BRASIL, 2015) e o Decreto 5.626/2005, que regulamenta o
uso da Libras nos ambientes educacionais para surdos e determina a Libras como forma de
acesso dos surdos aos diversos servigos e ambientes da sociedade.

Nesse movimento de mudanca de atitude em relacdo a deficiéncia, observam-se
muitos ganhos. No entanto, ainda se encontram “muitos entraves (conscientes ou
inconscientes, admitidos ou inconfessos), [...] por um lado, sdo 0s proprios mitos que cercam
a questdo da deficiéncia (criados e perpetuados socialmente) e, por outro lado, as barreiras
atitudinais (emanadas prioritariamente do ambito intrapsiquico)” (AMARAL, 1998, p. 16).

Pelo exposto, observa-se que as formas como as sociedades se relacionam com as
diferencas e os diferentes sd&o marcadas por ideias como: abandono, desprezo, restrigéo,

discriminacdo, negacdo do direito a vida, segregacdo, marginalizacdo, incapacidade,
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integracdo e inclusdo. H& que se reconhecer que muitas dessas ideias ainda compdem o
imaginario de pessoas e sociedades e impactam direta e especialmente as relacbes que se
estabelecem em contextos educacionais, sobretudo os escolares. Professores e alunos, na
maioria das vezes, por desconhecerem a questdo da inclusdo e o que caracteriza os sujeitos a
serem incluidos, mostram-se reticentes quanto as politicas e praticas pedagodgicas inclusivas.
Dai a necessidade dos cursos de formacdo de professores, principalmente os de Pedagogia,
oferecerem conhecimentos nesse campo.

Especificamente no que se refere as relacdes que se estabelecem com o surdo e a
surdez, do ponto de vista historico, as questdes se alinham as “outras deficiéncias”. Desloca-
se num horizonte de concepc¢do de surdez como doenca até a ideia de diferenca. Ambas as
ideias sd0 marcadas por uma oscilacdo entre o caracterizar a deficiéncia como restricdo e o
reconhecimento das potencialidades do sujeito surdo, incluindo-se nesse cenario 0
reconhecimento da possibilidade de educacdo dos surdos. A difusdo de metodologias e a
criagdo de escolas para surdos exemplificam as formas como as sociedades avangam em
termos das suas relacbes, especialmente, com os surdos e a surdez. (PEREIRA, 2011;
SKLIAR, 1998; PERLIN, 2002; SANTANA, 2007; STROBEL, 2008).

Esse conjunto de mudancas avanca e chega-se, atualmente, a proposicdo da
abordagem bilingue para a educacdo de surdos, pautada numa visdo social e cultural dos
sujeitos surdos e da surdez, respeitando-os em suas diferencas. Assume a lingua de sinais
como primeira lingua e como meio de instrucdo para os conteudos, e a lingua portuguesa, na
modalidade escrita, como segunda lingua. O surdo, em sua diferenca, pode se expressar de
forma mais acessivel e plena por meio da lingua de sinais. (CAMPOS, 2013).

Apesar desses esforcos, no atual cenario educacional brasileiro, a circulacdo da Lingua
de Sinais se restringe aos ambientes onde os surdos estdo presentes, restringindo-se, em
grande parte das vezes, aos ambientes educacionais. Nesses, ha maioria das vezes, as relacdes
que os sujeitos estabelecem com a Lingua de Sinais, ainda é permeada por estranhamentos,

distanciamentos e, até mesmo, negac¢do da sua necessidade e importancia.

3 SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES NO CONTEXTO DA
SOCIEDADE INCLUSIVA

Sobre a dimensdo inclusiva da sociedade, a ideia de inclusdo vem ganhando forca sob

diferentes formas. A Organizacdo das Nacbes Unidas institui o ano de 1981 como o Ano
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Internacional das Pessoas Deficientes com o objetivo de, entre outros, promover uma
mudanca dos valores sociais, reduzindo os preconceitos e as atitudes discriminatorias.
(RECHINELI; PORTO; MOREIRA, 2008). No contexto educacional, em 1990 é proclamada
a Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos, com vistas a promover a equidade no
acesso a educacdo, assinalando que as necessidades bésicas de aprendizagem das pessoas
portadoras de deficiéncias requerem atencdo especial (UNESCO, 1990). Em 1994, a
Declaracdo de Salamanca, ao tratar Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das
Necessidades Educativas Especiais, estabelece que a educagdo de pessoas com deficiéncias
integre os sistemas educacionais dos paises participantes, reafirmando o compromisso com a
Educagdo para Todos (UNESCO, 1994). Em 2007, a Convengdo Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, reafirmou os propoésitos de promover, assegurar e
proteger o ‘“exercicio pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais por todas as pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela sua dignidade
inerente” (BRASIL, 2009).

Fica marcado, aqui, portanto, que a formacdo de professores no contexto das
demandas da sociedade contemporanea chama a atencdo e se alinha as questdes que desafiam
a propria universidade. Como foi dito anteriormente, os principais desafios estdo no &mbito
do didlogo com questBes relacionadas a diversidade e, especialmente a inclusdo. A
complexidade que envolve a dimensdo inclusiva se amplia por dizer respeito também, e
especialmente, a inclusdo de deficientes nos sistemas de ensino regular, nos diferentes niveis
da escolarizacdo — do ensino fundamental a universidade.

Nesse sentido, considerando-se as indicacBes de NoOvoa (1995), torna-se necessaria
uma formacdo que contribua para a busca de alternativas para questes concretas da pratica
docente cotidiana. Chamam a atencdo e evidenciam a importancia da formacdo de
professores, também, que:

Abrir a Escola para todos ndo é uma escolha entre outras: é a propria vocacao dessa
instituicdo, uma exigéncia consubstancial de sua existéncia, plenamente coerente
com seu principio fundamental. Uma escola que exclui ndo é uma escola [...]. A
Escola [...] é uma instituicdo que tem a preocupacdo de nao descartar ninguém, de

fazer com que se compartilhem os saberes que ela deve ensinar a todos. Sem
nenhuma reserva. (MEIRIEU, 2005, p. 44).

No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional — Lei 9394/96
conceitua a Educacgéo Especial como a modalidade de educacéo escolar voltada para os alunos
portadores de necessidades especiais, afirmando a presenca, preferencialmente, desses alunos

na escola regular. A partir da determinagdo de que cabe a escola incluir, tornam-se necessarias
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medidas destinadas & formacdo de professores. A Resolucdo CNE/CP n° 1/2002 estabelece
para a organizagdo curricular dos cursos de formacdo de professores, uma formacao para a
diversidade que contemple conhecimentos sobre as especificidades dos processos de ensino e
de aprendizagem de alunos com necessidades educacionais especiais. Espera-se que
componentes curriculares, disciplinas e conteudos possibilitem a discussédo e a reflexdo sobre
as diferencas e os diferentes, e sobre as relacdes estabelecidas com estes diferentes na escola.
O desafio encontrado na efetivacdo dessa proposta esta nas formas como se tém oferecido
esses conhecimentos / disciplinas / conteddos, sobretudo nos Cursos de Pedagogia. Em boa
parte das situagdes, esse conjunto de elementos formativos é oferecido como apéndice da
formacdo, como disciplinas eletivas, ja no final do curso, quando os alunos estdo preocupados
essencialmente com a conclusdo do curso. (MARTINS et al, 2006).

Especialmente em relacdo aos surdos, dois momentos podem ser tomados como
marcos para a promocao de mudancas da percepgédo da sociedade em relacéo a este grupo. O
primeiro se refere a promulgacdo da Lei n® 10.436, de 2002, que reconhece a Libras como
forma de comunicacdo e expressdao da comunidade surda brasileira, e 0 seu estatuto
linguistico. Com isso, pretende-se reduzir a discriminacdo tanto em relacdo a lingua quanto
em relagdo aos que a utilizam como forma de expressédo e comunicagdo. Em 2005, o Decreto
n° 5.626 regulamenta essa Lei e suas aplicagcdes (BRASIL, 2005). Aponta para a necessidade
de um compromisso, tanto do Estado quanto da sociedade, de efetivar acBes em diversos
campos da sociedade, para assegurar a nao discriminacdo dos surdos, seja pela condicdo de
deficiente auditivo, seja pela condi¢do de minoria linguistica.

No ambito da educacdo, o Decreto aponta para a necessidade de uma educacgéo
bilingue para surdos, com a Libras como primeira lingua e a lingua portuguesa, na
modalidade escrita, como segunda lingua. Em funcéo disso, determina a incluséo da disciplina
de Libras nos cursos de formacdo de professores, com vistas também a familiarizar o
professor em formacdo com a questdo da surdez e da lingua de sinais. (BRASIL, 2005)

A incluséo dessa disciplina representa um esforgo em discutir as questdes relacionadas
as concepcdes do surdo e da surdez. Isso nos permite inferir que a inclusdo, ndo apenas da
disciplina de Libras, mas as de Educacdo Especial e Educagdo Inclusiva, contribui para a
promogéo de um olhar com menos discriminagdo ou preconceito em relacdo as deficiéncias e
as diferencas, em especial a surdez. Questdes essas nem sempre familiares ao pedagogo em

formacéo.
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4 O QUE PENSAM ALUNOS DE PEDAGOGIA SOBRE O SURDO, A
SURDEZ E A INCLUSAO

Um contexto especifico de um curso de Licenciatura em Pedagogia, oferecido por uma
Universidade publica do Estado do Rio de Janeiro, chama a atencdo pelo fato das disciplinas
Educacdo Especial e Inclusiva e a disciplina Libras serem oferecidas como disciplinas
eletivas, no final curso. Também se nota o desconhecimento por parte dos alunos nao sé da
existéncia dessas disciplinas, mas também da efetividade delas para a sua formacao.

Esses fatos sdo identificados a partir de observacdes assistematicas realizadas durante
0 processo de inscrigdo dos alunos nas referidas disciplinas. Inscrigdo essa motivada apenas
pela obrigatoriedade de cursa-las, e ndo por interesse pela temética. Além disso, observou-se a
baixa frequéncia dos alunos as aulas e os constantes questionamentos sobre a real necessidade
dessas disciplinas — tempo insuficiente (um semestre) para o efetivo aprendizado de uma
lingua; tentativas de negociacdo para ndao cursar as disciplinas; pouco envolvimento nas
atividades propostas.

Esse conjunto observado suscitou a curiosidade de investigar as concepcdes desses
alunos sobre a inclusdo, especialmente sobre o surdo, a surdez e a Libras. Como
encaminhamento metodolégico optou-se por um estudo exploratério que permitisse desvelar,
a partir das concepgdes dos alunos, mitos e preconceitos construidos ao longo da sua prépria
historia, nas relacdes que estabelecem com diferentes representacfes da sociedade e dos seus
sujeitos.

Buscou-se, entdo, na literatura uma matriz tedrica que pudesse inspirar a elaboracédo de
um instrumento para a coleta de dados. Apos essa busca elegeu-se o conjunto de mitos e
preconceitos utilizados por Gesser (2009), quando discute esse tema no livro “Libras? que
lingua € essa?: crencas e preconceitos em torno da lingua de sinais e da realidade surda. A
partir disso foi elaborado um formulario eletrébnico com 26 assertivas que contemplaram as
seguintes categorias: ideias sobre inclusdo, ideias sobre o surdo e a surdez e ideias sobre
Libras, que servem de eixo para organizacdo da andlise dos dados. Esse formulario foi
disponibilizado on-line para que os alunos do curso de Pedagogia, mencionado anteriormente,

0 respondessem.
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Em decorréncia dessa coleta, obtiveram-se 107 formularios respondidos. Estes foram
divididos em 2 (dois) grupos: os dos que ndo cursaram Educacao Especial e Inclusiva e Libras
— 53 (cinquenta e trés) sujeitos, e 0 dos que j& as cursaram — 54 (cinquenta e quatro) sujeitos.’

Os resultados se organizam a partir das categorias investigadas: ideias sobre inclusao,

ideias sobre 0 surdo e a surdez, e ideias sobre Libras.

4.1 IDEIAS SOBRE INCLUSAO

As ideias sobre a incluséo de sujeitos surdos estdo diretamente relacionadas ao uso da
lingua de sinais como primeira lingua e o portugués, na modalidade escrita, como segunda
lingua. Chama a atencdo, no entanto, que ambos os grupos de alunos pesquisados, sobrepdem
a aprendizagem da modalidade oral do portugués a aprendizagem da modalidade escrita.

A Tabela 1, a seguir, ilustra o conjunto das ideias que os alunos que responderam ao
formulério tém sobre inclusdo, apontando para a quantidade dos sujeitos e o percentual das

respostas dentro de cada grupo.

Tabela 1: Concepcdes dos alunos de Pedagogia sobre inclusdo

N&o cursaram Jé cursaram
Assertivas / quantidade de respostas / percentual N° de % N° de %
alunos alunos
Os surdos devem aprender portugués oral como segunda lingua 42 78% 34 64%
A surdez é uma deficiéncia 29 54% 10 19%
Os surdos devem aprender Libras como primeira lingua 24 24% 36 68%
ﬁsgsl;gdos precisam aprender o portugués escrito como segunda 10 19% 19 36%

Fonte: adaptado de Gesser (2009).

Considerando-se os resultados apontados, no que se refere as modalidades da lingua
portuguesa, a modalidade oral ainda se apresenta como a principal possibilidade para os
surdos na percep¢do de boa parte dos sujeitos que responderam ao formulério, apesar dos
estudos na area da surdez virem progressivamente tentando desfazer essa visao equivocada.
Possivelmente esse equivoco pode servir de entrave a assungdo de uma abordagem bilingue

na educacao de surdos.

4.2 IDEIAS SOBRE O SURDO E A SURDEZ

% Libras e Educacio Especial e Inclusiva passam a ser designadas, a partir daqui, apenas como “disciplinas”.
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Todos os alunos que responderam ao formulario consideraram como mitos as ideias de
que o surdo ndo sabe ler e escrever e que a lingua de sinais atrapalha a aprendizagem da
lingua oral.

Em termos de como se referem aos surdos, predomina entre o grupo dos que ainda néo
cursaram as disciplinas o uso do termo “deficiente auditivo” e nao “surdo”. Dentre os que ja
cursaram a disciplina, em alguns casos, embora ja tenham cursado a disciplina, encontram-se
alunos também utilizando o termo “deficiente auditivo”. Esse dado sugere uma reflexao sobre
fatores socioculturais e institucionais, para além do conteddo das disciplinas, que mantém
entendimentos pautados na perspectiva clinico-terapéutica da surdez, marcada pela ideia de
falta.

Vale apontar que a respeito da assertiva “o surdo precisa aprender a falar (oralizar)
para se integrar a sociedade”, apenas trés sujeitos que ainda ndo cursaram as disciplinas
afirmaram essa necessidade. Possivelmente, isso se deve a presenca desinformacao sobre as
formas de comunicacao utilizadas pelos surdos. (GESSER, 2009)

A Tabela 2 permite uma melhor explicitacdo do que foi assinalado até aqui.

Tabela 2: Concepg6es dos alunos de Pedagogia sobre surdo e surdez

N&o cursaram Ja cursaram
Assertivas / quantidade de respostas N° de % N° de %
alunos alunos

O termo correto é deficiente auditivo 44 81% 11 21%
O termo correto é surdo 4 7% 21 40%
O surdo tem uma cultura prépria 8 15% 17 32%
Todo surdo é também mudo, portanto o termo correto é surdo- 6 11% 3 6%
mudo
Aparelhos au_dltlvos s80 necessarios para todos os surdos 12 129 0 0%
poderem ouvir
Todos os surdos fazem leitura labial 9 17% 0 0%
0 s_urdo precisa aprender a falar (oralizar) para se integrar a 3 6% 0 0%
sociedade
A s_ur’dez compromete o desenvolvimento mental (cognitivo) do 0 0% 9 4%
individuo
A surdez é um castigo divino 0 0% 1 2%

Fonte: adaptado de Gesser (2009).

Chama especial atengdo, no ambito das ideias sobre surdos e surdez indicadas na
Tabela 2, o fato de apenas um sujeito, dentre os que responderam ao formulario, acreditar que
surdez € castigo divino, mesmo tendo cursado as disciplinas. Isso revela o quanto as

percepcdes que 0s sujeitos tém sobre o outro — surdo ou deficiente — sdo transversalizadas por
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questdes de natureza religiosa. Questfes essas que, na maioria das vezes, se sobrepdem as
demais.

No que diz respeito a concepcao sobre os surdos, ainda € possivel encontrar, dentro o0s
sujeitos que ja cursaram a disciplina, aqueles que acreditam que “a surdez compromete o
desenvolvimento mental (cognitivo) do individuo”.

Ressalta-se a partir dos dados que boa parte dos alunos que ndo cursaram as
disciplinas acredita que “aparelhos auditivos sdo necessarios para todos os surdos poderem ouvir” e
que “todos os surdos fazem leitura labial”. Também poucos reconhecem que o surdo tem uma cultura
propria. Esse conjunto de dados sugere a Universidade a proposigdo de a¢fes que tenham como eixo

estruturador a relativizacdo de ideias pré-concebidas sobre o surdo e a surdez. Acles essas

desencadeadas para além dos contetdos disciplinares.

4.3 IDEIAS SOBRE LIBRAS

Quanto a forma de entender a Libras, os dados apontam para a compreensdo de que é
uma linguagem, e ndo uma lingua. 1sso é mais presente no grupo que ainda ndo cursou as
disciplinas, e em apenas uma pequena parcela do que ja as cursaram. Esse dado revela a
importancia do conhecimento e contetdos veiculados nos processos formativos. A mesma
ideia é valida para aceitacdo da existéncia de uma gramatica da Libras.

Na mesma perspectiva, observa-se uma tendéncia a conceber a Libras como uma
versdo sinalizada da lingua portuguesa, ou apenas como a soletracdo das palavras. 1sso revela,
provavelmente, o desconhecimento dos participantes da pesquisa sobre esse tema. Tal
desconhecimento diminui a medida que a Universidade fornece aos alunos ferramentas para a
formulacdo de novas ideias/conceitos.

O conjunto de dados apresentados na Tabela 3 contribui para uma visdo mais geral das

ideias dos alunos.

Tabela 3 — Concepcoes dos alunos de Pedagogia sobre Libras

N&o cursaram Ja cursaram
Assertivas / quantidade de respostas N° de % N° de %
alunos alunos

Libras é uma linguagem 35 65% 13 25%
A Libras é uma versdo sinalizada da lingua portuguesa 22 41% 8 15%
A Libras é universal 23 43% 4 8%
A Libras tem gramatica propria 9 17% 30 57%
E possivel expressar conceitos abstratos na Libras 8 15% 24 45%
A Libras é reconhecida legalmente no Brasil 27 50% 43 81%
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Libras é o alfabeto manual (soletra¢cdo com as maos) 14 26% 1 2%
A Libras é considerada uma lingua natural 9 17% 13 25%
A Libras é agrafa (ndo tem escrita) 6 11% 8 15%
A lingua de sinais é um codigo secreto dos surdos 4 7% 0 0%
Libras é mimica ou gestos soltos 3 6% 0 0%

Fonte: adaptado de Gesser (2009).

O conjunto dos dados apresentados, portanto, permite apontar uma possivel
contribuicao das discussoes realizadas durante a disciplina para “romper” com concepgdes de
que a Libras ndo € lingua ou que exista dependéncia direta entre ela e a Lingua Portuguesa. A
“lingua de sinais tem estrutura propria, e € autbnoma, ou seja, independentemente de qualquer
lingua oral em sua concepgdo linguistica” (GESSER, 2009, p. 33). Além disso, apresentar a
concepcao de que a Libras tem uma gramatica prépria permite considera-la como meio de
expressdo de qualquer contetido ou temaética.

Outro dado a destacar nesse contexto é a quantidade expressiva de sujeitos que tem
conhecimento de que a Libras é reconhecida legalmente no Brasil. Entre os participantes da
pesquisa 70 declararam ter essa informacdo. A posse dessa informacdo possibilita uma
abertura para possiveis discussfes e problematizacdes em relacdo ao uso e difusdo dessa
lingua, mesmo entre aqueles que ainda n&o tiveram contato mais profundo com essa tematica.

Os dados apontam diferencas entre os dois grupos analisados. No primeiro grupo fica
evidente uma visdo clinica terapéutica da surdez, marcada principalmente pela ideia de
deficiéncia, e da Libras como de mimica ou gestos. No segundo grupo, observa-se uma visdo
socio antropoldgica, que reconhece o surdo como sujeito diferente, e a Libras como uma

lingua natural, com estrutura gramatical e sem dependéncia da lingua portuguesa.
5 CONSIDERACOES FINAIS

Nota-se que a percepcao dos alunos de pedagogia a respeito da inclusdo, do surdo e da
surdez e da Libras podem ser ressignificadas a partir das oportunidades de acesso aos
conhecimentos e as discussfes dessas tematicas, proporcionadas e promovidas pela
Universidade. Dai a importancia das disciplinas Educacéo Especial e Inclusiva e de Libras,
através dos seus conteldos e propostas tedrico-metodoldgicas, para uma formagdo menos
preconceituosa e mais cidada.

Neste sentido, a Universidade exerce um papel fundamental. N&do apenas possibilita

discussfes, mas se constitui como um lécus inclusivo que permite e se permite, enquanto
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instituicdo social, mobilizadora e promotora da melhoria da condigdo humana através do

respeito as diferencas e aos diferentes.

THE COLLEGE AS A DIALOGUE SPACE WITH DIFFERENCES
AND DIFFERENT: ANALYSIS OF AN EXPERIENCE WITH
PEDAGOGY STUDENTS

ABSTRACT

This paper analyzes some articulations between the university, as a social institution that promotes
approximation among differences and the different person, and teachers’ training from the inclusive teaching
perspective. It investigates the role of the school subjects that deal with the issue of inclusion in the Curriculum
of Pedagogy and how those subjects contribute to create a less prejudiced view especially on the deafness and
deaf people. To achieve this target, it investigates, from an exploratory perspective, conceptions of the Pedagogy
students of the Education College of Baixada Fluminense. The discussion has Gesser (2009) as its main
theoretical base, specifically, to reflect on myths and prejudices against sign language and reality of the deaf.
Data were collected through electronic form and answered by 107 students. They were organized in two group of
categories: students who had already attended to the school subject “Special and Inclusive Teaching and
Brazilian Sign Language and students who had never studied such subjects. Analyze procedures are organized as
following: viewpoints on inclusion, viewpoints on deaf people and deafness, viewpoints on Brazilian Sign
Language (LIBRAS). Data indicate differences between the two groups. The first one reveals a social-
anthropological perspective that recognizes deaf people as a different subject and LIBRAS as a natural language.
The second one reveals a clinical-therapeutic perspective of deafness, marked by the idea of disability and
LIBRAS as gestures or mime. In this sense, the university constitutes a locus that allows people and itself, as a
social institution, the mobilization toward and the promotion of human conditions improvement through the
respect toward difference and the different person

Keywords: teachers’ training; inclusion; differences; deafness; Libras.
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