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RESUMO

Considerando o conhecimento presente na vivéncia da zona rural, buscou-se destacar as necessidades de
aprendizado que venham favorecer o exercicio pleno da cidadania com respeito a dignidade e as caracteristicas
peculiares desse ambiente de vivéncia. Seu objetivo foi refletir sobre a importancia da Ethomatematica como
metodologia que possibilite ensinar e aprender conceitos matematicos na Educacdo do Campo. Essa pesquisa
basica, de cunho descritivo e de abordagem qualitativa, utilizou o estudo bibliografico tem a finalidade de
apresentar as possibilidades de relacionar a matematica utilizada em sala de aula com a matematica informal
utilizada culturalmente no cotidiano do homem do campo. Foi analisada a proposta de um curriculo nacional e
livros didaticos nacionais que ndo propiciam o estudo focado nas necessidades de cada individuo. Fazendo
também uma anélise especifica do contexto da Educacdo do Campo nas dimensfes da Etnomatematica.
Facilitando a concretizagdo de conceitos por parte do estudante, podendo relacionar matematica formal ensinada
na escola com a matematica utilizada no meio no qual esté inserido.

Palavras-chawe: Etnomatematica; cotidiano; educacdo do campo; saberes locais.

1 INTRODUCAO

Ao se falar em educacdo matematica enquanto atributo fundamental na formagédo
cidada, especificamente quando se refere as metodologias necessarias a construcdo dos
conhecimentos matematicos, é fundamental observar a intima relacdo que as metodologias
possuem devido ao fato de relacionar esses conhecimentos a realidade em que o estudante
esta inserido. Entretanto, essa relagdo com o cotidiano para aprender mateméatica, ndo pode
ser desvinculada dos conhecimentos prévios que o estudante utiliza para solucionar problemas
em diversas atividades cotidianas (AUSUBEL, 2003; AUSUBEL, NOVAK e HANESIAN,
1980).
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Para D’Ambrosio (1990), a matematica € uma constru¢do social, devido ao fato do
individuo viver em sociedade. Dessa forma, o processo de construcdo de saberes €
enriquecido pela influéncia mdtua com outros saberes vivenciais. Cabe destacar que, para esse
autor, a mateméatica € uma estratégia criada e desenvolvida no decorrer da histéria dos sujeitos
para explicar, compreender e intervir na realidade no meio natural e cultural.

Neste estudo, questiona-se a uniformidade proposta pelo sistema educacional nacional,
em que a educacdo matematica ainda € concebida como uma ciéncia que possui a perspectiva
de verdade absoluta e padronizada e, mesmo assim, tenha que contribuir para a formagéo
cidada.

Quando ndo ha uma educacdo “findada na ética, no respeito a dignidade e é propria
autonomia do educando” (FREIRE, 2001, p. 11), entende-se que a escola suprime a
autonomia dos sujeitos, isto €, ‘[...] as escolas ensmam tradicionalmente a obediéncia e as
respostas ‘corretas’. Assim, Sem perceber, elas evitam o desenvolvimento da autonomia das
pessoas reforcando sua heteronomia. A heteronomia reforcada por recompensa ou sansao”
(KAMII, 2012, p. 34).

Dessa forma, ndo sdo consideradas as especificidades de cada individuo, bem como de
seu ambiente cultural, em que podera ser agente ativo no seu préprio desenvolvimento. Essas
questdes colocam em risco a autonomia do estudante, defendida por Freire (2000).

Diante do exposto, o objetivo desse estudo € apresentar uma reflexdo sobre a
importancia da Etnomatematica como instrumento que possibilite ensinar e aprender
conceitos matematicos formais na Educagdo do Campo. Para tanto, € fundamental que o
professor explore as relacbes entre o meio cultural no qual os estudantes encontram-se
inseridos e os contetdos formais propostos.

Esse estudo, segundo Gil (2010), faz uso da pesquisa bibliogréfica, pois se baseia em
materiais j& publicados sobre a tematica. Quanto a sua natureza, ainda segundo o autor, esse
estudo tem caracteristica basica estratégica, a qual visou compreender e ampliar o
conhecimento do assunto por meio da resolucdo de problemas praticos. Tendo como
propésito contribuir com a reflexdo sobre Etnomateméatica na Educacdo do Campo.

Inicialmente o estudo apresenta conceitos sobre Etnomatematica, que levam em
consideracdo a matematica informal utilizada culturalmente no cotidiano dos sujeitos. Em
outras palavras, considera a realidade do estudante da zona rural e seu convivio social.
Apresenta também, uma reflexdo sobre o ensino de matematica e sua relagdo com as diretrizes
curriculares nacionais, com os livros didaticos e com as avaliagbes padronizadas nacionais.

Por fim, é apresentada uma reflexdo sobre as dimensGes da Etnomatematica relacionadas a
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Educacdo do Campo, no sentido de promover o desenvolvimento social por meio da formagéo

cidada.

2 AETNOMATEMATICA

Os conhecimentos matematicos surgem a partir de uma situacdo da realidade, pois
segundo D’Ambrosio  (1999), conhecer é saber fazer. Para o autor, a construcdo de
conhecimento corresponde a uma coeréncia cultural identificada pelos modos de explicagdes,
filosofias, teorias e agdes, bem como pelas condutas cotidianas.

Naturalmente, esses modos se apoiam “em processo de medicdo, de contagem, de
classificacdo, de comparacdo, de representaces, de inferéncias. Esses processos se dao de
maneiras diferentes nas diversas culturas e transformam-se ao longo do tempo”
(D'AMBROSIO, 1999, p. 35). Os sujeitos sempre apresentam influéncias geradas pelo meio e
se organizam com uma logica cognitiva interna, transcrevem para uma linguagem logica e,
finalmente, formalizam esses conceitos. Dessa forma, surge a Matematica e seus campos de
saberes.

A Etnomatematica é, segundo D’Ambrosio (1997), a arte ou técnica (techené=tica) de
explicar, de entender, de se desempenhar na realidade (matema), dentro de um contexto

cultural proprio (etno). Essa definicdo é melhor apresentada na Figura 1.

Figura 1 — Composicao dos termos geradores da Etnomatematica

MODOS,
ESTILOS,
0 AMBIENTE DE EXPLICAR, ng;f&s
NATURAL, APRENDER,
SOCIAL, CONHECER
CULTURALE LIDAR COM
IMAGINARIO
ETNO MATEMA TICA

Fonte: Dos autores, baseado em D’ Ambrosio (1997).

Nessa mesma linha de pensamento, Rosa e Ore (2005) afirmam que o objetivo da

Etnomatematica € analisar como, ao longo da sua evolucdo, a espécie humana gerou e
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difundiu artes e técnicas, com a finalidade de entender, explicar, lidar com o ambiente natural,
social e cultural, proximo ou distante, assumindo o seu direito e capacidade de modifica- lo.

Contudo, o que se observa na maioria das instituicbes de ensino ¢ uma educacao
desvinculada da realidade. Para Fernandes e Molina (2004, p. 36), “em suas correntes mais
conservadoras, tem uma Visdo exterior que ignora a propria realidade que se propde
trabalhar”. Essa concepc¢ao de educagdo adota principios e valores sem vinculos com a pratica
cotidiana, ou seja, ndo considera os saberes que 0os moradores do campo possuem do solo, da
floresta, da agua, da pesca e das culturas de cultivos, por exemplo. Ao ignorar o convivio com
a natureza e com 0S outros agentes sociais, que estdo envolvidos no cotidiano do campo, esta
se desconsiderando 0s principios da Etnomate matica.

Colaborando com esse pensamento, Freire (2001, p. 23) afirma que:

Nao devemos chamar o povo a escola para receber instrugdes, postulados, receitas,
ameagas, repreensdes e punicdes, mas para participar coletivamente da construgéo
de um saber, que vai além do saber de pura experiéncia feita, que leve em conta as
suas necessidades e o torne instrumento de luta, possibilitando-lhe ser sujeito de sua
prépria historia.

Corroborando a assertiva de Freire (2001), Arroyo (2004) defende que a Educacéo do
Campo necessita ser diferenciada, em que haja respeito as especificidades dos diferentes
sujeitos. Assim sendo, é sugerido que a educacdo esteja voltada para promover uma formacgao
cidadd, que estabelece referenciais politicos e culturais para o convivio harménico com 0s
outros sujeitos sociais e seu espago na realidade.

Sobre o conhecimento cultural, D’Ambrosio (2015, p. 35) argumenta que:

A cultura, que é o conjunto de comportamentos compatibilizados e de
conhecimentos compartilhados, inclui valores. Numa mesma cultura, os individuos
ddo as mesmas explicacbes e utilizam os mesmos instrumentos materiais e
intelectuais no seu dia-a-dia. O conjunto desses instrumentos se manifesta nas
maneiras, nos modos, nas habilidades, nas artes, nas técnicas, nas ticas, de lidar com
0 ambiente, de entender e explicar fatos e fen6menos, de ensinar e compartilhar tudo
isso que é o matema proprio ao grupo, a comunidade, ao etno. Isto é na sua
etnomatemética.

Nesse sentido, € proposto que a Etnomateméatica sirva como referéncia para o ensino
de matematica na Educacdo do Campo, por considerar os conhecimentos previos adquiridos

ao longo da vida e o cotidiano do meio rural. Ainda segundo D’Ambrésio (2015, p. 44):

A etnomatematica privilegia o raciocinio qualitativo. Um enfoque etnomatematico
sempre esta ligado a uma questdo maior, de natureza ambiental ou de producéo, e a
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etnomatematica raramente se apresenta desvinculada de outras manifestacdes
culturais, tais como arte e religido. A etnomatematica se enquadra perfeitamente
numa concepgdo multicultural e holistica de educacéo.

Com base no referencial teérico supracitado, é preciso refletir sobre o curriculo
nacional Unico e a necessidade de adequacOes para a realidade do campo, sobre as abordagens
contidas nos livros didaticos e nas avaliagdes padronizadas nacionais aplicadas nas escolas de

Nosso pais.

3 APADRONIZACAO NACIONAL DO ENSINO DE MATEMATICA
3.1 SOBRE O CURRICULO NACIONAL COMUM

O curriculo nacional comum de matematica € constituido por uma grande quantidade
de conteldos. Isso pode tornar o ensino dessa disciplina insatisfatorio, devido a falta de tempo
para desenvolver esses conceitos, ou seja, ¢ “muito conteudo para ensinar € um tempo,
também, sempre insuficiente” (SOUZA, 2004, p. 48). Ha de se refletir sobre a necessidade,
sempre que possivel, de adequagdo do curriculo de matemética para que tais conceitos sejam
validos, praticos, necessarios e facam sentido para os aprendizes.

E importante destacar, em relacio aos referenciais didaticos, o valor atribuido a
insercdo de praticas ndo formais no curriculo nacional comum. Ao sugerir a valorizacdo dos
saberes locais rurais, é reforcada uma das ideias que estd na esséncia da Etnomatemética
(mesmo que ela ndo esteja claramente mencionada): “a possibilidade de incorporar, em estado
puro, praticas matematicas de fora da escola no curriculo escolar” (KNIJNIK e WANDERER,
2013, p. 221).

Nesse sentido, a Etnomatematica ndo se caracteriza como algo que substitua a
matematica académica, porém, ela consiste em uma alternativa para trabalhar contetdos
matematicos em sala de aula de um modo mais familiar & pratica do estudante
(D'AMBROSIO, 2015). Portanto, universalizar o curriculo das instituicdes de ensino tem
como consequéncia a supressao dos saberes matematicos locais, 0s quais sdo realizados e
descobertos pelas comunidades que vivem e se desenvolvem afastas dos grandes centros

urbanos.

3.2 SOBRE A ABORDAGEM PRESENTENOS LIVROS DIDATICOS
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Os livros didaticos destinados a Educacdo do Campo, por sua vez, sd0 0S mesmos
livros didaticos nacionais que circulam nas escolas urbanas. Dessa maneira, tais livros séo
direcionados ao atendimento do publico da zona urbana, pois abordam somente medidas
padronizadas para a vida na cidade, tais como: metro, centimetro, quilograma, litro, metro
quadrado, quildometro quadrado e outras medidas. Em oposicdo a essa abordagem dos livros, o
homem do campo utiliza outras unidades de medidas. Outra caracteristica a ser considerada é
a utilizacdo do célculo de area no meio rural com medidas utilizadas por essas comunidades,
ja que os trabalhadores rurais separam as terras para cultura de vegetais e animais, fazendo
canteiros de hortas e outras estruturas.

Sobre as medidas informais, Mattos e Brito (2012) afirmam que o individuo que vive
no campo, na maioria das situacbes, faz uso de ferramentas informais, passadas de geracdo a
geracdo, para realizar medidas de comprimento. Alguns exemplos disso é a utilizacdo do
palmo e a braca para unidades de comprimento e da tarefa e o alqueire para unidades de area.
Pode-se perceber que, embora esses conhecimentos atenderem as necessidades imediatas do
trabalhador rural, ndo possuem algum respaldo do conhecimento cientifico, assim estando a
margem da producdo cientifica académica.

Segundo Verceze e Silvino (2008), o livro didatico deve conter informaces e
conceitos adequados para conduzirem a construcdo de conhecimentos, tendo em vista o
conhecimento que o estudante possui e a realidade que o cerca. Desse modo, ao termos livros
para a Educacdo do Campo que sdo os mesmos utilizados nas insituticBes urbanas, contradiz
ao afirmado pelo autor supracitado. Corroborando esse pensamento, Munakata (2012, p. 1)
afrma que “é a fertilidade da pesquisa sobre o livro didatico, que abre possibilidades de

elucidacdo de Vvarios aspectos da educagdo escolar e de sua historia”.

3.3QUANTO A PADRONIZACAO DE AVALIACOES NACIONAIS

Atualmente, hd a tendéncia em avaliar o desempenho da pratica de ensino por meio de
avaliagBes padronizadas nacionais, tem-se como exemplo o indice de Desenvolvimento da
Educacdo Bésica (IDEB) que tem caracteristica de reunir em um Unico indicador dois
conceitos considerados importantes para a qualidade da educacdo: fluxo escolar e médias de
desempenho nas avaliagdes., 0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) que tem o objetivo
de avaliar o desempenho do estudante ao fim da educacdo basica e passou a ser utilizado

também como mecanismo de sele¢cdo para o ingresso no ensino superior, 0 Exame Nacional
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de Desempenho de Estudantes (ENADE) que pondera sobre o rendimento dos estudante ao
fim dos cursos de graduacdo em relacdo aos curriculos, habilidades e competéncias
alcancadas em sua formacao, entre outras avaliacdes.

Assim, o objetivo da educacdo brasileira de formar o estudante para exercicio da
cidadania em sua comunidade é desvirtuado, pois com os sistemas de avaliacdo padronizados
0 foco da educacéo passa a ser o de tirar boas pontuagOes em tais avaliagbes em detrimento de
tal exercicio da cidadania. Nesse sentido, ‘{...] o desempenho na tarefa ¢ uma coisa e o
desenvolvimento das infraestruturas mentais € outra coisa totalmente diferente. Os educadores
devem favorecer o desenvolvimento desta estrutura, em vez de tentar ensinar criancas a darem
respostas corretas e superficiais” (KAMII, 2012, p. 19).

Reiterando esse pensamento, ainda tem-se um modelo de avaliagio que ¢€
desmotivante, sendo amplamente praticado devido a estrutura de nosso sistema educacional

contemporaneo. Esse modelo € criticado por D’Ambrosio (2015, p. 61), afirmando que

[...] ainda se insiste em colocar criangas em séries de acordo com a idade, em
oferecer 0 mesmo curriculo numa mesma série, chegando ao absurdo de se
proporem curriculos nacionais. E ainda maior € o absurdo de se avaliar grupos de
individuos mediante testes padronizados. Trata-se efetivamente de uma tentativa de
pasteurizar as novas geragoes!

A proposta do sistema educacional brasileiro necessita ser revista, até mesmo porque
cada estudante € um ser singular. Outro aspecto a ser considerado, que justifica considerar a
Etnomatemética para atender as especificidades do campo, sdo as seis dimensfes da
Etnomatematica, propostas por D’Ambrosio (2015) e que se enquadram para a Educacdo do
Campo, que sdo: conceitual, historica, cognitiva, epistemoldgica, politica e educacional. Essas

dimensdes serdo discutidas a sequir.

4 AS DIMENSOES DA ETNOMATEMATICA CONTEXTUALIZADAS
NA EDUCACAO DO CAMPO

Na Dimensdo Conceitual, tem-se a Etnomateméatica como uma sistematizacdo de
pesquisas em historia e filosofia da mateméatica, com visiveis implicacbes pedagdgicas.
Assim, tendo uma perspectiva educativa pratica estimulante ao aprendizado. Segundo
D’Ambrosio (2015), o individuo age em funcdo de sua aptiddo sensorial, que faz referéncia ao

material (artefatos), e de sua imaginacdo, que faz referéncia ao abstrato (mentefatos). Sendo a
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realidade compreendida por cada individuo sua realidade natural, acrescentada da totalidade
desses artefatos e mentefatos ja concebidos.

Na realidade rural € natural a intervencdo do homem do campo em relacdo ao seu
contexto social, sendo ele agente ativo em mudancas ocorridas no ambiente em que vive.
Sendo suas necessidades especificas para esse espaco de convivio que interage com 0 meio
ambiente e os demais agentes ativos que ali se encontram. Assim, esse agente faz uso de
artefatos e mentefatos para realizar mudancas de adequacdo no ambiente, para que esse
ambiente satisfaca suas necessidades e expectativas. O conhecimento matematico, também
segue a este sistema por meio da Etnomatemética.

A Dimensdo Histérica faz uma explanacdo sobre os tipos de matematica que
imperaram no decorrer do tempo. Durante a Idade Média, o raciocinio quantitativo deu lugar
ao raciocinio qualitativo, que é caracteristico dos povos gregos e, ja na modernidade, a
possibilidade da incorporacdo do raciocinio quantitativo ocorreu devido a aritmética. Nesse
sentido, tica corresponde & arte e aritmos corresponde a nimeros (D'AMBROSIO, 2015).

No meio rural, hA muito tempo se faz uso de uma matemdtica que ndo houve a
necessidade de aprender formalmente em escolas. S&o conhecimentos que as precedem em
suas localidades, pois a existéncia da comunidade rural antecede as escolas que hoje nessas
localidades se instalaram. Assim hd o conhecimento histérico de medicdo de tempo, em um
modo de calendario peculiar conforme a regido, que se conhece os periodos de chuva, de
estiagem, de maior ou menor calor. Desse modo, esses conhecimentos empiricos s&o
hereditdrios de maneira que ndo se perca experiéncias de geracGes anteriores, assim
otimizando o plantio, colheita, criacdo de animais e outros.

Portanto, a Etnomatematica ndo possui a caracteristica de ignorar e sobrepor essa
matematica empirica praticada pelos agentes rurais, mas para agregar a formalizacdo do
conhecimento mateméatico ja existente no intuito de aprimorar suas praticas. Ou seja, a
Etnomatematica visa o0 aprimoramento de conhecimentos ja pré-concebidos por aqueles que
dela faz uso. “Enquanto o aprendizado compulsério for prioritario, continuard secundaria uma
agéncia como a escola, destinada a transmitir os valores de adaptacdo e eficiéncia necessarios
a uma forca de trabalho moderna” (ARROYO, 2011, p. 4). Sendo a Etnomatematica uma
manifestacdo desse Novo Renascimento;

Dimensdo Cognitiva, segundo D’Ambrosio (2015), consiste na ideia matemética
praticada por meio de comparar, classificar, medir, quantificar, explicar, inferir, generalizar e,
de alguma maneira, avaliar, sio modos de raciocinar matematicamente. Assim tendo-se um

ciclo vital "... Realidade informa o Individuo que processa e executa uma Acdo que modifica
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a Realidade que informa novamente o Individuo...". Havendo bilhdes de outros individuos da
mesma espécie com o mesmo ciclo vital (Figura 2) e também outros bilhdes de individuos de
espécies distintas com comportamento proprio, concretizando um ciclo vital analogo, todos
colaborando para a modificacdo da realidade (D'AMBROSIO, 2015).

Figura 2 — O Ciclo Vital

O ciclo vital: —— Realidade —— Individuo —— Agéo

REALIDADE
MNatural, sociocultural
(ambiental, emocional)

ARTEFATOS

FATOS

MENTEFATOS

E insere novos

Informa o fatos na
ACAO
INDIVIDUO ! . {conhecimento)
Que processa Define Estratégias de
a informacao

Fonte: Dos autores, conforme D’ Ambroésio (2015).

Assim, 0 agente rural vivencia seu ciclo vital em que recebe informacdes do meio no
qual estd inserido, processa tais informacfes afim de definir estratégias para interagir com
esse meio e, assim, modifica sua realidade. Portanto, a escola tem papel fundamental para o
desenvolvimento deste ciclo de modo que o propicie a tornar-se mais eficiente. Ao ensinar
conteudos matematicos que estejam dissociados da realidade rural, ndo hd beneficios para que
o individuo realize seu ciclo vital de modo satisfatério. Contrariamente, quando se hd um
ensino que reconheca o conhecimento ja concebido pelo estudante e leve em consideracdo o
espaco em que esse esteja inserido, potencializa-se as oportunidades de interacdo desse com o
meio em que vive. Sendo a Etnomatematica uma possibilidade para que tal situacdo se
concretize.

A Dimensdo Epistemoldgica se configura ao aceitar que a cultura e a historia do grupo
sdo a elementos que s@o apresentados ao individuo em sua interacdo com os outros individuos
em prol do seu desenvolvimento psicoldgico, ou seja, essa dimensdo pauta-se na integracdo da
sistematizacdo do conhecimento com as questbes essenciais para a sobrevivéncia e
transcendéncia do individuo (D'AMBROSIO, 2015). Todavia, a cultura ndo é algo pronto e

acabado, porém ¢ dmndmica e permanentemente reconstruida. “Entendido dessa maneira, o
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conhecimento ndo se limita a sua forma cientifica, existindo também na forma filosofica,
artistica, mitico-religiosa e préatico-cotidiana, esta Ultima conhecida ainda como o
conhecimento de senso comum” (CHAMON, 2016, p. 187).

A Etnomatemética é a tendéncia de contestacdo de uma educacdo bancéria, criticada
por Freire (2011), que a Educacdo do Campo enfrenta a limitacdo do conhecimento pelo
ensino de conteldos matematicos unificados nacionalmente. Assim, rejeitando a educagdo
tecnicista instrumental construida pela globalizacdo do conhecimento, a Etnomateméatica na
Educacdo do Campo indica o conhecimento para a liberdade e o bem-estar do agente rural.

Sobre a Dimensdo Politica, D’Ambrosio (2015) ressalta que ocorreu e ainda ocorre
grandes transformacGes na conjuncdo das culturas africanas, indigenas e europeias. Em
qualquer comunidade, cada individuo carrega consigo raizes culturais e, ao chegar a escola,
normalmente h& um processo de aprimoramento, transformacdo e substituicdo dessas raizes.

Esse momento do encontro cultural do individuo com a escola possui uma dinamica
bastante complexa, que pode resultar positivamente ou negativamente. Resulta positivamente
guando ha um processo criativo e resulta negativamente quando ha supressdo das raizes do
estudante. O individuo para ser autbnomo em seu conhecimento necessita se situar em suas
préprias raizes, sendo se tornara heterbnomo em seu proprio conhecimento (KAMII, 2012).

A Etnomatematica se encaixa nessa reflexdo com enfoque na Educacdo do Campo por
possibilitar processo de aprimoramento, transformacdo e substituicdo dessas raizes que o
estudante ja possui. Colaborar com a troca de saberes entre estudantes que estdo inseridos em
um contexto vasto de conhecimento, pois em uma mesma comunidade ha 0s que criam
animais, 0s que pescam, 0s que plantam, entre outros modos de sobrevivéncia no campo.
Assim, a escola deve propiciar reais possibilidades de acesso para 0 subordinado,
marginalizado e para o excluido. Caso assim ndo o0 seja, a escola dessa comunidade podera
promover a exclusdo do individuo em seu préprio espaco, criando assim estudantes a margem
de seu proprio conhecimento.

Os professores de matematica necessitam estar em sintonia com a grande missdo do
professor que, segundo D’Ambrosio (2005, p. 107), “]...] tem a mateméatica como sua area de
competéncia e como seu instrumento de acdo, mas ndo como um matematico que utiliza a
educacdo para a divulgacdo de suas habilidades e competéncias, fazendo proselitismo da sua
disciplina”. Estando, para o professor sua ciéncia e seu conhecimento subordinados ao seu
humanismo. Assim, em sua Dimensdo Educacional, a proposta da Etnomatematica é realizar
a transformacdo da mateméatica em algo vivo, lidando com circunstancias reais no tempo e no

espaco.
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Na Educacdo do Campo a atuagdo do professor necessita estar intimamente
relacionada com uma pratica que vise o favorecimento de conhecimentos que sejam
familiares ao estudante. Sendo assim, o professor ndo pode se restringir a ser mero fornecedor
de conhecimentos amparando-se unicamente em livros didaticos ou curriculos que ndo
favorecam a autonomia do estudante no meio no qual estd mserido e convive. “Aprende dos
pais, dos amigos, da vizinhanga, da comunidade. O individuo passa anos adquirindo essas
raizes” (D'AMBROSIO, 2015, p. 41). E através da criticidade trabalhada por meio da
Etnomatematica, ter condicbes de questionar o aqui (local) e agora (temporal).

Nesse sentido, a Etnomatematica na concepcdo das suas seis dimensdes elucidadas por
D’Ambrosio  (2015):  Conceitual, Historica, Cognitiva, Epistemologica, Politica e
Educacional, possui aparato estrutural que permite ao processo de ensino e aprendizagem dar
significado de modo a considerar o conhecimento mateméatico informal que ja esta arraigado
nas praticas cotidianas do cidaddo que reside no campo. Assim ressignificando a educagdo
matematica ensinada nas escolas que sdo responsaveis pelo desenvolvimento da Educacdo do

Campo.

5 CONSIDERACOESFINAIS

Ha a utilizacdo nas escolas rurais a base curricular comum que também serve de
amparo para as escolas urbanas. Mesmo diante de uma nova proposta de reformulacdo na Lei
N° 9394/1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional que abrange somente
0 Ensino Médio (BRASIL, 1996), percebe-se ndo haver propostas curriculares interessantes
sobre a Educacdo do Campo. Enguanto no Ensino Fundamental permanecem as mesmas
recomendacdes de um curriculo em que ndo favorece a Educacdo Mateméatica no campo de
modo a valorizar os saberes peculiares de cada comunidade.

Ainda, considerando a universalizacdo do ensino, tem-se os livros didaticos que ndo
favorecem a Educacdo Matemética por ndo haver enfoque nos saberes informais que o0s
estudantes moradores da comunidade j& possuem e fazem uso cotidiano ha geracdes.

Outro aspecto a ser considerado € que ainda tem-se um modelo de avaliagdo que ndo é
motivante, sendo largamente praticado em consequéncia da estrutura do sistema educacional
vigente.

Considerarmos as seis dimensfes da Etnomatematica é fundamental para que se

respeite a necessidade dos agentes rurais por meio da educacdo matemética. Ao fazer isso,
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imerge-se nas raizes culturais e exercita-se a dinamica cultural, propiciando desse modo a
possibilidade do exercicio da cidadania plena do agente rural em seu proprio espaco e tempo.
Portanto, para que a Educacdo Matematica possa contribuir com o desenvolvimento
social no campo, ha a necessidade de se pautar em metodologias que facam uso do
conhecimento local de modo a aperfeicod-los, ao invés de ignora-los e suprimi-los com

conhecimentos puramente académicos que ndo sdo familiares aos estudantes.

ETNOMATHEMATICSAS METHODOLOGY TO TEACH AND LEARN
MATHEMATICAL CONCEPTSINFIELD EDUCATION

ABSTRACT

Considering the knowledge present in the experience of the rural area, we highlight how learning needs that
favor the full exercise of citizenship with respect to the dignity and peculiar characteristics of the living
environment. Its objective was to reflect on a value of Ethnomathematics as a methodology that makes it
possible to teach and learn mathematical concepts in Field Education. This basic research, descriptive and
qualitative approach, uses the bibliographic study has a purpose of presentation as possibilities to relate a
mathematics used in the classroom with a nonmaterially informal mathematics of rural man. We analyzed a
proposal for a national curriculum and textbooks that do not allow the study focused on the needs of each
individual. Also making a specific analysis of the context of Field Education in the dimensions of
Ethnomathematics. Facilitating a student's achievement of concepts, being able to relate the formal mathematics
taughtin school to a mathematics used in the environment in which it is inserted.

Keywords: Ethnomathematics; daily; field education; local knowledge.
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