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RESUMO

Neste trabalho apresentamos umensaio dentro do contexto das teorias da aprendizagem, visando argumentar que
no cenario atual, se faz necessaria uma discussdo mais efetiva dos aspectos que dizemrespeito as subjetividades
no ambito das emogdes e dos afetos, como ha algum tempo tém mostrado pesquisas da area da educagdo e da
educacdo cientifica — Ensino de Ciéncias e Matematica. Este trabalho se justifica na medida em que sdo
publicados livros textos para utilizagdo em cursos ou disciplinas de Teorias da Aprendizagem que ndo fazem
referéncia aos elementos subjetivos e afetivos inerentes aos processos de ensino aprendizagem. Ao final,
apontamos para emergéncia da insercdo destes elementos nos curriculos dos cursos de formagdo inicial e
continuada de professores e na formagdo de pesquisadores emensino de ciéncias e matematica, para dar conta da
complexidade que envolve a educagao cientifica nas Instituicdes de Ensino do pais.

Palavras-chawe: teorias da aprendizagem; subjetividades; afetividades; ensino de Ciéncias.

1 INTRODUCAO

A apresentacdo do livro Teorias da Aprendizagem para Professores de Morris Bigge,

publicado em 1971 nos Estados Unidos, em sua versdo brasileira, € feita da seguinte forma:

O livro apresenta um estudo comparativo dos fundamentos das principais teorias da
aprendizagem. Seu grande mérito estd na clareza e imparcialidade com que o autor
analisa as diversas teorias, desde as mais antigas até as mais modernas como as de
Skinner (...). (CONTRACAPA DO LIVRO, sem menc¢do a autoria, grifos nossos)

A historia nos permite verificar que nos Estados Unidos, desde algumas décadas
anteriores a 1970, a teoria behaviorista, primeiramente defendida por John Broadus Watson e
posteriormente por outros, era tratada como a teoria mais moderna sobre 0s aspectos que
lidam com a aprendizagem. Burrhus Frederic Skinner, talvez o mais famoso behaviorista,
contribuiu com esta teoria ao defender algumas mudancas com relagdo a versdo anterior,
como a de Thorndike e do proprio Watson, e ao preservar seus fundamentos bésicos sobre o

processo de aprendizagem dos individuos.
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No Brasil, as nogdes behavioristas influenciaram as préaticas e teorizacbes sobre ensino
aprendizagem a partir de fins da década de 1960, tendo como objetivo a valorizacdo e a
mecanizacdo das industrias e do capitalismo. Em anos posteriores, criticas fundadas em outras
perspectivas teoricas, como as do cognitivismo, foram enfraquecendo no meio académico 0s
alicerces que moldam a escola behaviorista (DESBIENS, 2013). Na década de 1980 e
principalmente a partir de 1990, muitas pesquisas em ensino de ciéncias e mateméatica foram
divulgadas em congressos da area e defendidas em cursos para formacdo de pesquisadores no
pais.

Muito embora seja possivel verificar por meio da literatura da area as mudancas de
perspectivas e enfoques com relacdo as teorias da aprendizagem no final do século XX e
inicio deste (século XXI), as préaticas efetivas de professores que estdo atuando nas escolas
brasileiras ndo acompanharam essa demanda, apesar dos avancos pontuais. E o caso da nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, 1996), que substitui a LDB de 1971,
apontando para mudancas significativas com relacdo a Educacdo Brasileira.

Essa constatacdo mostra que a pesquisa em Educagdo Cientifica (registra-se como &rea
de “ensino de” na Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES)
ndo tem provocado intervencBes por ela sugeridas, havendo, portanto, uma distncia a ser
superada entre as praticas escolares e a pesquisa.

Mas, neste cenario, seria este o Unico problema a ser enfrentado? Em nossa opinido, as
obras académicas, 0s conhecidos livros didaticos utilizados nos cursos de formagéo
profissional de educadores/professores estdo defasados, pois ndo acompanharam as pesquisas
que se referem ao “ensino de”. Isso mostraria que mesmo dentro da academia, a pesquisa
avanca com \elocidade desproporcional aos investimentos que estdo sendo feitos pelos
investigadores.

N&o estamos defendendo que as pesquisas devem interferir nas praticas as quais fazem
referéncia no momento em que sdo publicadas, até porque os resultados sdo muitas vezes alvo
de controvérsias e criticas quanto a variado numero de elementos que os caracterizam. Nos
referimos ao acUmulo de conhecimentos, de alguns temas ou resultados mostrados ao longo
dos anos ou décadas, que apontam com certa seguranca para elementos importantes dos
processos que estdo sendo investigados. Este € o caso das pesquisas sobre as subjetividades
humanas. Temos hoje, um grande ndmero de pesquisas que mostram a forte presenca dos
aspectos afetivos nos processos de ensino aprendizagem, suficientes para que sejam

incorporadas como modelos tedricos que influenciam a aprendizagem dos individuos e que,
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portanto, contribuem para o entendimento dos eventos que ocorrem em sala de aula, podendo
melhorar a formacdo dos futuros professores e daqueles que ja estdo atuando.

N&o sdo muitas as obras cientificas dedicadas exclusivamente as Teorias da
Aprendizagem publicadas no Brasil, sejam elas tradugGes de autores estrangeiros ou de
brasileiros. Em uma procura pelas livrarias e editoras do pais, é possivel constatar que o0s
livros com o objetivo de disseminar as Teorias da Aprendizagem ndo se fazem muito
presentes nos catalogos.

Entre as obras encontradas, uma das mais atuais € uma traducdo de um pesquisador da
Universidade de Alberta, uma instituicdo canadense. Este livro foi primeiramente publicado
com o titulo Theories of Human learning: what the old woman said, em 2008, e foi traduzido
como Teorias da Aprendizagem, em sua 5% edicdo norte-americana, em 2015. Apesar de
apresentar as teorias classicas da aprendizagem, desde a forte influéncia das pesquisas de Ivan
Pavlov na teorizagdo de John Watson sobre o comportamento humano, passando por avangos
tedricos e experimentais de outros pesquisadores e permitindo um olhar que faz jus a uma
transicdo de perspectivas teoricas, chegando até os mais modernos, como Piaget, Vygotsky e
Bruner, o autor ndo aborda as teorias que apontam para 0S mecanismos que explicam os
afetos humanos. Como a maioria das obras de aprendizagem humana, 0s aspectos subjetivos
tratados no livro, sdo o0s elementos que subjazem a motivacdo em suas varias nuances,
bioldgica (como apontado pela hierarquia de Abraham Maslow) e psicologica (intrinseca e
extrinseca), ndo fazendo nenhuma referéncia as pesquisas mais recentes.

Uma obra que merece mengdo especial pela sua apresentacdo critica dos modelos
tedricos que foram sendo desenvolvidos durante a historia das Teorias da Aprendizagem,
trata-se de um trabalho originalmente publicado na lingua francesa, traduzido para o inglés e,
de sua 3? edicdo canadense, para o portugués®. Por sua vez, o livro encontrado nas livrarias é a
2% edicdo brasileira revista e atualizada, em 2013. Este trabalho foi organizado por Clermont
Gauthier e Maurice Tardif e é composto por textos de diferentes autores, seguindo uma
apresentacdo que se inicia na Antiguidade e que vai até as grandes teorias da aprendizagem do
século XX. Contudo, apesar de historicamente rico em suas distintas perspectivas tedricas,
esta obra também ndo faz referéncia as pesquisas que denotam um carater subjetivo e afetivo
encontradas na literatura da &rea dos Ultimos anos.

Um dltimo ponto a ser considerado nesta introducdo denota uma preocupacdo com

relacio & Area de Ensino de Ciéncias, uma das camaras recém-criadas na Coordenacdo de

1 O titulo da obra citada é: “Pedagogia: teorias e praticas da antiguidade aos nossos dias”, livro composto por
textos de varios autores e organizado por Gauthier e Tardif (ver referéncias).
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Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com uma identidade em formacéo,
mas com avangos ja instituidos e que a caracterizam. Uma das formas de verificar esta
caracterizacdo da area de ensino de ciéncias, € buscando analisar como o0s referenciais
tedricos, muitas vezes de outros campos académicos, sdo utilizados nas pesquisas e como sdo
empregados para o enfrentamento de questdes pontuais de sua pratica profissional. Ha hoje,
quantidade suficiente de pesquisadores que foram formados com esta perspectiva (nova), de
trabalhar nas interfaces: ciéncias da natureza (e matematica) e educacdo, ndo sendo, neste
sentido, cada uma delas, suficiente para abordagem de determinado objeto de estudo.

Dito isto, nosso enfoque estd na procura de autores/pesquisadores e de textos (livros
didaticos) que possuem uma identidade que, apesar de estar ainda em formacdo, se constitui
com préticas e pensamentos proprios da area.2 Existem obras que assim se qualificam?

Em obras mais antigas sobre Teorias da Aprendizagem, e também em atuais, €
possivel encontrar a referéncia a psicanalise freudiana, uma das teorias que lidam com
mecanismos utilizados pela mente humana e que se referem as interferéncias provocadas
pelos afetos. E o caso de Psicologia da Aprendizagem de Pilleti e Rossato (obra brasileira
recente), cuja primeira edicdo é de 2015; e de Teorias da Aprendizagem (obra antiga), de
Hilgard, publicada em 1956 nos Estados Unidos. Ambas citam a teoria freudiana e
apresentam conceitos selecionados que julgam ser importantes para compreensdo do processo
de aprendizagem dos sujeitos.

No entanto, mesmo nestas obras as nocbes da teoria de Freud ndo explicam questdes
ou eventos concretos de sala de aula, apresentando conhecimentos genéricos e dificultando a
compreensdo de como elas podem contribuir com o efetivo exercicio do magistério. Neste
sentido, insistimos na emergéncia de Teorias de Aprendizagem que lidam com a interface
Educacdo e Ciéncias, fundadas em pressupostos e em pesquisas originadas no seio da area de

Ensino de Ciéncias.

2 AS PESQUISAS DA AREA DE ENSINO DE CIENCIAS SOBRE
SUBJETIVIDADES NAAPRENDIZAGEM NO BRASIL

2 Ndo estamos apontando que autores destas obras devemter uma formacdo basica especifica dentro das ciéncias
naturais, como fisica, quimica, biologia, ou matematica, mas apontamos para necessidade da interface na
formacgdo do pesquisador que pretende trabalhar com ensino e aprendizagem de uma area especifica. Em outros
termos, esses autores devem ser, por exemplo, pedagogos que fazem pesquisas sobre ensino aprendizagem de
tema ou contelddo especifico (ciéncias naturais ou matematica) ou devem ser formados em fisica, quimica,
biologia ou matematica e fazer pesquisaem educacao cientifica.
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Neste trabalho nos atemos ao caso brasileiro, apesar da existéncia de ndmero
suficiente de casos também no exterior. Procuramos apresentar, principalmente, resultados de
investigacdes que sugerem a criacdo de uma linha consolidada de pesquisa, devido ao ndmero
de trabalhos publicados e a importancia académica das mesmas, como teses, dissertacdes.
Também fazemos referéncia a alguns resultados de pesquisas e ensaios conhecidos por nos,
em funcdo de sua relevancia para os argumentos aqui apresentados.

Pietrocola e Pinheiro (2000) identificam, em cientistas, a negacdo de certos modelos
tedricos para explicacdo do universo natural, e aceitacdo de outros devido a relacBes afetivas
que eles tinham com estes modelos. Analogamente, em sala de aula, os autores sustentam que
a afetividade desenvolvida entre aluno e conhecimento pode somar-se com aquela
proporcionada entre aluno e professor, ambas sendo, portanto, elementos importantes nos
processos de aprendizagem. Os autores afirmam que a falta de consideracdo sobre estes
aspectos nos métodos de ensino explica muitos fracassos em projetos de ensino baseados no
construtivismo. Além disso, para Pietrocola (1999), ao estabelecer vinculos afetivos com o
conhecimento, os estudantes teriam incorporado saberes duradouros, ou seja, pos-escolares.

Em sua tese de doutorado, Pinheiro (2003) mostra que os objetos da ciéncia sdo
incorporados afetivamente pelos estudantes, através do que ela denomina como sentimento de
realidade. Para os estudantes pesquisados, a consideracdo de que algo é real depende da
intensidade de realidade com que eles percebem os objetos. Dessa forma, ela acaba por definir
0 que vem a ser sentimentos de realidade que ultrapassam os critérios logicos e racionais:
“Crengas, convencimento, valores, nivel de conhecimento, familiaridade com o objeto,
entendimento e sentimentos sd&o também definidores do sentimento de realidade”
(PINHEIRO, 2003, p. 7).

O sentimento de realidade é alimentado por outra pesquisa que, embora distinta desta,
também tem como objetivo investigar os sentimentos que influenciam a aprendizagem dos
estudantes. Trata-se da pesquisa de Custodio (2007), para o qual o “sentimento de
entendimento € considerado a satisfagdo intelectual afetiva que provoca a aceitacdo de uma
explicacdo, ou o sentimento que se conquistou entendimento da explicagdo” (p.VII). Tendo
sua pesquisa este resultado, o pesquisador afirma: “... o sentimento de entendimento pode vir
a ser um elemento essencial na busca de aprendizagens mais duradouras. Uma vez
descobertos 0s mecanismos de validagdo afetiva, nds poderiamos trabalhd-los didaticamente,
dando sentido as representagdes cientificas” (CUSTODIO, 2007, p.133).

As pesquisas supracitadas se referem a presenca de sentimentos com relagdo aos

objetos de estudo, as ciéncias e seus pressupostos e conceitos. Outras pesquisas mostram que
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sensacfes ou emocOes sobre si mesmo pode também influenciar aprendizagem dos
individuos.

E o caso da pesquisa de Ferreira (2012, p. 222), na qual a autora conclui que cognicéo,
emocdo e motivacdo presentes na aprendizagem dos alunos séo regulados pelas crencas de
autoeficacia, “definidas como o julgamento pessoal sobre a propria capacidade para organizar
e executar cursos de acdo para alcangar determinados objetivos”. Ela também afirma que
alunos com autoeficicia elevada alcancam alto desempenho escolar e se envolvem mais
fortemente com os conceitos e temas que estdo sendo trabalhados.

Este resultado indica a relevancia da relacdo dos alunos com os elementos que
constituem o conhecimento a ser aprendido. Resultado congruente com a pesquisa de Pinheiro
e Pietrocola (2003), para os quais o sentimento de realidade das teorias em questdo colabora
para que os alunos possam compreendé-las.

Refor¢cando os resultados de Ferreira (2012), em uma pesquisa feita com alunos que
frequentavam uma disciplina de p6s-graduacdo em Fisica, os autores (VILLANI, SANTANA,
ARRUDA, 2003) analisam a trajetéria de um dos estudantes reprovados na mesma,
concluindo que um dos pontos significativos da sua reprovacdo € a falta de seguranca com
relacdo a sua capacidade de compreender o conteudo que estava sendo ministrado pelo
professor.

Os sentimentos sobre o0s objetos, conceitos e sobre si mesmo parecem sugerir
aceitacdo, rejeicdo ou indiferenca, apontando caminhos a serem seguidos. A pesquisa de
Simdes (2013) mostra que questdes dentro do dominio afetivo direcionaram a escolha do
curso de Fisica de muitos licenciandos investigados. Sentimentos positivos relacionados a
Fisica e expectativas em revivé-los € um dos aspectos que entusiasmam os alunos para certas
escolhas. Além disso, esses sentimentos podem influenciar a formacdo de crencas de
autoeficicia, se aproximando da pesquisa de Ferreira (2012), tal como o autor afirma:
“concluimos que as crengas sao cruciais no processo de escolha de uma carreira, com
destaque para as crencas de autoeficacia que se mostraram importantes no surgimento do
interesse pela 4rea” (SIMOES, 2013, p. 11).

Todas essas pesquisas mostram que as afetividades influenciam na formacdo de
crencas e na escolha e plausibilidade dos objetos a serem aprendidos. Também apontam para
existéncia de mecanismos subjetivos que funcionariam junto dos mecanismos cognitivos
comumente citados pelas pesquisas em didatica das ciéncias. Mas sera que é possivel

compreender mais detalhadamente o0s processos pelos quais passam o0s estudantes nos
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momentos em que Se encontram como sujeitos da aprendizagem? Existe um corpo de

conhecimentos capaz de auxiliar nossa busca pelo entendimento destas questdes?

3 COMPREENDO AS AFETIVIDADES NO PROCESSO DE ENSINO
APRENDIZAGEM: AS PESQUISAS EM PSICANALISE E ENSINO DE
CIENCIAS NO BRASIL

Na década de 1990 pesquisas utilizando-se da Psicandlise para entendimento do
processo de ensino e aprendizagem de ciéncias e matematica, tiveram inicio em duas
universidades brasileiras. Particularmente na Universidade Estadual Paulista havia pesquisas
que tentavam explicar o processo de ensino e aprendizagem dentro do campo da Matematica
(por exemplo, BALDINO e CABRAL, 19943; CABRAL, 1996%) e na Universidade de Sdo
Paulo dentro das Ciéncias (por exemplo, VILLANI et al., 1997°; VILLANI, CABRAL,
1997%) e em especial do ensino e aprendizagem de areas especificas, como a Fisica (por
exemplo, BAROLLI, VILLANI, 1998) e a Biologia (por exemplo, VILLANI, FREITAS,
1998).

Estes autores estdo entre aqueles que defenderam teses de doutoramento (FREITAS,
1998; BAROLLI, 1998; ARRUDA, 2001; CABRAL, 1998; BARROS, 2002) e dissertacdes
de mestrado (FERREIRA, 1997; YAMAZAKI, 1998)" na década de 1990 e inicio de 2000,
mostrando o potencial analitico destas teorias em jogo e estabelecendo-as como uma linha
proficua de pesquisa.

No inicio deste século esta linha de investigacdo acaba por ser contemplada em outras
Instituicbes em Programas de Pds-Graduacdo, na formacdo de futuros pesquisadores (por
exemplo, SANTOS, 2004; GUIZELINI, 2005; BELUSCI, 2008), chegando até a déecada atual
(por exemplo, LOPES, 2012; COSTA, 2012). Somam-se outras investigacOes, de distintos

3 Neste trabalho, os autores se utilizaram da Psicandlise de Freud-Lacan para compreenséo das situacdes de
aprendizagem vivenciadas por umaluno.

4 Nesta pesquisa, a autora argumenta a favor da insercdo de modelos tedricos que ultrapassam a explicacdo
cognitiva nos processos que envolvem aprendizagem da matematica, apontando para o dominio afetivo por meio
do referencial lacaniano.

5 Neste trabalho, os autores apresentam varias analogias entre ensino aprendizagem e outros modelos
explicativos, historia, filosofia e psicandlise, apontando tanto a fertilidade quanto os limites destas elaborages.

6 Neste trabalho, os pesquisadores mostram que o processo de aprendizagem pode ser comparado com o
processo de analise no campo da psicanalise, pois ambos envolvem consideragdes de ordem subjetiva.

7 Ha outros pesquisadores que trabalharam com este tema mas nédo séo citados aqui, pois ndo é objetivo deste
artigo fazer uma revisdo bibliografica, mas mostrar que had um bom ndmero de trabalhos relevantes que
sustentam as subjetividades (no caso, a psicanalise) como modelo teérico para compreensdo do processo de
ensino e aprendizagem.
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grupos de pesquisa que tambem analisaram aprendizagem do ponto de vista afetivo (por
exemplo, MONTEIRO, GASPAR, 2007).

Este cenario esta apontando para fertilidade deste campo de estudos, sendo, portanto,
acumulo de conhecimentos que devem ser divulgados e conhecidos por todos aqueles que
lidam com o Ensino de Ciéncias e Matematica, tal como apontam Monteiro e Gaspar (2007,
p. 71): “Os resultados mostram a necessidade de o professor estar consciente dos aspectos
emocionais desencadeados na interacdo social com e entre seus alunos, visando sustenta-la no
sentido de otimizar os recursos didaticos utilizados em sua aula”.

Contudo, voltando a questdo posta no final do subtitulo anterior — “Existe um corpo de
conhecimentos capaz de auxiliar nossa busca pelo entendimento destas questdes?’—,
efetivamente hd pesquisas que mostram como 0S mecanismos mentais humanos inconscientes
podem estar presentes nos processos de sala de aula e que auxiliam tanto na compreensdo dos
fendmenos didaticos (YAMAZAKI, 2015) quanto no planejamento de métodos de ensino
mais eficazes.

As pesquisas supracitadas e outras, dentro do mesmo tema, apresentam explicagdes as
acOes dos estudantes utilizando-se de teorias e nogdes de um corpo de conhecimentos do
campo das subjetividades. Exemplificaremos por meio das explicagfes que se fundam na
Psicanalise, com o objetivo de mostrar como sua estrutura e dindmica sdo férteis para
compreensdo do processo de ensino e aprendizagem.

Villani, Santana e Arruda (2003) mostram que 0s estudantes se comportam de acordo
com suas relagcbes pessoais com o conhecimento em jogo, com o professor e seus colegas de
classe. Os autores identificam patamares de comportamento capazes de caracterizar as
atitudes ou “falta de”, utilizando-se de analogias com uma situagdo de andlise clinica. Nesse
sentido, cada aluno é aprisionado em um discurso inconsciente que procura sustentar e
satisfazer seus desejos ou, em terminacOes lacanianas, seus significantes.

Também os professores sdo sustentados e guiados por um discurso inconsciente, ou
seja, obedecem a “obrigacdes institucionais inconscientes” (VILLANI, SANTANA,
ARRUDA, 2003, p. 338). Entre os discursos dos alunos citamos o discurso do consumo,
segundo os quais: “ao capturar o professor ou os almnos, introduz neles demandas que nada
tém a ver com a procura do conhecimento cientifico, a valorizacdo da cultura e os valores que
definem a escola como o lugar de uma educacdo emancipatdria e civilizatéria®. Quando isso

acontece, 0s autores mostram que tanto para o professor quanto para o aluno “a satisfagdo estd

¢ Ibid., p. 338.
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fora da escola™ e, portanto, é caracterizada por certa rejeicdo aos objetivos da mesma. No
caso do professor, um exemplo seria aquele que procura “dar um ‘jeitinho’1® as demandas
escolares com as quais se defronta; no caso do aluno, um exemplo seria “procurar emogdes ¢
transgressdes’™ 1.

Outro exemplo de discurso inconsciente que captura os individuos, seria 0 discurso da
burocracia, que ‘“transforma o individuo em um objeto, em um numero; demanda o
cumprimento dos ritos burocraticos, que garantem as aparéncias, e leva o sujeito a ndo se
posicionar frente aos problemas reais (da escola)™'?. Como consequéncia, quando capturado
por esse discurso, o professor tende a agr com o “miimo esfor¢o e na valorizagdo dos
diplomas sem uma correspondente competéncia™'®. Dessa forma, o professor, apesar de seguir
os “ritos do sistema” leva o aluno a certa confusdo com relagdo aos objetivos da escola, em
detrimento da efetiva aprendizagem de conhecimentos cientificos universais ou de temas
socialmente relevantes; portanto, como apontado pelos autores, leva a uma indecisdo com
relacdo a esses aspectos da formacgéo escolar.

O discurso do conhecimento cientifico, outro discurso inconsciente apresentado pelos
autores, € analogo ao discurso comumente atribuido aos métodos de ensino tradicionais,
influenciados pelo movimento behaviorista (GAUTHIER, TARDIF, 2013). Esse discurso
privilegia “o conhecimento cientifico e, portanto, 0s manuais que 0 apresentam como um
produto pronto. Nesse discurso, a escola deve transmitir tal conhecimento; o papel do
professor é tornar-se a fonte deste e o do aluno é recebe-lo e admira-lo” (VILLANI,
SANTANA, ARRUDA, 2003, p. 338-339). Ao ser capturado por esse discurso, a “satisfagdo
do professor” € ser o “centro das atengdes” e do aluno € “ouvir e olhar com encanto”, sendo,
portanto, satisfacdo caracterizada por uma demanda passival4.

Outros discursos inconscientes presentes neste trabalho sdo manifestacdes que se
mostram analogicamente mais préximos dos pensamentos e atitudes racionais empregados
pelas teorias didatico-pedagdgicas contemporaneas. Como ndo € nossa intencdo neste trabalho
0 aprofundamento desses discursos ou dos resultados dessa pesquisa, 0s exemplos
supracitados sdo suficientes para nossos objetivos, que € o de mostrar como os fendmenos de

sala de aula, dentro dos quais 0s de ensino e aprendizagem, podem ser compreendidos quando

9 Ibid., p. 340.
10 |bid., p. 340.
11 bid., p. 340.
12 |bid., p. 338.
13 |bid., p. 338.
14 |bid., p. 340.
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temos como aporte tedrico teorias que lidam com 0s mecanismos psiquicos afetivos e
inconscientes, como € o caso da psicanalise.

Segundo Villani, Arruda e Laburu (2001), professores e alunos podem ter distintos
discursos, sendo necessaria a aproximacdo delas em muitas situacfes didaticas. Eles mostram
que é possivel alguma mudanca nos discursos de ambos, mas que dependendo do andamento
do ensino aprendizagem, pode haver regresséo ou mesmo desisténcia do processo
anteriormente instalado. Por exemplo, na pesquisa de Villani, Santana e Arruda (2003), um
dos alunos do curso acaba desistindo do processo de ensino em jogo. As andlises dos autores
levam a explicacdes embasadas nos mecanismos da psicanalise e mostram por que o estudante
desistiu do processo.

Conhecer esses mecanismos psiquicos, portanto, pode fornecer pistas de como
prosseguir com a estratégia didatico-pedagdgica e como pensar os fenémenos que nos chegam
com esses investimentos. Em outra pesquisa, 0s autores, utilizando nogdes da psicandlise de
Didier Anzieu (1993), mostram como a interagdo entre professores e alunos, e entre 0S
préprios alunos, levou ao fracasso dos objetivos de ensino planejados ou ao Sseu SuCesso.
Anzieu “afirma que todo grupo constitui-se numa realidade psiquica especfifica, e mais ainda,
que essa realidade psiquica ¢ de natureza inconsciente” (BARROS, VILLANI, 2004, p. 121).

Segundo este psicanalista, ha organizadores psiquicos que guiam o comportamento
dos individuos quando unidos em torno de um grupo, que podem explicar 0s acontecimentos
que levam aos objetivos propostos que no caso desta pesquisa, se referem a aprendizagem de
principios cientificos no campo da Fisica. O entendimento desses organizadores permite
compreender sucessos e fracassos de fendmenos que acontecem quando 0s sujeitos estdo em

grupo especffico. Por exemplo, um dos organizadores é denominado de Imago:

A imago é um protdtipo inconsciente de um personagem que no individuo
permanece a partir de figuras internalizadas ao longo de sua vida. Trata-se de uma
figura que pode ser tanto ameagadora como protetora. (...). Como figura materna
protetora (mde boa) pode trazer amor, carinho, conhecimento, conselhos; enquanto
figura materna ameacadora (mde ma) pode despertar ddio, desconfianca, etc. Por
outro lado, como figura paterna protetora (pai bom) estabelece as normas e fixa leis,
oferece protecdo e seguranca. Como figura paterna ameagadora (pai mau) reprime,
castiga, castrae destroi. (BARROS, VILLANI, 2004, p.124)

Ao trazer este conceito para analisar os dados coletados da pesquisa, 0s pesquisadores
concluem que “as mtervengcdes do professor pareciam sinalizar para o grupo que, embora os
seus membros ndo fossem todos idénticos e tivessem problemas na forma de se organizar, ele

0s aceitava e 0s acolhia, considerando as individualidades e as diferentes contribuiches de
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cada um™6, Essa atitude por parte do professor fez com que ele levasse para o grupo uma
Imago “relacionada com a imagem da mde boa. O grupo reconhecendo inconscientemente
essa imago podde, entdo, se organizar em torno dela, procurando atender a demanda do
professor que agora era promover o didlogo entre os alunos™’.

Esses sdo pequenos recortes de pesquisas mais amplas que permitem compreender
processos de ensino e aprendizagem que, pela complexidade dos resultados sdo dificiimente
entendidos quando nos atemos somente aos aspectos cognitivos presentes. Sustentamos, em
funcdo do acUmulo de resultados de pesquisas feitas principalmente nas duas Gltimas décadas,
a necessidade da insercdo de pressupostos por eles apontados, que procuram compreender
fendbmenos de sala de aula que problematizam os modelos tedricos amparados unicamente em
nocBes conceituais das ciéncias da cognicao.

N&o obstante, as questbes envolvendo as subjetividades podem ser abarcadas por
outras teorias, que ndo a psicandlise, o que reforca a importancia em compreendé-las pois
tratam todas de mecanismos apresentados por seres humanos em uma de suas dimensfes do
comportamento, o0 que permite compreendé-los globalmente quando somadas a outras

dimensoes.

4 CONCLUSOES

No decorrer deste artigo algumas questdes foram feitas, ndo para que fossem
respondidas em sua totalidade, mas para nortear nossos argumentos em defesa da insercdo de
modelos didaticos que resultaram de pesquisas dentro do campo do ensino de ciéncias e
matematica, em especial, no Brasil. Uma das questdes postas na introducdo deste trabalho se
refere a procura de livros textos que tem como objetivo 0 ensino de praticas e pensamentos
préprios da area em funcdo de investigacOes realizadas por pesquisadores da area de ensino de
ciéncias e matematica: “existem obras que assim se qualificam?” Nao encontramos obras cuja
funcdo seja a de ensinar elementos que resultam de pesquisas no @mbito do ensino de ciéncias
e matematica. Ora, sendo uma demanda de pesquisadores desta area, as pesquisas em
subjetividades em sala de aula também ndo sdo contempladas.

Em outro momento do texto, a questdo feita sugere a apresentacdo de um corpo de
conhecimentos capaz de auxiliar a busca pelo entendimento de questbes subjetivas ou

afetivas. As pesquisas no entorno da psicanalise mostraram como essa teoria pode explicar as

16 |bid., p. 126.
17 |bid., p. 126.
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situacdes de sala de aula sendo, portanto, aporte tedrico com grande potencial para lidar com
questdes reais de ensino e aprendizagem.

Ndo tivemos a intencdo de apresentar exaustivamente as pesquisas sobre
subjetividades no ensino de ciéncias e matematica, ou seja, nosso objetivo ndo foi trazer uma
revisao de literatura sobre este tema, mas sim o de argumentar que elas ja tem resultados
suficientemente importantes para que sejam levados ndo somente para a formacdo inicial e
continuada do professor, mas também para a formacdo de Pesquisadores em Educacdo
Cientifica que tem como uma das atividades profissionais a docéncia. Em nossa opinido, 0s
curriculos dos cursos de licenciatura e de pds-graduacdo em educacdo cientifica e matematica
ndo permitem avangar no que se refere ao ensino e aprendizagem quando ndo acompanham as
pesquisas de sua propria area.

Embora nossos argumentos apontem para os estudos sobre subjetividades na educagéo
cientifica e matematica, também achamos necessario que outros temas de pesquisa sejam
inseridos nos curriculos dos cursos de graduacdo e de pOs-graduacdo, desde que tenham
acumulado um corpo de conhecimentos suficientes que permitam organiza-lo e apresenta-lo
didaticamente.

5 CONSIDERACOESFINAIS

Em um dos capitulos da obra A Prética Reflexiva no Oficio de Professor, Perrenoud
faz uma discussdo sobre a existéncia de conceitos que dizem respeito a dois inconscientes:
“um deles seria acessivel a tomada de consciéncia desde que se realizasse um trabalho
cauteloso, mas que ndo ameagasse o sujeito” (PERRENOUD, 2002, p. 148); sobre a outra
compreensdo de inconsciente ele nota o segunte: “o acesso ao outro, estudado pela
psicanalise, seria muito mais dificil, porque o sujeito, mesmo sofrendo e buscando
voluntariamente ser curado, mobiliza toda a sua energia para ndo saber?°. Este sentido
atribuido ao inconsciente pode explicar por que certos estudantes resistem a aprendizagem de
alguns conceitos, uma vez que 0 que pode estar em jogo sdo mecanismos de defesa que O
mobilizam para um ndo saber, conforme encontrada na psicanalise. O outro sentido, sujeito a

tomada de consciéncia, pode mover estratégias de ensino capazes de aproximar 0s esquemas

20 |bid., p. 148.
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de assimilacdo piagetianos (LEGENDRE, 2013) entre aqueles que participam do sistema
escolar para que ocorra aprendizagem em futuras acomodacdes?! de conceitos cientificos.

Em ambos os casos, se fazem necessarios conhecimentos tedricos e praticos sobre as
pesquisas no campo das subjetividades quando imersos no cenario escolar. HA muitas outras
pesquisas que ndo foram mencionadas neste trabalho, mas que reforcam nossos argumentos
ao mostrar resultados satisfatorios no sentido de que sdo capazes de nos fazer compreender o0s
processos de ensino. Portanto, esperamos que este trabalho seja uma contribuicdo para 0s
profissionais que lidam com a educagdo e que tenham como perspectivas a melhoria de suas

praticas devido ao alcance que este entendimento das situagdes pode proporcionar.

LEARNING THEORIES: HUMAN EMOTIONS TO UNDERSTAND THE
TEACHING AND LEARNING PROCESSES

ABSTRACT

In this paper, we present an essay in the context of learning theories, aiming to argue that in the current scenario,
a more intense discussion of the elements concerning subjectivities in the ambit of emotions and affections is
necessary, as some researches have been showing in the area of education and science education - Science and
Mathematics Education. This work is justified due to the publications of textbooks for use in courses or subjects
of Learning Theories that do not make reference to the subjective and affective elements inherent in the learning
teaching processes. In the end, we point to the emergence of the insertion of these elements into the curricula of
the initial and continuing teacher training courses and the training of researchers in science and mathematics
education, in order to account for the complexity involved in scientific education in the country's Teaching
Institutions.

Keywords: learning theories; subjectivity; affectivity; science education.
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