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RESUMO

O presente artigo traz um breve percurso histérico sobre as medidas adotadas via Consenso de Washington e suas
influéncias referentes as politicas educacionais no Brasil, em especifico quanto a adocédo de avaliacGes em larga
escala. Objetiva, portanto, trazer uma curta trajetoria dessas avaliaces, bem como reflexdes sobre as mesmas.
Para tanto, esta pesquisa, de natureza bibliografica, contou com as abordagens de Bernussi (2013), Gentili (1998),
Horta Neto (2013), Muniz (2016), entre outros. Constatou-se que as defini¢Ges a partir do Consenso culminaram,
dentre outras politicas, na definicdo do sistema de avaliacdo em larga escala atualmente adotado no pais.
Evidenciou-se também a necessidade de um olhar mais critico em relacdo a essas avaliacOes. Percebeu-se que da
forma como vem ocorrendo a divulgacdo dos resultados pode-se estimular o desenvolvimento de praticas
desaconselhadas de ensino, além de fomentar a competitividade entre as instituicdes escolares e educadores.
Palavras-chave: Consenso de Washington; Politicas educacionais; Avalia¢cdes em larga escala.

1. INTRODUCAO

Compreender a educacdo no atual cenario educacional brasileiro requer pensar o pais em
uma conjuntura mais ampla, para além de suas fronteiras, e retornar ao final do século XX, mais
precisamente nas duas ultimas décadas desse século. Nas décadas de 1980 e 1990, 0 mundo
assistiu a um aumento no namero de nacdes independentes ao lado do aprofundamento da
recessdo global e da crise da divida externa. Nesse ambito, uma série de paises da América
Latina, dentre eles o Brasil, adotou 0 Consenso de Washington. As defini¢cdes estabelecidas a
partir do Consenso, por meio de ajustes estruturais, visavam promover a estabilizacdo, a

liberalizacdo e a privatizacdo. No tocante a isso, Gentili (1998 p. 14) discorre que:
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A expressdo Washington Consensus foi usada pela primeira vez por John Williamson,
pesquisador do Institute for International Economics, um dos mais célebres think
tanks norte-americanos. O programa de ajuste e estabilizacdo proposto no marco desse
‘consenso’ inclui dez tipos especificos de reformas, que, como assinala Williamson,
foram quase sempre implementados com intensidade pelos governos latino-
americanos a partir da década de oitenta [...].

Tais reformas consistiram na disciplina fiscal, redefinicdo das prioridades do gasto
publico, reforma tributéria, liberalizacdo do setor financeiro, manutencéo de taxas de cambio
competitivas, liberalizacdo comercial, atracdo das aplicacbes de capital estrangeiro,
privatizacdo de empresas estatais, desregulacdo da economia e protecdo de direitos autorais
(BERNUSSI, 2013; GENTILI, 1998; SILVA, 2005). Essas medidas ficaram conhecidas como
politicas neoliberais e foram apresentadas como Unica alternativa aos paises em
desenvolvimento, a fim de que pudessem inserir-se na modernidade (SILVA, 2005).

Todavia, Gentili (1998) defende que nédo foi bem um consenso, pois 0s paises encararam
sua adesdo como uma forma de obterem apoio financeiro externo; como um meio para
continuarem com os empréstimos do Banco Mundial. Em contrapartida, precisariam cumprir
as medidas que foram estipuladas. Por sua vez, Silva (2005) assevera que tais medidas se
mostraram ineficazes, tendo em vista que elas ndo impulsionaram a economia nessas nacdes,
tampouco reduziram as desigualdades sociais existentes. Nesse mesmo sentido, Silva (2005, p.

259) pontua que:

Ao contréario do pretendido durante o Consenso de Washington (1989) pelos seus
integrantes, os governos dos paises tomadores de empréstimos que aplicaram as
medidas propostas estdo mais endividados, suas economias desorganizadas, a moeda
erodida e apresentam resultados financeiros e econbmicos insatisfatorios
acompanhados de graves desigualdades sociais e aumento da miséria e pendria. Basta
observar o desajuste social e econdmico a que foram submetidos varios paises da
América Latina, entre 1990 e 2002, o que, somado as histéricas dificuldades
econdmicas, revela ndo s6 os equivocos da politica econdbmica, mas também a
continuidade dos baixos indices de desenvolvimento social, desemprego e
empobrecimento generalizado.

Nesse interim, o Consenso foi responsabilizado pelo aprofundamento da divida e da

recessdo econdmica. A esse respeito, Bernussi (2013, p. 16) ressalta que:

Ao longo da década de 1990, a consequéncia dessas criticas foi uma diminuigéo
significativa dos empréstimos do Banco, abalando sua credibilidade enquanto ator
dominante no campo do desenvolvimento educacional. Como resultado, o Banco
comegou entdo a rever suas politicas, de forma a ampliar sua compreensdo do
desenvolvimento além do crescimento econémico global, adotando uma nova agenda,
conhecida como pds-Consenso de Washington. O foco de sua politica repousava entéo
na redugdo da pobreza e equidade, em cooperacdo com 0s governos locais e a
sociedade civil, e enfatizando especialmente a educacao.

A educagdo passou entdo a ser encarada como um dos mecanismos para superar as
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desigualdades sociais existentes; como um dos meios a impulsionar o desenvolvimento
econbmico de um pais. Ela vai proporcionar as capacidades para os individuos participarem do
mercado de trabalho. Ademais disso, “[...] a educacdo basica é vista como elemento crucial na
capacitacdo das pessoas mais pobres, para que possam aumentar a sua capacidade de gerar renda
e quebrar o ciclo intergeracional da pobreza, o que levara entdo ao desenvolvimento
socioecondomico” (TARABINI, 2010 apud BERNUSSI, 2013, p. 16).

Sob esse prisma, 0 Banco Mundial vai emergir, nos anos 1990 do século passado, como
o maior financiador da educagdo e como o coordenador mais viavel de iniciativas globais na
area de desenvolvimento educacional. Tal reconhecimento deve-se ao fato de o Banco ser o
responsavel, juntamente com o Fundo das Nacgdes Unidas para a Infancia (Unicef), por
organizar a  Conferéncia  Mundial sobre  Educacdo para  Todos, em
Jomtien, na Tailandia, realizada no periodo de 5 a 9 de marco de 1990. Essa conferéncia
envolveu a participacdo de organismos governamentais, ndo governamentais e privados, além

de ter fornecido suporte politico para a producéo da Declaracéo de Jomtien.

2. A CONFERENCIA DE JOMTIEN E AS IMPLICACOES NO CENARIO
EDUCACIONAL BRASILEIRO

A Conferéncia de Jomtien, convocada pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), pelo Fundo das Na¢bes Unidas para a Infancia
(Unicef), pelo Programa das Nacbes Unidas para o Desenvolvimento (Pnud) e pelo Banco
Mundial (BM), evidenciou, entre outras coisas, que milhdes de criancas ndo tinham acesso ao
ensino primario, que o analfabetismo funcional era um problema significativo em todos os
paises industrializados ou em desenvolvimento e que mais de 100 milhdes de criancas e
incontaveis adultos ndo conseguiam concluir o ciclo béasico, e outros milhdes, apesar de conclui-
lo, ndo conseguiam adquirir conhecimentos e habilidades essenciais, realidade que persiste até
os dias atuais.

O Brasil participou dessa Conferéncia e destacou-se como um dos nove paises que
apresentavam fragilidades consideraveis em seu sistema educacional. Em decorréncia disso,
resultaram posicGes consensuais de luta pela satisfagdo das necessidades bésicas de
aprendizagem de todas as criancas (BRASIL, 1993). O pais assumiu entdo 0 compromisso de

elaborar o Plano Decenal de Educagédo para Todos.
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Nesse sentido, o Ministério da Educacdo (MEC) instituiu um comité consultivo e um grupo
executivo composto por representantes do MEC, das Secretarias Estaduais da Educacéo, da
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime) e de entidades
governamentais e ndo governamentais para elaborar o Plano Decenal. No periodo de 10 a 14 de
maio de 1993, realizou-se a Semana Nacional de Educagéo para Todos. Na ocasido, discutiram-
se as politicas voltadas a educacdo bésica, circunstancia em que o Governo e as entidades
presentes assinaram o Compromisso Nacional de Educagédo para Todos, documento essencial
para a concretizacdo de tal plano. O documento incluia tépicos considerados indispensaveis para
a recuperacdo da situagdo vivenciada; dentre eles, destacam-se: a autonomia da escola, a
melhoria da qualidade do ensino fundamental e a profissionalizacdo do magistério (BRASIL,
1993).

As diretrizes ressaltadas no Plano Decenal favoreceram a aprovacgéo, em 1996, da vigente
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) — Lei n°® 9.394/1996. Essa lei
contempla o que foi estabelecido no compromisso acima mencionado, mediante seus diversos
artigos e incisos, e passa a dar um enfoque maior ao papel da Unido como promovedora de
acOes e de acompanhamento das instancias educacionais. Em seu artigo 9°, inciso I, assegura
que a Unido se incumbira de elaborar o Plano Nacional de Educacdo (PNE), em colaboracéo
com os estados, o Distrito Federal e os municipios (MUNIZ, 2016).

A autora supracitada enfatiza que:

O PNE definiu, por conseguinte, as diretrizes para a gestdo e o financiamento da
educacdo; as diretrizes e metas para cada modalidade de ensino e para a formacéo e
valorizacdo do magistério e demais profissionais da educacdo nos proximos dez anos.
Segundo a Unesco (2001), o plano tem como objetivos: a elevacdo global do nivel de
escolaridade da populacdo, a melhoria da qualidade do ensino em todos os niveis, a
reducdo das desigualdades sociais e regionais no que concerne & educacdo publica e a
democratizagdo da gestdo do ensino publico. (MUNIZ, 2016, p. 36).

O PNE passou entdo a ser encarado como um mecanismo promovedor de mudancas e
desenvolvimento. Em decorréncia, deixou de ser uma premissa da LDBEN e, por meio da Lei
n® 10.172, de 9 de janeiro de 2001, tornou-se uma exigéncia constitucional com periodicidade
decenal, significando que planos plurianuais deveriam toméa-lo como referéncia. Tal
acontecimento contribuiu para que o PNE passasse a ser considerado um articulador do Sistema
Nacional de Educacdo, com previsdo do percentual do Produto Interno Bruto (PIB) para o seu
financiamento (BRASIL, 2014). Em contrapartida, os estados e 0s municipios também foram
incumbidos de criar seus proprios planos, mas centrando-se nas cinco prioridades do PNE, que

sdo:
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1. Garantia de ensino fundamental obrigatdrio de oito anos* a todas as criangas de 07
a 14 anos, assegurando seu ingresso e permanéncia na escola e a conclusdo desse
ensino; 2. Garantia de ensino fundamental a todos que a ele néo tiveram acesso na
idade propria ou que ndo o concluiram; 3. Ampliacdo do atendimento nos demais
niveis de ensino; 4. Valorizacdo dos profissionais da educacdo. Particular atencao
devera ser dada a formacéo inicial e continuada, em especial dos professores; 5.
Desenvolvimento de sistemas de informacéo e de avaliacdo em todos 0s niveis e
modalidades de ensino [...]. (UNESCO, 2001, p. 27-29, grifo nosso).

Nesse cenario, a implantacdo de sistemas de avaliacdo e de informacdo, por parte de
alguns estados e municipios, passou a ser considerada prioridade, visto que tais avaliacdes
poderiam ser utilizadas com um dos mecanismos de gerenciamento da educacdo ofertada em
suas instancias. Ademais disso, poderiam também atuar como auxilio aos gestores e educadores
nas unidades escolares.

Por conseguinte, o PNE também instituiu metas para cada nivel e etapa de ensino a serem
atingidas até 2011. Dentre as 30 metas estabelecidas para o ensino fundamental, destaca-se a

de nimero 26, que busca:

[...] assegurar a elevacdo progressiva do nivel de desempenho dos alunos mediante a
implantacdo, em todos os niveis de ensino, de um programa de monitoramento que
utilize os indicadores nacionais e os indicadores dos estados e municipios que venham
a ser desenvolvidos. (BRASIL, 2009, p. 156).

Metas como essa ressaltam a avaliagcdo da aprendizagem como um dos mecanismos que
viabilizam a busca por padrdes de qualidade na educacéo e de mecanismos de acompanhamento
para sua obtencdo. Nesse sentido, a LDBEN n° 9.394/1996, em seu artigo 9°, inciso V, esclarece
que compete a Unido coletar, analisar e disseminar informac6es sobre a educacédo. O inciso VI
desse mesmo artigo estabelece que a Unido também deve assegurar processo nacional de
avaliacdo do rendimento escolar no ensino fundamental, médio e superior, em colaboracdo com
0s sistemas de ensino, objetivando a defini¢cdo de prioridades e a melhoria da qualidade do
ensino (BRASIL, 1996).

3. A REGULAMNENTACAO DAS DEJ_IBERA(;OES DO CONSENSO:
A LEGISLACAO E AS AVALIACOES

A avaliacdo do rendimento escolar passou a ser articulada prioritariamente por meio de

4 A Lei n°11.274, de 6 de fevereiro de 2006, altera a redacéo dos artigos 29, 30, 32 e 87 da Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, dispondo sobre a duragéo de nove
anos para o ensino fundamental, com matricula obrigatéria a partir dos 6 anos de idade.
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avaliagdes em larga escala. Por sua vez, estas passariam a orientar politicas publicas voltadas a
educagdo nacional. No decurso de tais ac¢des, foi incumbido ao Estado o dever de criar e
implementar sistemas de avaliagdo para averiguar e monitorar o nivel do ensino ministrado nas
escolas.

Nesse cenario, uma das avaliacdes, a Prova Brasil, foi instituida, sendo pensada como
mecanismo de avaliagdo do sistema educacional brasileiro. Essa prova consiste numa avaliagcdo
para diagndstico em larga escala desenvolvida pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep). A mesma é direcionada aos alunos dos 5° e 9° anos do
ensino fundamental. Contudo, os alunos dos 2° anos dos anos iniciais também podem fazer a
“Provinha Brasil”, desde que haja a aderéncia dos municipios para que elas sejam aplicadas em
tal modalidade de ensino.

Sob esse enfoque, a Prova Brasil apropria-se de questionarios socioeconémicos e de testes
padronizados, contemplando as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. Conforme
informacGes divulgadas pelo MEC em seu portal eletrdnico (2015), tais dados propiciam ao
MEC e as Secretarias Estaduais e Municipais da Educacdo definirem acbes voltadas ao
aprimoramento da qualidade da educacgéo no pais e a reducéo das desigualdades existentes. Ao
partir dessas atividades de avaliacdo, o Inep, em 2007, idealizou o Indice de Desenvolvimento
da Educacéo Basica (Ideb).

Esse indice € calculado mediante o desempenho obtido pelos alunos na referida prova
e pelo fluxo escolar. Para tanto, apropria-se de dados como a média de proficiéncia nos
exames aplicados, em que sdo aferidas as habilidades em Lingua Portuguesa e em
Matematica, e das taxas de aprovacdo registradas no Censo Escolar. Consoante as
informac6es divulgadas pelo MEC e pelo Inep em seus portais eletronicos, o Ideb, além de
estabelecer metas para a melhoria do ensino, também mede a “qualidade” do aprendizado
nacional, utilizando uma escala de 0 a 10. Almeja-se, com isso, tanto melhorar a qualidade,
por intermédio dos dados divulgados, como incentivar o trabalho educacional para uma
aprovacdo mais consciente e significativa.

Resulta disso que a qualidade da educacédo estaria atrelada aos resultados oriundos do
Ideb e da Prova Brasil, conforme estipulado no segundo capitulo do Decreto n° 6.094 — Plano
de Metas Compromisso Todos pela Educacgio®—, de 24 de abril de 2007, que, em seu artigo 3°,

estabelece que “A qualidade da Educagdo Bésica serd aferida, objetivamente, com base no Ideb,

5 Segundo o artigo 1° do Decreto n° 6.094: “O Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagéo é a conjugagéo
dos esfor¢os da Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, atuando em regime de colaboracéo, das familias e
da comunidade, em proveito da melhoria da qualidade da Educagio Basica”.
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calculado e divulgado periodicamente pelo Inep [...]".

Cumpre ressaltar que o termo “qualidade” ¢ um tanto relativo. Seu significado esta
condicionado ao momento histoérico, aos atores sociais envolvidos, a regido a ser considerada,
entre outros aspectos. O que representaria boa qualidade, num determinado periodo ou numa
dada sociedade, ndo necessariamente manteria esse status se transposto para outra realidade.
De acordo com os Indicadores da qualidade na educacdo: “Qualidade ¢ um conceito dindmico,
reconstruido constantemente. Cada escola tem autonomia para refletir, propor e agir na busca
da qualidade da educacao” (UNICEF, 2004, p. 4).

Assim, os atores envolvidos, como estados, municipios e escolas, almejam bons indices
nessas avaliacbes. Uma vez que os resultados sdo divulgados em diversas midias e que a
sociedade pode ter acesso aos mesmos, busca-se mostrar que vem sendo realizado um trabalho
constante para a obtencdo de boas proficiéncias, de indices significativos. Eles querem
apresentar que fazem um trabalho de “qualidade”. Nesse sentido, Muniz (2016, p. 49) alerta
que:

[...] a publicizacdo dos resultados vem acontecendo de maneiras que podem gerar
competitividade entre as instituicdes escolares e seus educadores. Ao mesmo tempo,
podem desestimula-los e ocasionar constrangimentos. A comparagao entre escolas

pode também contribuir para que elas passem a concentrar-se demasiadamente nos
resultados, limitando-se as matrizes dos testes.

Corroborando esse posicionamento, Schneider et al. (2015, p. 83) salientam que:

A conta do ethos competitivo que se instala com a difuso dos resultados obtidos com
essas avaliacOes, escolas podem ser incitadas a galgarem melhores postos no ranking
educacional com consequente reducdo de potencializacdo educativa/formativa da
avaliacdo e certa formacéo do curriculo aos testes padronizados.

A comparacdo entre escolas pode também contribuir para que elas passem a concentrar-
se demasiadamente nos resultados, limitando-se as matrizes dos testes. Some-se a isso todo o
constrangimento a que os professores e alunos ficam submetidos quando ndo obtém bons
resultados. Nesse sentido, Vianna (2005) faz um alerta quanto a utilizacdo de rankings. Para o
referido autor, esse procedimento ndo deve ser usado como um critério de classificacdo das
escolas, visto que “As possiveis e reduzidas vantagens do ranking no desenvolvimento de uma
nova cultura da avaliacdo acabam por ser superadas por uma problematica bem mais complexa,
que ¢ a geragcdo de uma competitividade negativa no interior da instituicao” (VIANNA, 2005,
p. 22).

Nesse prisma, convém reconhecer o posicionamento da Conferéncia Nacional de

Educacédo (Conae), que repudia qualquer forma de ranqueamento e classificagcdo das escolas e
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instituicGes educativas — tanto as publicas quanto as privadas. O problema é que muitos estados
e municipios continuam a adoté-los. Em decorréncia disso, tais acbes podem levar a préticas
desaconselhadas de ensino, como: reducdo do curriculo ao que seré cobrado em tais avaliagdes,
enfoque maior nas disciplinas a serem avaliadas, supressé@o de disciplinas como Ensino
Religioso ou Arte-Educacdo e adocdo constante de simulados das avaliagcbes externas
(FISCHER, 2010; HORTA NETO, 2013; MUNIZ, 2016). Ademais, podem ocasionar ainda
uma culpabilidade dos professores pelos baixos resultados dos alunos (KOETZ, 2010).

Conforme Gentili (1998, p. 67), os “atores sociais” sao “convidados” a se submeterem
“[...] docilmente as provas de avaliacdo, cujo objetivo é quantificar a qualidade e o rendimento
do sistema e seus agentes, hierarquizando instituicdes e pessoas”. Para esse autor, as avaliagdes
externas sdo, portanto, frutos das politicas neoliberais implementadas no Brasil. Elas seriam
uma estratégia centralizadora fundada no desenvolvimento de programas nacionais de avaliacéo
dos sistemas educacionais. Todavia, elas precisam ser revistas para que ndo se tornem
prejudiciais.

Para além dos aspectos danosos que as avaliacbes em larga escala sdo capazes de
ocasionar, é importante reconhecer que elas podem atuar como ferramentas relevantes aos
educadores, visto que: “[...] ao conhecer os indices aferidos nos testes, a escola ¢ seus
professores tém a oportunidade de analisar sua trajetoria e verificar o que deu certo, para
aperfeicoar e manter, ou identificar falhas e problemas a serem superados” (SOLIGO, 2010, p.
129). Consoante esse autor, ainda que se admita a influéncia de tais avaliages sobre o curriculo,
o0 educador deve refletir acerca de suas escolhas e problematizar as interferéncias externas.

Esse posicionamento é compartilhado por Souza (2014, p. 418), para quem “[...] a
avaliacdo €, sem davida, um caminho promissor em direcdo a concretizacdo do direito a edu-
cacdo, no entanto, ndo pode ser reduzida a medida de proficiéncia dos alunos [...]”. Para tanto,
urge que o meio educacional, sobretudo os gestores publicos, percebam a avaliagdo como uma
aliada dos sistemas de educacéo.

Assim, participar da Conferéncia de Jomtien, de modo geral, serviu de alerta para que o
pais concentrasse mais esfor¢os no quesito educacdo. Ao passo que estabeleceu mecanismos de
avaliacdo em larga escala para acompanha-la, tentou-se sanar fragilidades educacionais
evidenciadas e, por conseguinte, tracar mecanismos para ampliar o acesso a escola, a fim de
“democratizar” o ensino para as criangas e jovens. Como resultado disso, o pais deu um salto
significativo quanto ao acesso a educacao basica, conforme expresso na pesquisa realizada pelo

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
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Grafico 1 - Frequéncia bruta a estabelecimento de ensino por grupos de idade
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Fonte: Brasil (2015).

A pesquisa evidenciou que, entre 0os anos de 2004 e 2014, a taxa de frequéncia a escola de
criancas e adolescentes na faixa etaria de 3 a 17 anos de idade cresceu consideravelmente e que
esse fendmeno ocorreu em todos os grupos de idade retratados (BRASIL, 2015). Isso, por sua
vez, denota esforgcos das politicas publicas e tramites legais em garantir o direito a educagéo

desses sujeitos.

4., CONCLUSOES

O Consenso de Washington influenciou o atual cenario educacional brasileiro de forma
significativa. No rol das politicas neoliberais implementadas no Brasil nas ultimas décadas, as
direcionadas a educacdo vém perdurando até os dias vigentes. Merece destaque a adocdo de
avaliacbes em larga escala, que, amparadas pela legislacéo, ja fazem parte da rotina das escolas.
Por seu turno, elas merecem ser pensadas com certa criticidade, visto que podem gerar
competitividade nas instituicGes escolares e podem ainda levar os educadores a realizarem
préaticas desaconselhadas de ensino.

E importante salientar que a adocdo de avaliacdes externas pode desencadear maleficios
a um sistema de ensino ja fragilizado, ao passo que pode também assumir efeito oposto. Elas
devem, de fato, nortear politicas publicas; atuar como diagndstico da situacdo das escolas;
orientar professores quanto as fragilidades evidenciadas por seus alunos, etc.

Por fim, um grande desafio se apresenta, cabendo aos gestores, secretarios de educagéo,
nacleos gestores e professores das escolas pensar a educagdo para além do que é imposto via
pactos ou consensos. Pensar uma educagdo que, se ndo pode fugir ao que é imposto, tem por

obrigacdo problematiza-la, focar-se em suas potencialidades e tentar sanar efeitos danosos.
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FROM THE WASHINGTON CONSENSUS TO LARGE SCALE EVALUATIONS IN
BRAZIL: TRAJECTORY AND REFLECTIONS

ABSTRACT

This article presents a brief history about the measures adopted through the Washington Consensus and its influences
regarding educational policies in Brazil, specifically regarding the adoption of large scale evaluations. It aims,
therefore, to bring a short trajectory of these evaluations, as well as reflections on them. To that end, this research, of
a bibliographic nature, relied on the approaches of Bernussi (2013), Gentili (1998), Horta Neto (2013), Muniz (2016),
among others. It was found that the definitions based on the consensus culminated, among other policies, in the
definition of the large-scale evaluation system currently adopted in the country. The need for a more critical look at
these assessments was also evidenced. It was noticed that the way in which the results have been disseminated can
stimulate the development of practices that are not recommended for teaching, as well as foster competitiveness
among school institutions and educators. Keywords: Washington Consensus; Educational policies; Large scale
evaluations.
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