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RESUMO

Trata-se de uma pesquisa qualitativa de estudo longitudinal, realizada com quarenta e seis académicos de
duas turmas de um curso da area de Ciéncias Sociais Aplicadas de uma universidade publica, em anos, fases
formativas curriculares diferentes e campus universitario distintos, com objetivo de identificar as dificuldades de
aprendizagem no ensino superior. Os instrumentos utilizados na coleta de dados foram questionarios com
perguntas semiestruturadas, observagdes diretas do desempenho académico em situagdes de ensino/aprendizagem
e analise da comunicagdo oral e producdo textual. Os dados apontaram que muitos estudantes apresentam
dificuldades relacionadas a leitura, escrita, compreenséo, produgdo textual e calculos matematicos. A maioria dos
entrevistados afirmou que suas dificuldades surgiram nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em alguns casos
ndo foram percebidas pela escola ou se constatadas, foram negligenciadas, pois ndo eram oferecidas alternativas
pedagodgicas para supera-las. Este estudo desmistifica a ideia de que as dificuldades de aprendizagem s@o
exclusivas do processo de alfabetizagdo e letramento e que sdo superadas de forma natural pelo aluno durante os
anos iniciais de escolarizacdo. Constatamos que muitos académicos ndo conseguiram vencer suas dificuldades
sozinhos e, necessitavam de intervengdes pedagdgicas especificas. Suas dificuldades os acompanharam durante
toda a trajetoria escolar da Educagdo Basica ao Ensino Superior e sdo perceptiveis em muitos académicos
comprometendo o desempenho e a formagao profissional. Neste estudo nos fundamentamos em Campos, Dockrell,
Garcia, Fonseca e outros autores.

Palavras chaves: Aprendizagem; Ensino; Académico.

1 INTRODUCAO

Ao iniciar uma especializagdo em Psicologia do Ensino e da Aprendizagem, as
discussdes sobre Dificuldades de Aprendizagem (DA) chamaram a atencdo pois observamos
que muitos académicos ndo apresentavam dominio bésico em leitura, compreensdo e escrita,

causando estranheza ndo s6 a mim mas também a outros colegas que como eu, tiveram pouco
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fundamento de teorias de aprendizagem em sua formag¢do, conhecimentos importantes para
todo professor de qualquer nivel de ensino. Os sinais de dificuldades de aprendizagem
geralmente aparecem no inicio da escolarizacdo, principalmente durante alfabetizacdo e
letramento, ¢ recaem na maioria das vezes, sobre a leitura, a escrita, a interpretagdo como
também em calculos matematicos.

A aprendizagem ¢ um processo dindmico de constru¢ao de cardter social e individual,
em que o sujeito constroi conhecimento através da interagdo social ao longo de um processo
historico, cultural e social. Ao mesmo tempo, ¢ uma apropriagdo subjetiva e muito particular
do sujeito que aprende, comungam desta ideia Piaget e Vygotsky (PIAGET, 1996;
VYGOTSKY, 2001). O aprender ¢ processo complexo, um constante estado de equilibrio e
desequilibrio. Um verdadeiro movimento que oscila entre instabilidade, acomodacdo e
reequilibrio, provocando mudangas nos esquemas mentais ou estruturas cognitivas, conforme
defende Piaget (1996).

Nesta perspectiva ndo ha assimilacdo sem acomodacgdes (anteriores ou atuais), também
ndo existe acomodag¢do sem assimilagdo. Significa dizer que o meio ndo provoca simplesmente
o registro de impressdes ou a formacdo de copias, mas desencadeia ajustamentos ativos. A
assimilagdo de um novo conhecimento perceptual, motor ou conceitual se d4 primeiramente em
esquemas preexistentes, ou seja, acomodados anteriormente no sistema cognitivo. Assim, um
novo conhecimento necessita da existéncia de outros preexistentes.

Nesse processo elaborativo entram em agdo varios esquemas hierarquizados e
interdependentes, um servindo de suporte para o outro. Desta forma, todo novo conhecimento
se incorpora a um anterior, sendo o aprendizado uma construcao crescente, desestabilizadora e
equilibradora quando ha alicerce para sua sustentacao. Dificuldades sao consideradas inerentes
ao processo de aprendizagem, principalmente quanto a aquisi¢do da leitura, escrita e
interpretagdo como também, em outros momentos da escolarizagdo. Os desafios e dificuldades
vao sendo naturalmente superadas durante os diferentes ciclos da escolarizagdo. Assim, para
cada nivel de ensino, espera-se do aluno determinados comportamentos e habilidades. O ensino
superior exige do académico competéncia de leitura, interpretacdo, compreensdo e capacidade
de produzir discursos orais e escritos, fazer andlise, contrapor ideias e independéncia para
assumir e direcionar seus estudos. Todavia, observamos que muitos académicos chegam a
universidade com defasagem em habilidades basicas que atendam as exigéncias de um curso
superior.

Nossa experiencia de muitos anos como docente do Curso de Administragdo da

Universidade Estadual de Mato Grosso, Campus de Juara e posteriormente no Campus de
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Sinop, acompanhando os mesmos alunos durante sua trajetoria académica, percebemos que ao
contrario do que se supde, algumas dificuldades ndo sdo superadas de forma natural por todos
os académicos durante o percurso do Ensino Fundamental ¢ Médio, necessitando de suporte
pedagogico para vencé-las, pois quando ndo superadas podem persistir em todas as etapas de
sua formagdo, sendo percebida também no Ensino Superior, evidenciando que podem
acompanhar o sujeito por toda a sua existéncia e comprometer sua formacao académica.

Pain (1989) fundamentada no postulado piagetiano defende a ideia de que o excesso ou
escassez do movimento de assimilagcdo ¢ a acomodacgao pode afetar o resultado final no ato de
aprender. Para esta estudiosa, as dificuldades de aprendizagem podem estar relacionadas a uma
hiper atuacdo de uma destas formas, somada a uma hipo atuagao de outra, gerando modalidades
de aprendizagem sintomaticas. A aprendizagem natural pressupde que os movimentos de
assimilag¢do e acomodagdo estejam em equilibrio.

Correia ¢ Martins pontuam em suas pesquisas que consideram as dificuldades uma
inabilidade para a aprendizagem em uma ou mais areas de conhecimento. Embora estes alunos
tenham potencial intelectual dentro da média ou acima dela, podem apresentar desvios € nao
corresponder a expectativa de comportamento e aprendizado do grupo etério a que pertencem,
expressando desajuste em relagdo ao padrao da maioria desse grupo. O sinal evidente € a
discrepancia entre a capacidade cognitiva do aluno e sua realizacdo académica, apresentando
problemas especificos em determinadas areas, ainda que desfrutem de boas condic¢des
pedagogicas (CORREIA e MARTINS 2004).

Assim, uma crianga pode ser identificada como inapta para a aprendizagem se:

1.nd0 alcangar resultados proporcionais aos seus niveis de idade e capacidades numa
ou mais de sete areas especificas quando lhe sdo proporcionadas experiéncias de
aprendizagem adequadas a esses mesmos niveis;

2.apresentar uma discrepancia significativa entre a sua realizagao escolar e capacidade
intelectual numa ou mais das seguintes areas:

a) expressdo oral; b) compreensdo auditiva; ¢) expressao escrita; d) capacidade basica
de leitura; e) compreensdo da leitura; f) calculos matematicos; e g) raciocinio
matematico (CORREIA, 1991 p. 46-48).

Estas dificuldades sao consideradas especificas e podem se manifestar por uma aptidao
imperfeita para ouvir, pensar, falar, ler, escrever, soletrar ou realizar calculos matematicos. Sao
alunos com disfungdes em habilidades necessarias para que ocorra aprendizagem efetiva.
Geralmente sdo lentos para reter, processar informagdes, interpretar textos, apresentam
estratégias pobres para escrever, tem dificuldade para organizar e expressar o pensamento e
distragdo, o que acarreta dificulta a comunicacao.

Esses problemas geram dificuldades na elabora¢ao de imagens globais, afetando a
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compreensdo oral e escrita, seguir instrucdes, julgar causas além de dificuldades com a
linguagem metaférica ou senso de humor, o que implica na extracdo de totalidades
significativas e relevantes. Estes alunos tém habitos ineficientes de estudo e pode ocorrer tanto
quando criangas, como em jovens € adultos (GRIGORENKO e STERNBERG, 2003; JARDIM,
2001).

Incluem-se no grupo de alunos com dificuldade de aprendizagem aqueles com
problemas perceptivos, lesdo cerebral, disfun¢ao cerebral minima, dislexia e afasia de
desenvolvimento. Excluem—se aqueles cuja dificuldade ¢ resultante principalmente de
deficiéncia visual auditiva ou motora, de deficiéncia intelectual, perturbagdo emocional ou de
desvantagens ambientais e socioculturais (CORREIA, 1991). Uma segunda definicdo de
Dificuldade de Aprendizagem (DA), elaborada pelo National Joint Committee on Learning
Disabilities (NJCLD), citada por Smith et al. (1997, p. 41-42), afirma que:

Dificuldades de aprendizagem ¢ um termo genérico que diz respeito a um grupo
heterogéneo de desordens manifestadas por problemas significativos na aquisi¢do e
uso das capacidades de escuta, fala, leitura, escrita, raciocinio ou matematicas. Estas
desordens, presumivelmente devidas a uma disfungfo do sistema nervoso central, sdo
intrinsecas ao individuo e podem ocorrer durante toda a sua vida. Problemas nos
comportamentos autorreguladores, na percepcdo social e nas interagdes sociais podem
coexistir com as DA, mas ndo constituem por si s6 uma dificuldade de aprendizagem.
Embora as dificuldades de aprendizagem possam ocorrer concomitantemente com
outras condi¢des de incapacidade (por exemplo, privacdo sensorial, deficiéncia
mental, perturbagdo emocional grave) ou com influéncias extrinsecas (tal como
diferencas culturais, ensino inadequado ou insuficiente), elas ndo sdo devidas a tais
condigdes ou influéncias (SMITH et al, 1997, p. 41-42).

Para haver suspeita de dificuldade de aprendizagem € preciso primeiramente, descartar
problemas sensoriais como perda auditiva, baixa acuidade visual ou cegueira, deficiéncia
intelectual, problemas emocionais ou ainda, de ordem ambiental e ou, diferencgas culturais.
Embora a dificuldade de aprendizagem possa coexistir com estas condi¢des, nestes casos a
dificuldade ¢ justificada.

E fundamental diferenciar dificuldade de aprendizagem de deficiéncia intelectual, pois
estas duas categorias apresentam caracteristicas distintas, portanto exigem programacdes
educacionais individualizadas diferentes. Aqueles com dificuldade de aprendizagem requerem
apoio pedagdgico para intervir em suas reais e especificas necessidades. A intervengdo pode
ser desenvolvida através de projetos, uso de recursos tecnologicos com uso de metodologia
diversificada e multissensorial. Os alunos com “desordens neuroldgicas” apresentam uma
desorganizagdo no momento da recepcao, integragao e expressao da informagao, resultando em
limitagdes para aprendizagem da leitura, da escrita e calculo matematico. Nestes casos devem

ter atendimentos pelos servicos da Educagao Especial em Sala multifuncional com professores
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especializados.

Esses dois grupos de alunos se ndo forem amparados, apoiados por atendimentos
pedagogicos diferenciados para atender suas necessidades educacionais, abandonam a escola
por causa de experiéncias de insucesso académico (CORREIA, 2004) e aqueles que persistem
na escola sdo negligenciados. Apesar de pesquisadores e especialistas chamarem a atengdo para
anecessidade de ofertar ao aluno com dificuldade de aprendizagem suporte pedagdgico quando
este ndo conseguir supera-la sozinho, muitos ndo atendem esta demanda.

Destarte, o aluno permanece neste estado de sofrimento por varios anos, acumulando
experiéncias de fracasso com reprovagdes ou sendo promovido sem as competéncias basicas de
leitura, interpretacdo, escrita e matematica, confirmadas pelos altos indices de baixo
desempenho, mostrados nas avaliagdes nacionais e internacional comparativa como o
Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA). Esta ¢ uma avaliacdo comparada
aplicada de forma amostral a estudantes na faixa etaria dos 15 anos, idade em que se pressupde
o término da escolaridade basica obrigatdria na maioria dos paises, realizada a cada trés anos
pela Organizagdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Economico (OCDE). O Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira Legislacdo e Documentos
(INEP) ¢ responsavel pelo planejamento e operacionalizagcdo da avaliacdo no pais: representar
o Brasil perante a OCDE; coordenar a tradugdo dos instrumentos de avaliagdo, a aplicagdo
desses instrumentos nas escolas amostradas, a coleta das respostas dos participantes e a
codificacdo dessas respostas; analisar os resultados e elaborar o relatdrio nacional.

O PISA avalia conhecimentos de leitura, matematica e ciéncias, habilidades que
capacitam os alunos para niveis mais complexos e sua participagdo efetiva na sociedade. A
avaliacdo em leitura busca saber qual ¢ a compreensao, o uso e a reflexao dos estudantes sobre
textos escritos para alcangar objetivos. O aluno ¢ direcionado a interagir com textos de
diferentes géneros. Na matemadtica a inten¢@o ¢ medir a capacidade de atender suas necessidades
no mundo para poder expressar ideias bem fundamentadas. Em cada edi¢ao sao avaliados outros
dominios chamados inovadores, como Letramento Financeiro e Competéncia Global. Pretende-
se avaliar como os estudantes estdo preparados em relacdo aos conteudos e estruturas do
conhecimento em cada 4rea; as competéncias para aplicacdo dos diferentes conhecimentos e,
aos contextos em que cada conhecimento e competéncias vao ser aplicados. O foco da tltima
edicado do PISA em 2018 foi a capacidade leitora, visando analisar o conhecimento dos
estudantes tendo como base a diversidade de um mundo globalizado, incluindo as habilidades
de leitura, necessarias na atualidade, para crescimento individual, sucesso educacional,

participacao econdmica e cidadania.
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Os resultados do Pisa permitem que cada pais avalie os conhecimentos e as habilidades
dos seus estudantes em comparagdo com os de outros paises, observe suas politicas e praticas
bem sucedidas para obter melhores resultados e, estimule a formulagdo de politicas e
programas educacionais visando melhorias na qualidade da educacao brasileira e na equidade
nos resultados da aprendizagem. A partir dos resultados negativos desde a primeira avaliagao,
foram criadas politicas e programas, entretanto, os resultados das avaliacdes subsequentes
mostram que houve melhora insignificante em alguma area de conhecimento e estagnagao em
outras, conforme resultados do ultima PISA realizada em 2018 (Quadro 1), divulgado pela

Organizacao para a Cooperacgao e Desenvolvimento Econéomico (OCDE) em 2018:

Quadro 1 - Ranking PISA, 2018

1° Finlandia 21° Suécia
2° Coréia do Sul 22° Republica Tcheca
3° Hong Kong 23° Austria
4° Japao 24° Ttalia
5° Cingapura 25° Franga
6° Gra-Bretanha 26° Noruega
7° Holanda 27° Portugal
8° Nova Zelandia 28° Espanha
9° Suica 29° Israel
10° Canada 30° Bulgaria
11° Irlanda 31° Grécia
12° Dinamarca 32° Roménia
13° Australia 33° Chile
14° Polonia 34° Turquia
15° Alemanha 35° Argentina
16° Bélgica 36° Colombia
17° Estados Unidos 37° Tailandia
18° Hungria 38° México
19° Eslovaquia 39° Brasil
20° Russia 40° Indonésia

Fonte: OCDE, 2019.

Dentre os quarenta paises participantes do PISA, o Brasil ocupa o penultimo lugar na
classificagdo de competéncias avaliadas em alunos brasileiros. Este e demais resultados
preocupantes, levaram o Ministério da Educag¢do (MEC) adotar medidas urgentes para melhorar
a qualidade da educacgdo brasileira. Uma delas ¢ a instituicdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), criada no final de 2017, que garante a todos os estudantes o direito de
aprender e consequentemente, o dever social e ético da escola ensinar.

Os resultados do PISA (2018) destacam em termos percentuais, que 68,1% dos
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estudantes brasileiros ndo possuem conhecimentos de nivel basico em matematica caindo da
posicao 65* para a 70* posi¢do nesta disciplina. Em ciéncias, nenhum aluno conseguiu chegar
ao topo da proficiéncia na 4rea e 55% nao alcangaram o nivel basico. Em leitura e compreensao
de texto, também nao houve avango. Cerca de 50% dos estudantes brasileiros ndo atingiram o
minimo de proficiéncia que deveriam apresentar ao concluir o Ensino Médio. O Pisa 2018
revela que os estudantes brasileiros estdo dois anos e meio abaixo dos paises da OCDE em
relagdo ao nivel de escolarizagdo de proficiéncia em leitura.

A BNCC regulamenta e determina as aprendizagens essenciais a serem trabalhadas e
perseguidas pelas escolas de todos os sistemas de ensino brasileiro, quer publico ou privado da
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental objetivando promover o desenvolvimento pleno dos
estudantes em todo o territorio nacional.

A BNCC ¢ um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educagdo Basica, ano a ano. Estabelece competéncias que devem
articular e direcionar a compreensao sobre o desenvolvimento integral dos estudantes, “definida
como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socio emocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2017, p. 06).

De acordo com as Bases Curriculares Nacionais Comuns (BNCC, MEC, 2017) a
aprendizagem deve ser o objetivo e compromisso da escola para com todos os alunos e para
assegurar que todos sejam bem sucedidos na escola, enfatiza a necessidade de intervencao
pedagdgica e a considera: “ [...] uma agdo que estd intimamente ligada ao Planejamento, por
encontrar-se intrinsicamente imbricado o reconhecimento das diferengas existentes entre os
niveis de aprendizagens dos estudantes e a necessidade da tomada de decisdes acerca das
expectativas que os professores tém em promover a aprendizagem de todos” (BNCC, 2017, p.
28).

Segundo o Documento de Referencia Curricular para Mato Grosso - Ensino
Fundamental anos iniciais (2018, p. 29), a Intervencao Pedagdgica tem por objetivo promover
estratégias e métodos para garantir a todos os estudantes o direito de aprender; elevar o nivel
de proficiéncia/aprendizagem; provocar reflexdes sobre a praxis pedagogica, articulando os
processos de ensino. Esta proposta de melhoria do ensino, requer da escola e de seus professores
“planejamento e a implementacdo de interferéncias (mudancas, inovagdes pedagogicas)
destinadas a produzir avangos, melhorias nos processos de aprendizagem dos sujeitos que dela

participam”.
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A Politica Nacional de Educacdo para Todos (2001) baseia-se em trés principios: todos
sdo capazes de aprender; ¢ dever da escola propiciar situagdes de aprendizagem que valorizem
as experiéncias dos estudantes; ¢ responsabilidade da escola a constru¢cdo da proposta
pedagogica (autonomia escolar) e; a ado¢ao do principio de gestdo democratica. Assumir e
praticar esses principios implica esfor¢o para romper com praticas seletivas, antidemocraticas
e de exclusdo.

Os anos iniciais do Ensino Fundamental carecem se constituir num ciclo sequencial
ininterrupto, de modo a ampliar as oportunidades de sistematizacdo e aprofundamento das
aprendizagens basicas, imprescindiveis para o prosseguimento dos estudos nos ciclos seguintes.
O trabalho da escola, pincipalmente no Ensino Fundamental, deve buscar a promog¢do duma
cultura escolar acolhedora pautada no respeito as diferengas socioculturais, atento as
necessidades especificas de cada aluno, no sentido de efetivar a inclusdo escolar e o direito de
todos a educacao.

Os trés anos iniciais do Ensino Fundamental devem assegurar a alfabetizagcdo e o
letramento; o desenvolvimento das diversas formas de expressao, incluindo o aprendizado da
Lingua Portuguesa, a Literatura, Artes, Matematica, Ciéncia, Historia, Geografia a Educagao
Fisica.

A avaliagdo das necessidades e avancos dos alunos deve ser realizada pelo professor e
escola, no sentido de orientar ou redimensionar a proposta pedagogica cuja caracteristica e
objetivos devem pautar por assumir um carater processual, formativo e participativo. Ser
continua, cumulativa e diagnostica com vistas a identificar dificuldades de aprendizagem e suas
causas como também potencialidades dos alunos para oferecer apoio pedagogico adequado.

A escola deveria identificar e suprir as necessidades educacionais dos alunos em
defasagem no dominio da leitura, interpretagdo e escrita, como também matematica. O dominio
destas habilidades ¢ fundamental para se avangar no processo de aprendizagem. Cabe a escola
trazer alternativas pedagdgicas para intervir de imediato nos problemas detectados, evitando
que as dificuldades se intensifiquem com elevagao do grau de comprometimento ¢ aumentando
o distanciamento entre o nivel de desenvolvimento esperado para a idade e ano em curso,
causando prejuizos inestimaveis ao aluno e percurso escolar.

As manifestagdes de dificuldades de aprendizagem na escola se revelam num continuo,
desde situacdes leves e transitorias que podem ser resolvidas de forma espontanea durante o
curso do trabalho pedagodgico, até situagdes mais graves e persistentes que requerem uma
intervencdo pedagdgica mais especifica e individual, com metodologias diversificadas e

emprego de recursos didaticos e tecnologicos para eliminar ou minimizar as barreiras para a
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aprendizagem.

As dificuldades de aprendizagem quando nao superadas, acompanham o sujeito por toda
sua vida, comprometendo o desempenho académico e reduzindo a possibilidade de alcangar
niveis de ensino mais elevados, impedindo a realizagdao de projetos de vida. O ndo aprender
pode desencadear baixa autoestima levando a falta de motivacdo, crises de ansiedades e
depressdo, como também a marginalizacao.

Essas consequéncias parecem verdadeiras, pois € muito comum encontrarmos no Ensino
Superior académicos com dificuldades relacionadas a escrita, organizacdo e registro do
pensamento, raciocinio loégico, coeréncia e estrutura textual, pouco dominio quanto as regras
gramaticais, concordancia verbal e nominal, vocabulario restrito, limitacdo para arguir ¢ outros
recursos linguisticos. Em determinados casos estas dificuldades se revelam de forma isolada
em algumas habilidades e em outra associada, causando baixo rendimento em todas as areas de
conhecimento, gerando constrangimento e limitagdo nas perspectivas de continuidade dos
estudos em niveis mais elevados.

A percepcao dessas dificuldades em académicos da Educagdo Superior causa estranheza
em alguns professores e indiferenca a outros, pois do ponto de vista da academia, ndo se admite
que se que chegue ao Ensino Superior sem dominar conceitos e habilidades basicas
desenvolvidas durante o Ensino Fundamental e Médio. As dificuldades no Ensino Superior sdao

pouco discutidas, mas merecem aten¢do e devem ser investigadas.

2 METODOLOGIA

Atuando na Educagdo Superior em uma universidade publica e acompanhando o
percurso de uma turma de académicos de um curso da area Ciéncias Sociais Aplicadas durante
seis semestres consecutivos e posteriormente, outras turmas do mesmo curso em semestres
diferentes, observamos que alguns académicos apresentavam baixo desempenho, dificuldades
de ordem geral, mas principalmente, quanto a competéncia de leitura, interpretacdo oral e
escrita, como também, de raciocinio 16gico para resolugdo de situacdes matematicas.

Para melhor conhecer e identificar as reais dificuldades dos estudantes, realizamos um
estudo longitudinal caracterizado como pesquisa qualitativa tendo como sujeitos quarenta e seis
(46) académicos de duas turmas do mesmo curso, em anos diferentes e campus universitarios
distintos. Destes, vinte quatro (24) cursavam a 8 ? fase, periodo de inclusdo de curso e vinte e

dois (22) a 4* fase formativa.
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O convite para a participagdo foi extensivo a todos os alunos dos dois grupos, porém, a
participagcdo era de livre e espontdnea vontade, com a garantia da preservagdo de suas
identidades. Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram questionarios com
perguntas abertas e fechadas aplicadas em anos diferentes; observagoes diretas do desempenho
académico em situagdes de ensino/aprendizagem e analise da comunicacdo oral e producao
textual. Tal observacao ocorria durante todo o processo ensino /aprendizagem durante o periodo
normal das aulas, nas atividades desenvolvidas pelos académicos, como producao de textos
(dominio da lingua, capacidade discursiva, argui¢do, sintese, andlise critica), participagdo em
debates, apresentagdo oral em semindrios, como também, autonomia de estudos. O questionario
foi aplicado em um destes momentos quase ao final daqueles semestres letivo, com alunos

presentes, sem aviso prévio da pesquisadora.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados do questionario aplicado a primeira turma (8 * Fase Formativa), apresentou
as seguintes informacdes: a maioria era do sexo feminino, solteira, faixa etaria entre vinte um
e trinta anos e estava empregada. Alguns trabalhavam como funcionarios publicos, secretaria,
auxiliar administrativo e proprietarios de empresas privadas. A renda girava em torno de trés
saldrios minimos.

Estes estudantes haviam cursado o Ensino fundamental ¢ Médio em escolas publicas,
afirmaram que tinham dificuldades de aprendizagem durante todo o percurso da escolarizagdo,
desde a educacdo basica a superior. As dificuldades vividas nos anos iniciais recaiam sobre
linguagem oral, leitura, interpretacao, produgao textual e calculos matematicos.

Ressaltaram que suas dificuldades nao foram percebidas pela familia, pois muitos pais nao
tinham escolarizagdo suficiente para acompanhar a aprendizagem dos filhos e ensina-los.
Muitos deles eram analfabetos ou semianalfabetos. Poucos deles disseram ter frequentado
“aulas de reforco escolar”, mas de forma insuficiente para supera-las. Outros alegaram que nao
eram oferecidas alternativas pedagogicas para promover a aprendizagem e com muito esforgo,
tentaram vencer as dificuldades sozinhos com préatica de exercicios repetitivos.

Dos que afirmaram ter dificuldade, cinquenta por cento (50%) continuou com dificuldade
de aprendizagem no Ensino Médio, em calculo, oralidade e escrita. Ressaltaram que as
dificuldades trazidas para o Ensino Médio nao eram percebidas por suas escolas e professores.

Apenas alguns tiveram aulas de “recuperacdo’ na tentativa de melhorar o desempenho em areas

Rev. Educ., Cult. Soc., Sinop/MT/Brasil, v. 10, n. 2, p.134-149, jul./dez.2020



REVISTA,

Educacdo, cukura
e Sociedade

ISSN: 2237-1648

especificas defasadas.

Constatamos que na Educag¢do Superior o percentual desta turma de estudantes com
dificuldade de aprendizagem subiu para 68% e os problemas centraram-se em calculo, leitura,
interpretagdo, expressdao oral e capacidade de escrita para resumir, arguir ¢ analisar com
criticidade. Alguns procuraram ameniza-las com esfor¢o proprio e ajuda de colegas. Muitos
buscam justificar suas dificuldades e atribui isso a diversas situagdes como timidez, falta de
estimulo de professores, de apoio e colaboracdo da familia. Outros disseram que a causa ¢ a
falta de pratica e treinamento, alegam que poderiam supera-las com esfor¢o proprios e cursos
complementares especificos.

Dados colhidos com o segundo grupo (4* Fase) apontou que eram compostos na sua
maioria por homens, solteiros com idade entre dezenove e vinte cinco anos € se encontravam
empregados. Trabalhavam como estagiarios, auxiliares administrativos ou supervisores
administrativos. Oitenta por cento (80%) deles ganhava em média trés salarios minimos. Em
torno de 80 % cursaram o Ensino Fundamental ¢ Médio em escola publica.

Dos vinte e quatro académicos da 4* Fase, a maioria afirmou que sua dificuldade surgiu
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, principalmente na produgdo de texto, interpretacao,
escrita e calculo. Apenas 62,5 % deles tiveram suas dificuldades identificadas pela escola.
Alguns receberam aulas de reforco, outros tentaram resolver sozinhos através de exercicios
repetitivos.

Para cinquenta por cento (50%) dos entrevistados deste grupo, as dificuldades de
aprendizagem persistiram no Ensino Médio principalmente em calculo, linguagem oral, escrita
e interpretagdo, e quando percebidas pela escola eram oferecidas aulas de reforgo, aqueles que
nao tinham suas dificuldades percebidas procuravam vencé-las sem ajuda.

No ensino superior o percentual de académicos do referido grupo com dificuldades de
aprendizagem subiu para 54,2%, concernente a calculo, interpretacdo e producdo textual.
Indicando que tinha relagao com as dificuldades apresentadas em periodos escolares anteriores.
Destes estudantes 30,8 % tiveram suas dificuldades percebidas por seus professores e colegas
no Ensino Superior e, 30,8 % alegam nao saber se foram percebidas, enquanto outros 38,4 %
ndo o foram.

Para minimizar suas dificuldades contaram com aulas de refor¢o, dispensaram maior
dedicag¢dao nas atividades laborais com mais leituras, elaboragao de cronograma de estudo,
cursos de oratdria e tentativa de resolver os problemas pessoais.

Muitos deles atribuiram suas dificuldades também aos professores, pois necessitariam de

tempo maior para assimilar os contetidos e atengdo. Apontaram ainda, que a didatica mais
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dinamica com metodologia diversificada com uso de slides, filmes e atividades praticas
contribuiria para potencializar a aprendizagem e os ajudaria a superar suas dificuldades.

Através de observagdes diretas e constantes dos académicos em situagdes de
aprendizagem individual e ou em grupo, envolvendo leituras, discussdes, exposi¢do oral,
producdo textual, constatamos dificuldades comuns entre os dois grupos, conforme quadro 2 a
seguir:

Quadro 2 - Dificuldade de Aprendizagem

Linguagem Oral

Leitura

Linguagem oral pouco desenvolvida;
Vocabulario restrito, com repetigoes;
Dificuldade na dicg¢ao e pronuncia de
palavras pouco conhecidas;
Concordancia verbal e nominal;

Criagdo de palavras;

Dificuldade para organizar e
expressar o pensamento de forma
logica;

Pouca desenvoltura para falar em
publico; e
Inseguranca

(apresentacdo  em

seminarios, aula).

Pouca fluéncia na leitura, sem ritmo;
Leitura fragmentada com palavras entre
cortadas;

Troca de letras com sons semelhantes p/b;
m/n; g/c, s/z;

Dificuldade na pronuncia de palavras
pouco conhecidas;

Nao respeito a pontuagao;

Dificuldade para localizar ideias principais
e secundarias;

Percepcgao de sentido figurado;
Dificuldade para sintetizar, resumir;

Fazer inferéncia, transferéncias e
estabelecer relagdes, associagao de ideias;
Dificuldade para sintese;

Falta de habito de leitura; e

Pouca autonomia para estudo.

Escrita

Produgdo Textual

Erros Ortograficos
Confunde e troca letras com grafia

semelhante;
Caligrafia ilegivel em palavras e

numeros;

Dificuldade Para
Producao textual;

Organizar e expressar Ideias;
Fazer Associagao de ideias;

Interpretagao;
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Grafia com tracos muito fortes, ou|Baixa capacidade de arguigdo;

muito fracos, ou rebuscados; Fundamentagdo teorica pouco consistente;
Movimentos errados ao escrever |Invariavel na exposi¢do e expressio de
demonstrando grande esfor¢o para a|ideias (pouco recurso linguistico);

escrita; Uso incorreto ou auséncia de pontuagao;
Palavras superpostas; Erros de concordancia gramatical; género,
Troca de letras com formas|namero, grau, tempo;

simétricas: ss/sc; ch/x; m/n, s/z; € Vocabuldrio  restrito  para  Nivel
Omissao de letras sc/c; xc/c; ¢/c; /s e | Universitario;

ou silabas. Dificuldade para organizar e expressar o
pensamento com sequéncia logica;
Vocabulario restrito, pouco recurso
linguistico;

Dificuldade para sinteses, resumos; e

Falta de autonomia para corregdo e revisao

do texto produzido.

Raciocinio Logico Matematico

Dificuldade para compreender o que se pede ou situacao apresentada;
Falhas na disposi¢ao dos numeros em utiliza¢do de féormulas;
Dificuldade para calculos de memoria;

Necessidade de uso continuo da calculadora; e

Inabilidade em operar as calculadoras.

Fonte: PEITER, Mara Beatriz. 2016 ¢ 2019 (Autora).

De modo geral, as dificuldades observadas eram de dominio basico de leitura,
interpretagdo, produgdo textual, capacidade de arguicdo, sintese, expressdo oral, habito de
leitura, competéncias para trabalhar em grupo, autonomia para estudos, interesse e persisténcia.
Essas dificuldades também foram detectadas por outros professores de diferentes disciplinas

que trabalharam alguns semestres com as turmas estudadas.

5 CONCLUSAO

As dificuldades mais comuns percebidas na pesquisa se referiam a producdo textual,
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interpretacdo, organizagdo e expressdo do pensamento, capacidade de argumentacao e sintese
e ao raciocinio logico matematico como também a outras capacidades.

Tais dificuldades quando ndo superadas acompanham criangas, jovens adolescentes e
adultos durante todo o percurso de escolarizagdo ¢ comprometem o percurso de formacgao
escolar e profissional. A crianca apesar da ndo aprendizagem e da desmotivacio frequenta a
escola por imposi¢do da familia. Quando chegam a adolescéncia muitos abandonam a escola
por ndo encontrarem razao e prazer em estudar. Outros insistem em permanecer nela, chegam
a concluir os cursos, ingressam no ensino superior, mas trazem consigo muitas discrepancias e
encontram dificuldades para atender as exigéncias deste. Isto pode causar frustacdo,
desencadear sentimentos de inferioridade, dificuldades na conclusdo do curso. Apesar do
esforco e, ainda que concluam, ndo conseguem chegar a um desempenho satisfatorio como
esperado.

Percebemos ainda que as dificuldades na area de linguagem oral e escrita levam os
estudantes a optarem por cursos da area das ciéncias exatas. Observamos que os académicos
tém consciéncia de suas dificuldades, afirmam que as mesmas surgiram no inicio da
escolarizagdo, principalmente na alfabetizagdo e letramento, ndo sendo percebidas por seus
professores e escola e, quando percebidas foram negligenciadas, ndo foram tomadas decisdes
para intervir sobre elas de forma efetiva. A ndo superacao das dificuldades compromete o
desempenho dos alunos nos futuros ciclos de formagao e a defasagem exige dos académicos
esfor¢o para responder as exigéncias do curso atual.

Muitos desses académicos afirmam que ndo tiveram um “bom preparo” no Ensino Médio
para ingressar na Educagdo Superior, assim como ndo receberam uma educagdo profissional
capaz de habilita-los ao trabalho. Percebemos também, certa limitagdo para leitura e
compreensdo de mundo. Nestas condi¢des ingressam na universidade onde terdo que construir
conhecimento em areas especificas e capacitar-se para atuagdo profissional de modo a fazer
frente ao competitivo mundo do trabalho e da sociedade seletiva. Além de conhecimentos
basicos o Ensino Superior exige do académico, autonomia, independéncia, responsabilidade
para assumir sua formagao profissional.

O resultado dessa pesquisa desmistifica a ideia de que a Dificuldade de Aprendizagem
(DA) ¢ exclusiva dos anos iniciais do Ensino Fundamental e desaparece durante o transcurso
escolar. Mostra que muitos alunos com histérico de dificuldade de aprendizagem nao
conseguem supera-la sozinhos, precisariam receber maior atencdo da escola com intervencao
pedagbgica desde sua percepg¢do para que ndo cause defasagem de ano, ciclo escolar e

conhecimentos. Isto além de promover a aprendizagem, evitaria a promog¢ao sem a devida
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competéncia. A dificuldade de aprendizagem quando ndo superada acompanha o estudante por
toda sua vida, prejudicando o desempenho académico e profissional e confirma no baixo
desempenho nas avaliagdes, situagdo preocupante que conclama urgentes medidas em todos os

niveis de ensino.

LEARNING DIFFICULTIES: CASE STUDY IN HIGHER STUDY

ABSTRACT

It is a qualitative research of longitudinal study, carried out with forty-six students from two classes of a
course in the field of Applied Social Sciences at a public university, in different years and curricular formative
phases and different university campuses, with the objective of identifying learning difficulties in higher
education. The instruments used in data collection were questionnaires with semi-structured questions, direct
observations of academic performance in teaching/learning situations and analysis of oral communication and
textual production. The data showed that many students have difficulties related to reading and writing
comprehension, textual production and mathematical calculations. Most respondents stated that their difficulties
arose in the early years of teaching in Elementary School and in some cases, they were not noticed by the school
or if observed, they were neglected, offering no pedagogical alternatives to overcome them. This study demystifies
the idea that learning difficulties are unique to the process of literacy and that they are overcome naturally by the
student during the initial years of schooling. We found that many academics were unable to overcome their
difficulties alone, and these accompanied them throughout the school trajectory, from Basic Education to Higher
Education, and they are noticeable in many underperforming academics, compromising academic and professional
training. We sought foundations in Campos, Dockrell, Garcia, Fonseca and other authors.

Key words: Learning; Teaching; Academic
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