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O DESENHO INFANTIL COMO PRODUCAO DE TEXTOS:
“SIM! PODE DESENHAR!”
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RESUMO

Pensar os desenhos infantis, aqui compreendidos como producdo de textos, é o objetivo central deste
artigo. Por meio de atividades materializadas por duas criancas de aproximadamente cinco anos de idade, cujas
historias foram narradas oralmente, realizou-se as analises dialogando com autores como Smolka (2001), Gontijo
(2008), Geraldi (1997), Bakhtin (2010) e Vigotski (2007) para fundamentar a discussdo. Busca na perspectiva
bakhtiniana sustentacao ao discutir os conceitos de enunciado e de interagao verbal, e em Goées (2014) para pensar
o desenho infantil como producédo de texto. Conclui-se que o desenho infantil, como producédo de texto ¢ uma das
formas de linguagem infantil que contribui significativamente para a aprendizagem e para potencializar a
criatividade, inventividade e imaginagao da crianga, assim como estimular sua inser¢do de forma ludica no mundo
da escrita por meio das relagdes verbais e sociais.
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1 INTRODUCAO

Pensar a producdo de texto nas salas de atividades da Educacdo Infantil a partir de
desenhos produzidos por duas criangas de aproximadamente cinco anos de idade, cujas historias
foram narradas oralmente, nos possibilitaram elaborar este texto.

Diferentemente do que se observa em determinadas praticas pedagogicas, retomamos
pesquisas e fizemos reflexdes cuja compreensdo de produgdo de texto ¢ discurso, enunciado
que, em uma perspectiva historico-cultural, nos possibilitam resgatar pontos que nao podem ser
olvidados em um estudo dessa natureza. Tomamos assim, para as nossas reflexdes textos de
Smolka (2001), Gontijo (2008), Geraldi (1997), Bakhtin (2010) e Vigotski (2007), para
podermos fundamentar essa discussdo, cuja necessidade ¢ condi¢do sine qua non para
iniciarmos mudangas nas praticas das salas de atividades da Educagdo Infantil, que ainda se

sustentam em bases construtivistas ou tradicionais.
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As razdes para pensarmos os fundamentos desses autores, nas narrativas orais € na
materialidade dos desenhos das criangas, sdo em primeiro lugar, porque esse tipo de relagdo nos
possibilita pensar a praxis, exemplificando e esclarecendo os inimeros procedimentos adotados
cotidianamente pelos professores e que acabam passando despercebidos por falta, muitas vezes,
de tempo para parar e refletir sobre os modos de planejar e desenvolver proposi¢des. Em
segundo lugar, porque nos ajuda a elencar estudos importantes realizados no campo discursivo,
da produgdo textual para subsidiar as praticas pedagdgicas docentes instituidas nas salas de
atividades da Educagdo Infantil quando as criangas sdo incentivadas (ou nao) a produzirem
textos.

Nessa linha de pensamento, buscamos responder algumas perguntas como “qual o
espacotempo disponibilizado para as criangas interagirem por meio de diferentes linguagens?”’;
“de que forma o desenho pode ser compreendido como enunciagao, como produgao de textos?”.
Essas perguntas criam possibilidades de repensarmos como a interagdo verbal e a dialogicidade
podem, durante a producao dos desenhos, se constituir como praxis diferenciadas utilizando as
diferentes linguagens.

Ao discutirmos as praticas pedagdgicas instituidas nesse segmento da educacdo, quando
as criangas sdo incentivadas (ou ndo) a produzirem textos, temos consciéncia que, nos limites
deste artigo, ndo esgotaremos todas as possibilidades de discussao e reflexdo necessarias para
mudangas mais efetivas, consistentes e com sentido. Destarte, acreditamos ser um ponto de
partida, de reflexdo e de vontade de ver proposigdes que incentivem a criangas a serem criticas
e se colocarem por meio de diferentes linguagens, onde finalmente haja uma aproximagao entre
mundo da cultura (escolar) e a vida.

Tendo em vista essas consideragoes, este texto buscou realizar as andlises, tomando por
base os pressupostos tedricos de Bakhtin (2010), a partir da perspectiva enunciativo-discursiva
e, de acordo com Goées (2014), compreender o desenho como produgdo de textos, em sua
dimensao discursiva, o que nos leva a concluir que o desenho, ao ser potencializado como
discurso, como enunciagdo contribui para que as criangas pequenas se constituam como sujeitos

produtores de textos e de sentidos.

2 DESENVOLVIMENTO

O desenho infantil como produgdo de textos e de sentidos, pode ser compreendido a
partir da concepcdo bakhtiniana quando trazemos para a andlise a no¢do de enunciado, de

producao discursiva. Compreender essa nogao nos ¢ muito cara, haja vista que entendemos ser
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o desenho uma forma de encontros e didlogos que, se materializara em novas e irrepetiveis
sensacdes e sentidos para a crianca. Cada enunciagdo € Unica e jamais podera ser considerada
individual, pois a enunciagao ¢, sobretudo, de natureza social. Destarte, os didlogos que ocorrem
antes, durante e depois da produg¢ao do desenho devem ser dindmicos, pois se constituem o
tempo todo. Nesse processo, Bakhtin (2000, p. 294), nos ajuda a pensar que “[...] O dialogo,
por sua clareza e simplicidade, ¢ a forma cldssica da comunicacdo verbal”. Assim, todo
enunciado ¢ uma resposta/ réplica ao locutor imediato, que nesse sentido pode ser dada pelo
professor, pelos amigos e, em determinados momentos, pela propria crianga. Entendemos entao,
que enunciados sdo didlogos, documentos, desenhos, textos orais ou escritos pelos sujeitos em
diferentes épocas e contextos.

Para a crianga, o desenho, além de ser enunciativo, se constitui como atividade artistica
preferencial (VIGOTSKI, 2009), ou seja, o desenho ndo se constitui a revelia dos sujeitos, mas
sim na interagdo verbal e grafica com o Outro.

Fundamentadas em Goes (2014), compreendemos os desenhos como enunciagdes,
como producdes discursivas que engendram sempre respostas a alguma coisa ou a alguém.
Portanto, serd na troca, na interagdo, na interlocu¢do entre os sujeitos que a crianga fard novas
apropriacoes, a partir do excedente de visdo do Outro. Dessa forma, como mencionado
anteriormente, dialogamos com pesquisadores que desenvolveram estudos sobre a producao de
textos na Educagdo Infantil e assim, vamos iniciar perfazendo uma sintese de cada pesquisa,
para posteriormente, cotejarmos cada uma com as narrativas orais e os desenhos.

Tendo em vista a nossa intencdo, fez-se necessario, nos limites deste texto,
selecionarmos cinco trabalhos que consideramos relevantes para o nosso objeto de pesquisa,
pois por meio deles, vislumbramos possibilidades de ter outros olhares em relacdo as atividades
que sdo propostas para as criangas pequenas.

Iniciamos entdo com Smolka (2001), pois nesse texto a autora analisa alguns pontos
relativos as praticas pedagogicas que dificultam as aprendizagens das criangas em relagdo a
leitura e escrita e reafirma que o processo de alfabetizagdo que se assenta nos métodos
tradicionais como a silabagdo e a palavracdo, precisam ser repensados e analisados. Conforme
a autora, o processo de elaboracdo mental da crianga sobre a escrita que, primeiramente, passa
pela linguagem falada, fica comprometido com esses métodos, pois a escrita apresentada na
escola esta longe da linguagem falada pelas criancas.

Para Smolka (2001, p. 69), a alfabetizacdo ndo significa apenas a aprendizagem da
escrita de letras, palavras e frases, ela “[...] implica, desde a sua génese, a constituicdo do

sentido”, diferentemente do que se propde na escola, cuja preocupagao € ocupagao maior esta
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em ensinar a escrita de palavras e frases soltas. Ela ressalta que faz-se necessario dar relevancia
a dimensdo discursiva da escrita, pois a alfabetizac¢ao “[...] implica, mais profundamente, uma
forma de interagdo com o outro pelo trabalho de escritura — para quem eu escrevo o que escrevo
e por qué?”. Infere ainda que quando as criangas escrevem palavras soltas ou ditadas pelos
professores, a caracteristica da escritura corresponde a dimensdo sonora e a extensao grafica,
“[...] Mas quando as criangas comegam a escrever o que pensam, o que querem dizer, contar,
narrar, elas escrevem porg¢des, fragmentos do ‘discurso interior’ (que ¢ sempre didlogo consigo
mesma ou com outros)” (SMOLKA, 2001, p. 75). Nesse sentido, ao retirar a dimensao
discursiva do processo de escrita, hd uma reducdo em uma dimensdo importantissima da
linguagem, que ¢ o didlogo, a interlocu¢ao, impondo modos tnicos de dizer e fazer.

Em termos de praticas pedagogicas, entdo, importa-nos permitir que as criangas falem
e se relacionem na sala de atividades, que possam enunciar experiéncias vividas, questdes vitais
que, como nos fala a autora, “matéria-prima” do processo de alfabetizagdo que precisam ser
tratadas de forma dialdgica. A escrita comeca se torna uma forma de interacdo consigo mesma
e com os outros, uma forma de “dizer” as coisas, e assim, a crianga escreve o que ela quer ou
precisa dizer.

Smolka (2001) conclui colocando o acento nos procedimentos de ensino da leitura e da
escrita na escola, cujas praticas t€ém favorecido o ensino da escrita pela repeticao de letras,
palavras e frases, mas tem se eximido de deixa-las se enunciarem, de dizerem o que pensam e
por que pensam desta ou daquela maneira; sdo as diferentes formas de interagdo que a escola
precisa perceber e praticar.

Gontijo (2008), também nos traz contribui¢des importantes ao refletir sobre os conceitos
de Alfabetizagdo e de Letramento. Essa discussdo € necessaria porque possibilita “[...] o exame
critico dos conceitos de letramento veiculados no Brasil e como eles tém afetado as concepgodes
de alfabetizagdo de modo a servir de base para o retorno de ideias que j& demonstraram sua
ineficiéncia na pratica educativa” (GONTIJO, 2008, p.15).

Gontijo (2008, p. 19) ndo nega a dimensdo linguistica da alfabetizagdo, mas também
defende a ideia de que “[...] a alfabetizagdo ¢ um processo de producdo de sentidos, por meio
do trabalho da leitura e escrita”. Suas constribui¢des nos ajudam a perceber o “[...] modo como
as criangas pensavam as relacdes entre o oral e o escrito ao escreverem” (GONTIJO, 2008, p.
55), explorando, nesse sentido, quatro diferentes categorias que evidenciam o processo de
apropriagdo da escrita: escrita indiferenciada ( a crianga escreve, mas nao sabe o que escreveu,
entretanto sabe que a escrita e linguagem mantém relagdes com os enunciados orais), escritas

com formas iconicas (utilizam-se de desenhos), escritas cuja fungdo ¢ mnemonica (usada para
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lembrar) e, por fim, destaca as escritas a partir da capacidade de reflexdo sobre as unidades da
linguagem oral. A autora conclui que, durante “[...] o registro dos textos, ha uma intensa
atividade mental, cognitiva e discursiva que revelam os modos como as criangas elaboram a
escrita” (GONTIJO, 2008, p. 106), isso nos remete a seriedade que ¢ o trabalho com a produgdo
de textos e que ja podem ser encetados na Educacao Infantil ao adotarmos a compreeensdo de
que desenhos sdo textos, sdo enunciados.

De Vigotski (2007) refletiremos sobre algumas praticas escolares, pois para ele, “[...]
Ensinam-se as criancas a desenhar letras e construir palavras com elas, mas ndo se ensina a
linguagem escrita” (VIGOTSKI, 2007, p. 125) e nesse sentido, o autor propde que ¢ preciso
conhecer o processo de apropriacdo da linguagem escrita, € como ocorre a pré-historia dessa
linguagem na crianga. Para ele, a pré-historia da linguagem escrita estd intrinsecamente ligada
a lacos genéticos que sdo: os gestos, a brincadeira e o desenho.

Segundo o autor, o gesto ¢ um signo visual que contém a futura escrita da crianga: gestos
sdo escritas no ar, e diante disso “[...] tendemos a ver os primeiros rabiscos e desenhos das
criancas mais como gestos do que como desenhos no verdadeiro sentido da palavra”
(VIGOTSKI, 2007, p. 129). O brinquedo também se relaciona a linguagem escrita quando para
as criancas, alguns objetos podem denotar outros, num processo de substitui¢do tornando-os
signos. Nesse interim, o mais importante ndo ¢ o objeto com que se brinca, mas sim a
possibilidade usar o objeto como brinquedo, executando com eles, um gesto representativo.
Tanto o gesto como a brincadeira, ajudam a crianca a simbolizar e dessa forma, essas atividades
tdo comuns na infincia, possibilitam a entrada no mundo da linguagem escrita que ¢ uma
construgdo historica, cultural e arbitraria.

O desenho por sua vez, surge como na brincadeira significando algo, como um
simbolismo de primeira ordem. Inicialmente, a crian¢a desenha e depois diz o que desenhou, e
o seu dizer pode ser mudado quantas vezes forem necessarias, quantas vezes for indagada sobre
o que fez. Posteriormente, a fala desloca-se do final para o inicio do desenho, ou seja, a crianca,
intencionalmente, descreve o que vai desenhar. Entretanto, esses processos acontecem de
maneira imbricada e ndo de forma linear, por etapas como defendem algumas concepgdes
teoricas.

Para Vigotski (2007), os primeiros desenhos das criangas estdo estritamente ligados a
linguagem oral/falada, pois surgem tendo por base a linguagem verbal. A crianca desenha de
memoria, ou seja, desenha o que sabe sobre o objeto € nos comunicam os aspectos essenciais
dos objetos. O deslocamento da fala da crianca do final do desenho para o inicio dele, nos

mostra que a crianca demonstra possibilidades de representar. Nesse sentido, o

Rev. Educ., Cult. Soc., Sinop/MT/Brasil, v. 10, n. 2, p.254-268, jul./dez.2020



e T ——
’ =~ REVISTA

Educacdo, cukura
e Sociedade

Revista

CS

Educacho, Cubturg
eSocdedade. -

ISSN: 2237-1648

desenvolvimento da linguagem escrita ocorre pelo deslocamento do desenho de coisas para o
desenho de palavras, ou seja, as criangas descobrem a fungao simbolica da escrita. O desenho,
a brincadeira e a escrita acontecem em momentos diferentes sim, mas num processo totalmente
unificado.

Nesse contexto, as praticas escolares precisam levar em consideragdo essa transicao,
preparando e organizando momentos que deem condi¢des para as criangas dialogarem,
interagirem por meio dessas diferentes linguagens e, acima de tudo, fazendo com que a escrita
tenha sentido e que se torne necessaria.

Buscamos em Geraldi (1997), a fundamentagdo para sustentarmos nossa opcao pela
produgdo de textos como praxis pedagogica. O autor apresenta uma proposta no qual o texto
(discurso) ¢ a unidade de sentido da linguagem e deve ser tomado como objeto de leitura e
escrita. Esse processo de producdo de textos permite que haja um processo de interlocugado, de
interagdo verbal, dialdgica.

A contribui¢do de Geraldi (1997) reitera a necessidade de se trabalhar as praticas de
producdo de textos em uma perspectiva discursiva nas salas de aula, pois para ele a linguagem
se caracteriza pela possibilidade de expressao, de interacdo e comunicagdo social, seja ela verbal
ou visual. Destaca ainda que o texto ndo pode ser utilizado como pretexto para se ensinar
gramatica, o que limita os sentidos discursivos, ou como um sistema de codigos acabados, mas
sim, ser o ponto de partida e o ponto de chegada de todo o processo ensino aprendizagem. Toda
producdo de texto (oral ou escrita) deve ter objetivos e destinatarios. Portanto, para uma
producdo de textos, € preciso que

a) se tenha o que dizer;
b) se tenha uma razao para dizer o que se tem a dizer;
¢) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

d) o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz para quem diz

Eni; escolham as estratégias para realizar (a), (c) e (d) (GERALDI, 1997, p. 137).
Dessa maneira, destaca subsidios aos quais ele denomina, as condi¢cdes de producao,
para que os estudantes tenham o que dizer, motivacao para dizer, saibam para quem dizer e
ainda, que tenham em mente o que dizer. Nessa relacdo dialdgica o sujeito (estudante) vai se
constituindo e, de acordo com o interlocutor, ele escolhe as estratégias para dizer (género
textual). Nesse contexto, o professor tem papel fundamental na constitui¢ao desses sujeitos.
Afirma ainda que ¢ preciso mudar as praticas pedagdgicas, pois a apropriacdo dos
conhecimentos da lingua se constituem segundo o funcionamento desta em usos reais, na vida.

Juntamente com Geraldi (1997), trazemos os estudos de Bakhtin (2010) que nos
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possibilita revisitar categorias imprescindiveis, como a concepg¢ao de sujeito, enunciados e de
interagdo verbal, para se compreender a perspectiva discursiva de linguagem. Para esse autor,
os enunciados (textos orais e escritos) sao produzidos nas diferentes atividades humanas e por
1Ss0 ndo sao iguais porque atendem as peculiaridades das diversas situacdes de interacao verbal

e/ou situacdes de comunicacdo, ou seja

[...] a enunciagdo € o produto da interacdo de dois individuos socialmente organizados
e, mesmo que ndo haja um interlocutor real, este pode ser substituido pelo
representante médio do grupo social ao qual pertence o locutor. 4 palavra dirige-se a
um interlocutor: ela é fungdo da pessoa desse interlocutor: variara se se tratar de uma
pessoa do mesmo grupo social ou ndo, se esta for inferior ou superior na hierarquia
social, se estiver ligada ao locutor por lagos sociais mais ou menos estreitos
(BAKHTIN, 2010, p. 116).
Nesse sentido, a palavra (enunciagdo) tem uma importancia muito grande, pois procede
de alguém e se dirige para outro alguém, sendo portanto, produto da interacdo verbal.
Nesses encontros dialdgicos, podemos entdo, refletir sobre as diferentes linguagens que
constituem o universo infantil e como esses processos de apropriagdo da linguagem verbal e

visual se constituem nas praxis docentes.

3 PROCESSOS DE PRODUCAO DE DESENHOS NA EDUCACAO
INFANTIL

Como entdo, pensar as interagdes verbais que ocorrem nas salas de atividades, de acordo
com a perspectiva enunciativo-discursiva, e dessa forma os processos de produ¢do do desenho
infantil e a melhor forma de trata-los?

Nas séries iniciais, a escrita ¢ o grande alvo a ser alcangado, pois ¢ condi¢do de acesso
a série seguinte, por isso, na Educacdo Infantil, comumente o tempo dispensado a produgao
escrita, ou melhor, a partir da concepgao de Ferreiro e Teberosky (1985) a “escrita de nomes”,
¢ sempre muito maior ¢ mais importante do que o espago dedicado ao desenho, ao grafismo
infantil e a propria linguagem oral, que constantemente ¢ cerceada para dar lugar a “coisas mais
importantes” do que conversar/dialogar e produzir “textos” (sejam eles verbais ou visuais).

Segundo Goées (2014) as produgdes de texto escrito (no caso elaborado conjuntamente
com as criangas e escrito/registrado pelo professor), sdo importantissimas e precisam ser
instituidas como praticas pedagdgicas nas salas de atividades da Educag¢do Infantil, entretanto,
a autora destaca que as praticas sdo fundamentadas em teorias classicas e modernistas em
relagdo ao ensino da arte, pois desconsideram, muitas vezes, as vivéncias e experiéncias

infantis.

Rev. Educ., Cult. Soc., Sinop/MT/Brasil, v. 10, n. 2, p.254-268, jul./dez.2020



REVISTA,

Educacdo, cukura
e Sociedade

Revista

ISSN: 2237-1648

Exemplificando essas praticas pedagogicas, trazemos algumas orientagdes de como os
desenhos sdo apresentados as criangas, como eles se constituem e, em que condi¢des sao
produzidas na dinamica das salas de atividades.

O primeiro exemplo revela que o tempo dispensado para desenhar ocorre quando esta
vinculado a alguma atividade de forma secundaria como no desenho a seguir (Figural). Nesse
caso, a orientacdo dada era de que a crianca deveria desenhar quantas pessoas compdem a
familia dela, ou seja, o objetivo da tarefa ndo era desenhar se sim, verificar como a crianga
representa as quantidades e se sabe contar. O desenho nesse caso fica subsumido na atividade
matematica, objetivo real da proposta.

Entendemos que o desenho pode dialogar com as outras areas do conhecimento numa
perspectiva que considera o ensino da arte com possibilidades de interdisciplinaridade, porém
defendemos a necessidade de se ter um espaco proprio para a atividade grafica, pois por meio
do desenho possibilitamos que a crianga fale sobre ela mesma, sobre suas vivéncias e

experiéncias de vida.

Figura 1 — O desenho na Matematica: quantas pessoas tém na minha familia (2012)

il

Fonte: Da autora

No caso da produgdo de texto acima, a professora questionou a crianca dizendo que ela
havia desenhado mais pessoas do que realmente constituia a familia dela, pois a professora
sabia que a crianga ndo possuia irmaos, € que, para completar a familia, teria que desenhar
somente o pai e a mae. Nesse sentido, a crianca dialoga com a professora, reiterando que
desenhou sim a quantidade correta, marcando as pessoas de sua familia com um cora¢do no
peito de cada uma, inferindo que queria muito desenhar as duas primas (que ela considerava
também como suas irmas e parte da familia), por isso desenhou ambas, porém, sem o detalhe
do coragdo. Cabe-nos entdo, refletir que o desenho, como linguagem grafica, que possui um

aspecto subjetivo, mas que ao mesmo tempo ¢ social, cultural e ideoldgico, s6 pode ser
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compreendido na intera¢do verbal, por meio das enunciagdes. Na concepgao de Bakhtin (2010,

p. 128),

[...] A comunicagdo verbal ndo podera jamais ser compreendida e explicada fora desse
vinculo com a situacdo concreta. A comunicagdo verbal entrelaca-se
inextricavelmente aos outros tipos de comunicagdo e cresce com eles sobre o terreno
comum da situacdo de producdo. Nao se pode, evidentemente, isolar a comunicagdo
verbal dessa comunicagdo global em perpétua evolucdo. Gragas a esse vinculo
concreto com a situacdo, a comunica¢do verbal ¢ sempre acompanhada por atos
sociais de carater ndo verbal (gestos do trabalho, atos simboélicos de um ritual,
cerimdnias, etc.), dos quais ela é muitas vezes apenas o complemento,
desempenhando um papel meramente auxiliar.

Podemos compreender a linguagem entdo, de um ponto de vista histérico, cultural e
social que nao pode ser separada da vida da crianga. Faz-se necessario implementar a atividade
de desenhar ndo somente como complementares as disciplinas consideradas mais importantes,
mas pensa-los segundo a concepcao de sujeito que necessita interagir por meio de diferentes
linguagens.

Em outros momentos o desenho ¢ possibilitado quando ndo se tem mais nada para fazer
de “importante”, ou seja, apos todo o trabalho ser concluido, a pergunta que nao quer calar das
criancas ¢ “[...] tia, agora pode desenhar?”. Nesse caso, o tempo que sobra pode ser dedicado
ao desenho.

Nesse espacotempo dispensado ao desenho que sabemos ser muito pequeno, a crianga
desenha sem um direcionamento especifico da professora. Alias, na maioria das vezes o
direcionamento ¢ dado no sentido de “[...] cada um fazendo o seu”. O “desenho livre” se
constitui entdo, como um bonus para quem cumpriu tudo o que foi proposto pela professora, e
como consequéncia a resposta ¢ “pode desenhar o que quiser”, “em siléncio” e sem
necessariamente “‘ser direcionado a alguém”.

Trazemos novamente para o dialogo a concep¢ao bakhtiniana de sujeito que necessita
agir e interagir por meio da linguagem. Importante lembrarmos também as condi¢des de
producdo propugnadas por Geraldi (1997) e os sentidos que serdo por elas engendrados. Entdo,
se o professor deixa a crianga pensar o proprio desenho sozinha, sem interagir com ela, sem
dialogar, quais sentidos serdo produzidos? O que a crianca entendera desse processo, ou seja,
para quem e por que ela desenhara?

Entendemos que, nesse tipo de direcionamento “desenho livre”, supde, anterior a
producdo do desenho, um enunciador (professor) em uma situacdo comunicativa com seu

interlocutor (crianca) e, por isso, necessita de um trabalho de organizacdo, pois “[...] a
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enunciacdo ¢ o produto da intera¢do de dois individuos socialmente organizados” (BAKHTIN,
2010, p. 116). Se esse didlogo ndo ¢ provocado pelo professor e ndo tem espaco para acontecer
nem com os amigos da sala, perde-se a oportunidade de explorar o desenho como uma producao
discursiva fundamental que ¢ a producao de sentidos e a constitui¢ao dos sujeitos. Além disso,
cerceia o processo criativo infantil tdo evidenciado por Vigotski (2009).

Na perspectiva dialdégica nao descartamos a atividade criadora, pelo contrario, nesse
sentido ela ¢ o tempo todo potencializada, pois para Bakhtin (2010), as agdes humanas sdo
sempre criativas e somente numa situagdo muito opressora € que o ser humano se torna
reprodutivo. Nesse movimento dialdgico, os sujeitos vao se conhecendo, se revelando apoiados
em suas histérias de vida, e os desenhos, aqui entendidos como produgéo de textos (GOES,
2014), vao se constituindo, engendrando sentidos multiplos por meio de diferentes linguagens.

Como ser criativo que €, diferentemente do que se espera do “desenho livre”, a crianga
como sujeito histdrico cultural e movida pelo desejo de interagdo, encontra, pelos seus proprios
caminhos, uma forma de réplica ao enunciado que poderia ter tido um fim em si mesmo.
Quando o professor diz “¢ para fazer sozinho”, ou entdo, “nao precisa me mostrar o desenho, ¢
de vocés!”, revela um profundo desinteresse pela produgao infantil.

Nesse contexto, o que se percebe € que a crianga responde a enunciagdo do professor
produzindo o desenho e ainda devolvendo a ele dizendo ““€ para vocé!”, ou seja, ela busca esse
interlocutor, pois o sentido ndo estd pronto acabado e serd com base nesse desenho, nessa
enuncia¢do e interlocucdo que acontecerdo os possiveis desdobramentos. Destarte, para o
professor ndo importa o que foi produzido graficamente, o que foi dito, dialogado, durante o
processo ou por que se desenhou determinados elementos em detrimento de outros. Importa
somente que se desenhe sem objetivos ou interlocugdes.

No entanto, a resposta da crianga reflete na relagcdo afetiva que ela estabelece com o
professor, desenhando para agrada-lo ou para demonstrar seu carinho; desenha muitas das vezes
estereotipos, coloca o proprio nome € o nome do professor € entrega ao seu destinatario,
terminando um processo que poderia ser riquissimo com base na dialogicidade.

Segundo Bakhtin (2010), o enunciado ¢ sempre produzido em dire¢do a um interlocutor
que, ndo pode ser abstrato, e nesse sentido, a compreensdo e a sabedoria das criangas se
destacam, pois buscam sempre um sentido para as suas produgdes de textos, sejam elas orais,
graficas ou gestuais.

Vejamos de acordo com essa discussdo, outro exemplo, a partir da orientacdo da
professora que as criangas estavam livres para desenhar o que quisessem (Figura 2).

Figura 2 — Desenho “[...] tia, minha mée esta viajando para Brasilia!” (2009)
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Fonte: Da autora

Neste caso, a crianga buscou por meio do desenho contar para a professora que a mae
dela ndo estava presente naquele momento de sua vida, pois a mesma estava viajando. Com
base nesse enunciado, varias coisas poderiam estar sendo ditas como: “estou sozinho sem a
minha mae, preciso de um pouquinho mais de carinho e aten¢@o”, ou entdo, “estou sozinho
nesse momento, posso fazer muita bagunca porque minha mae nao esta aqui”.

Nos estudos de Goes (2014), outras percepgdes nos impulsionam a pensar o desenho a
partir de uma enunciagdo direcionada do professor, quando ele pede para a crianga desenhar
definindo uma tematica e para quem a crianga deve desenhar (Figura 3). Assim, as criangas se
posicionam em relagdo ao enunciado e, ao se posicionarem, o enderecamento se constituird com

um trago essencial do seu enunciado.

Fonte: Da autora

No caso do desenho “Dia das Maes”, a crianga subverte e desenha toda sua familia, ¢
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ndo somente a mae. Ela realiza a atividade conforme a solicitacdo da professora, entretanto, ela
enuncia que para além da figura materna, existem pessoas importantes que fazem parte da sua
histéria e que estao presentes na vida dela. Neste caso, seus enunciados estao voltados para um
auditorio social que remete e confirma o discurso hegemonico dado a importancia da instituigao
familiar.

Bakhtin (2000, p. 290) entende que para o autor, o locutor também ¢ respondente a
enunciados anteriores e posteriores, € desse modo “[...] toda compreensao ¢ prenhe de resposta
e, de uma forma ou de outra, forgosamente a produz: o ouvinte torna-se locutor”.

Sob outro aspecto, podemos perceber que em seus registros nem sempre a crianga
produzird somente o que foi sugerido no texto oral pelo professor, pois além das orientagdes
que recebeu, as condi¢des de produgdo, a forma como se constituird nos didlogos estabelecidos,
a observacdo do desenho do Outro e os materiais a que teve acesso e também a memoria
discursiva, fardo toda a diferenca no resultado materializado nos desenhos.

Temos que considerar também as inimeras vozes que dialogam com essa crianga de
acordo com o contexto em que esta inserida, e isso ¢ sempre revelado em suas producdes. O
olhar do professor podera gerar didlogos importantissimos, pois segundo Goes (2009)

[...] ao produzirem seus desenhos, as criangas nos mostram marcas de suas
vidas/vivéncias e também a forma como se apropriam desses elementos na sociedade.
Nesse sentido, ao observarmos uma crianga durante suas produgdes graficas
precisamos ouvir/compartilhar também as historias subjetivas que se apresentam, ou
seja, faz-se necessario nosso envolvimento existencial fenomenolégico com elas, e, a
partir dai, darmos sentido e vazao as suas falas e mensagens subliminares que nos sao

reveladas no olhar, no toque, no corporal, no gestual... mostrando-se assim a
subjetividade do sujeito histdrico cultural (GOES, 2009, p.14).

Em uma perspectiva dialdgica, ao propormos o desenho para as criangas com o objetivo
de compreendermos o que enunciam e por qué enunciam determinadas situagdes em detrimento
de outras, temos que atentar para as condi¢des de produgdo propugnadas por Geraldi (1997), a
fim de entendermos a questdo da responsividade proposta por Bakhtin (2000, p. 320), quando
diz que “[...] o papel dos outros para quem se constréi o enunciado, ¢ excepcionalmente
grande”.

Importa-nos entdo, que os dialogos durante a produ¢do dos desenhos sejam polifonicos
e ndo autoritarios; que sejam respeitadas as diferentes vozes que constituem as experiéncias das
criangas sem, necessariamente, que um determinado olhar prevaleca ou que seja preterido em
detrimento do outro.

Nesse sentido, precisamos atentar para nao anular a voz do Outro, ou as multiplas vozes

que constituem, que se apresentam nos registros graficos infantis. Todo desenho tem um sujeito
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que fala e que, simultaneamente, ¢ carregado de sentidos, pois carrega em si saberes diversos.

Reiteramos dessa forma, a necessidade de cuidarmos das condigdes e dos processos de
producao grafica infantil nas salas de atividades, numa perspectiva dialoégica e ndo autoritaria,
pois na sociedade atual, discursos autoritdrios e hegemoOnicos ja atuam fortemente nas
enunciagdes das criancas e também dos professores.

Quando a crianca nos mostra o seu desenho, qualquer gesto ou palavra que emitirmos
estara também carregado de sentido o que provocara no Outro, uma atitude responsiva. Entao,
como um ato de comunicagdo social, ¢ imprescindivel a dialogicidade, a responsividade, a
responsabilidade e a amorosidade entre os sujeitos falantes e desenhistas.

Essa perspectiva ¢ que nos move a compreender o desenho infantil, criando
oportunidades de interacdo entre os sujeitos, e considerando que, numa perspectiva enunciativo-
discursiva a dialogicidade desses encontros contribuird para a crianca potencializar o seu ato

criativo e sua relagdo com o Outro ¢ com o mundo ao seu entorno.

4 CONCLUSAO

Ao discutir a producao de textos nas salas de atividades da Educacao Infantil analisando
as atividades materializadas e as narrativas de duas criangas de aproximadamente cinco anos
de idade, pudemos refletir sobre suas implicacdes no contexto das praxis pedagogicas.
Analisamos os eventos a luz da perspectiva histdrico cultural e da perspectiva discursiva,
destacando as condi¢des de produgdo que envolveram os desenhos e as enunciagdes das
criancas € por fim, apontamos como a dialogicidade ¢ fundamental ao compreendermos o
desenho infantil como enunciado, como texto.

Fundamentados nos estudos apresentados, torna-se possivel concluir que o desenho
infantil, aqui entendido como enunciac¢do, como discurso, como producao de texto, como uma
das diferentes linguagens infantis, contribui significativamente para a aprendizagem e para
potencializar a criatividade, inventividade e imaginacao da crianca, bem como estimula sua
inser¢do de forma ludica no mundo da escrita por meio das relagdes verbais e sociais.

Ao cotejarmos a producao oral e a produgdo grafica (desenhos), € possivel perceber que
as atividades de producao de textos colaboram para que a crianga se enuncie com seguranga €
criticidade, por isso, a importancia desta esfera simbolica na inter-relacdo com a oralidade.
Como podemos observar o que pode contribuir para a crianga realizar um desenho na cena
enunciativa, sdo as relagdes dialdgicas com os “outros” — amigos e professores — que nesse

processo incentiva as producdes criativas.
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Por fim, ressaltamos que o desenho infantil ndo pode ser considerado como uma
atividade para passar o tempo destituido de significados. Inferimos que ele precisa ser
considerado como uma linguagem peculiar da crianga, como enunciagdo, que faz parte da
infancia, e que ¢ por meio dele que ela se expressa, comunica e atribui sentidos aos seus
sentimentos, pensamentos e sensacgdes, por isso, nas salas de Educacdo Infantil, a ordem do dia

deveria ser: “Sim! Pode desenhar!”.

CHILDREN'S DRAWING AS TEXT PRODUCTION:
"YES! YOU CAN DRAW!"

ABSTRACT

Thinking about children's drawings, here understood as the production of texts, is the central objective of
this article. Through activities materialized by two children of approximately five years old, whose stories were
narrated orally, the analyzes were carried out in dialogue with authors such as Smolka (2001), Gontijo (2008),
Geraldi (1997), Bakhtin (2010) and Vigotski (2007) to support the discussion. In the Bakhtinian perspective, it
seeks support when discussing the concepts of utterance and verbal interaction, and in Goées (2014) to think of
children's drawing as text production. It is concluded that children's drawing, as text production is one of the forms
of children's language that contributes significantly to learning and to potentiate the child's creativity, inventiveness
and imagination, as well as stimulating their insertion in a playful way in the world of writing by through verbal
and social relations. Keywords: child; drawing; language.
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