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RESUMO

Este artigo pretende analisar de que modo as teorias linguisticas relacionam-se com as teorias da
aprendizagem e com os métodos de ensino de linguas a partir do século XX. Procura-se demonstrar como as teorias
impulsionaram novas praticas e como as criticas que receberam serviram de base para novas teorias. Sdo
percorridas as teorias das ciéncias da linguagem distribucionista, gerativista e sistémico-funcional, relacionando-
as respectivamente as teorias de aprendizagem comportamentalista, cognitivista e sociointeracionista e aos
métodos audiolingual, natural e comunicativo de ensino-aprendizagem de linguas. Com a mudanga para o atual
paradigma humanista, hd a coexisténcia de distintas teorias e métodos que podem ser aplicados ao ensino
dependendo das necessidades dos aprendizes. Espera-se oferecer um panorama da linguistica moderna de modo a
identificar possiveis implicagdes das teorias das ciéncias da linguagem para o ensino-aprendizagem de linguas.
Como parte de uma tese de doutoramento em ciéncias da linguagem, o artigo contribuiu como base teérica para a
constru¢do de materiais para o ensino de linguas a distancia.

Palavras-chave: métodos de ensino de linguas; teorias da aprendizagem; teorias linguisticas.

1 INTRODUCAO

Este artigo pretende analisar de que modo as teorias linguisticas relacionam-se com as
teorias da aprendizagem e com os métodos de ensino de linguas a partir do século XX. Procura-
se demonstrar como as teorias impulsionaram novas praticas e como as criticas que receberam
serviram de base para novas teorias.

Foram selecionadas as teorias linguisticas distribucionalista, gerativista e sist€émico-
funcional, as teorias de aprendizagem comportamentalista, cognitivista e sociointeracionista e

os métodos de ensino audiolingual, natural e comunicativo. A escolha justifica-se pela ordem
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cronoldgica de surgimento das teorias e dos métodos e pela relagdo existente entre os
antecessores € sucessores.

Sera visto como, do século XX para o século XXI, surge o paradigma humanista, que
engloba diversas novas teorias linguisticas ancoradas em outras disciplinas das humanidades.
O sujeito comega a ser valorizado por seu carater multifacetado, e rompe-se com a expectativa
de que apenas um método ou teoria seja suficiente para contemplar a diversidade humana.

O artigo investiga, portanto, as implicagdes das concepcdes de lingua e de aprendizagem
para as praticas de ensino presencial e a distdncia. Espera-se oferecer um panorama da
linguistica moderna de modo a identificar possiveis implicagdes das teorias das ciéncias da

linguagem para o ensino-aprendizagem de linguas.

2 DESENVOLVIMENTO

Este trabalho utiliza como marco de inicio para analise a publicacdo pdstuma do Cours
de Linguistique Générale de Ferdinand Saussure (1857-1913) em 1916. A decisdo justifica-se
pela importancia da obra para o surgimento do estruturalismo e da linguistica moderna ao
delimitar os objetivos e o objeto de estudo da linguistica.

O linguista apresenta diversas dicotomias, tais como lingua e fala, forma e substancia,
significante e significado, sincronia e diacronia. Para Saussure, o objeto de estudo da linguistica
deveria ser a lingua, visto que ela € um sistema de signos com regras comuns a todos os seus
falantes, e ndo a fala, que ¢ variavel e concretizada individualmente. O objetivo também seria
estudar a lingua em uma perspectiva sincronica, ndo diacronica como era realizado até entdo.

Saussure gerou um grande impacto para as investigagdes linguisticas, pois propds uma
sistematizagcdo do estudo das linguas e conferiu a disciplina um carater cientifico (COSTA,
2011, p.114). Ao estabelecer as dicotomias e limites de investigagdo linguistica mencionados
acima, permitiu o inicio das teorias formalistas (estruturalista, distribucionalista, gerativista),
que serdo discutidas a seguir.

O estruturalismo ramificou-se nas correntes europeia e norte-americana. Nos Estados
Unidos da América, Leonard Bloomfield (1887-1949), bastante reconhecido por sua publicacao
Language, de 1933, deu inicio a vertente distribucionalista. Baseando-se nos estudos de
Saussure, ele especifica como objetivo da linguistica a descri¢do da estrutura da lingua a partir

da andlise de corpus (COSTA, 2011, p.124).
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Bloomfield possuia a preocupacdo de registrar os idiomas indigenas que estavam em
processo de desaparecimento. A descri¢do partia da fala dos individuos, buscando identificar a
gramatica da lingua sob uma perspectiva estruturalista (COSTA, 2011, p.124).

Apesar do enfoque metodologico no estudo dos idiomas e da preocupagdo com a sua
descri¢ao a partir de dados coletados com os falantes, Bloomfield restringiu seu trabalho a
descri¢do estrutural do funcionamento das linguas. Chomsky, posteriormente, critica a analise
apenas das estruturas de superficie e nao das estruturas profundas das construcdes linguisticas,
bem como a falta de preocupacdo com a competéncia linguistica ideal dos falantes.

Bloomfield teve seus estudos influenciados pelo comportamentalismo, cujo principal
teorico veio a ser Burrhus Frederic Skinner (1904-1990), autor de Verbal Behavior, de 1957. O
comportamentalismo considera que o ser humano ndo possui uma inteligéncia inata e que o
conhecimento ¢ adquirido somente através de estimulos e reforcos oferecidos pelo meio
(RICHARDS & RODGERS, 2001, p.56). Relacionada a esta defini¢cdo, portanto, a
aprendizagem de linguas ¢ considerada uma questdo de treino e habito (BLOOMFIELD, 1933,
p.34).

Conforme visto acima, para Bloomfield e Skinner, a aprendizagem dos idiomas
ocorreria a partir de estimulos-respostas repetidos e reforgados. O aprendiz ouviria estruturas
da lingua e tentaria repeti-las. Se acertasse, receberia um reforgo positivo, o que o condicionaria
para que aprendesse a estrutura. Se errasse, receberia um reforgo negativo e ndo voltaria a
cometer o erro.

De acordo com esta perspectiva, o aprendiz ndo seria capaz de criar novas formas
linguisticas, apenas de repetir o que lhe foi apresentado. Ademais, o refor¢o negativo faria com
que o individuo nao voltasse a cometer o equivoco. No entanto, o comportamentalismo parece
ignorar o processo de aprendizagem natural observado nas criancas, que, independente de
receberem mais ou menos estimulo e refor¢o, costumam alcangar os mesmos estagios em geral
nos mesmos periodos de tempo. Isso ocorre ndo porque sdo expostas a todas as estruturas
linguisticas ou porque recebem refor¢o suficiente, mas porque conseguem criar regularidades a
partir do pouco a que sdo expostas.

Apesar disto, os adeptos do comportamentalismo defendem a importancia apenas dos
estimulos e reforgos para a aprendizagem. Desta forma, o erro ndo estaria relacionado com a
criatividade e com a busca por regularidades na lingua, como sera entendido posteriormente.
Para os comportamentalistas, os equivocos deveriam ser reforgados negativamente e evitados,

pois, se fossem permitidos, seriam fossilizados (PERINE, 2012, p.108).
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Ao longo do trabalho, sera visto como as concepcdes de lingua e de aprendizagem de
cada época sao modificadas, por exemplo em relagdo a importancia do erro para a aprendizagem
das linguas. Enquanto, em uma perspectiva comportamentalista, ele ¢ entendido como
prejudicial a aprendizagem, posteriormente sera entendido como algo positivo e necessario.

As concepgdes de lingua e de aprendizagem de cada época sdo responsaveis pelo
desenvolvimento de novos métodos de ensino, que buscam uma melhor eficacia para o ensino-
aprendizagem (RICHARDS & RODGERS, 2001, p.1). Anteriormente ao comportamentalismo,
o principal método de ensino de linguas era o de gramatica e traducao, também conhecido como
método tradicional. Os aprendizes deveriam, como principal objetivo, conseguir traduzir textos
escritos, o que implicava estudar o significado das palavras.

Enquanto o método tradicional valorizava a traducdo escrita para a aprendizagem das
linguas, utilizando o auxilio de gramaticas e de dicionarios, o método criado a partir das novas
concepgoes de lingua e de aprendizagem valorizou a repeticao oral na lingua-alvo. Durante a
Segunda Guerra Mundial, Bloomfield (1942) apresentou o método de ensino audiolingual.

Segundo Perine (2012), o método audiolingual foi desenvolvido a fim de ensinar linguas
mais rapidamente aos militares e imigrantes durante o periodo da guerra. Era necessaria uma
intensa exposi¢ao a lingua-alvo, sendo o professor um falante nativo cujo papel era pronunciar
as estruturas para repeticao, cuidando sempre para ndo cometer equivocos em frente aos alunos.
Partia-se do principio de que inicialmente o estudante deveria aprender a lingua oralmente, para
apenas mais tarde estudar sua escrita. Nao era permitida a traduc¢ao ou o uso da lingua materna,
sendo necessario que o aprendiz repetisse as estruturas mesmo que a compreensdo do
significado surgisse posteriormente. O ensino partia das estruturas linguisticas mais simples as
mais complexas, e as regras gramaticais deveriam ser inferidas através da repeticdo, ndo
necessariamente explicadas. Neste método, o professor possui papel central, sendo o Unico
detentor do conhecimento, enquanto os aprendizes, entendidos como “tdbulas rasas”, apenas o
imitam.

O método contribuiu para o ensino de linguas ao defender o uso intensivo da lingua-
alvo, a valoriza¢do da oralidade e a automatizagao das estruturas a partir da pratica. No entanto,
a repeticdo exaustiva ndo gera de fato a compreensdo e a proficiéncia no idioma, pois, ainda
que o aprendiz saiba proferir algumas estruturas fixas, isso ndo significa que ele entenda suas
reformulacdes e adquira a fluéncia na lingua. Devido ao carater mecanicista do método,
dificilmente o aprendiz obtém a capacidade de comunicar-se de maneira espontanea. Conforme
aponta Conejo (2007, p.241), os exercicios estruturais e comportamentalistas ndo sao

suficientes para a producao natural na lingua.
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O comportamentalismo recebeu diversas criticas como as exemplificadas acima,
impulsionando o surgimento de novas teorias e novos métodos de ensino. Noam Chomsky
(1928-) foi um dos estudiosos que mais se opds a teoria comportamentalista. Em 1959, ele
publicou uma critica ao trabalho de Skinner, afirmando que o conhecimento nao ¢ totalmente
externo aos seres humanos, existindo uma faculdade da linguagem inata que, por sua vez, ¢
ativada externamente.

Chomsky, defendendo o inatismo, propos a Gramatica Universal, que estaria presente
em todas as pessoas. Ao nascer, o individuo possuiria uma estrutura com todos os principios
possiveis as linguas e, através da exposi¢do a uma lingua especifica, descobriria quais sdo os
seus parametros particulares. Desta forma, a lingua deixa de ser entendida como um sistema
externo aos individuos e passa a ser vista como uma competéncia interna e comum aos falantes.
Do mesmo modo, a aprendizagem deixa de ser condicionada apenas pelos estimulos externos e
passa a ser valorizada a competéncia linguistica interna a cada um.

O inatismo ndo foi iniciado por Chomsky, tendo surgido j& na antiguidade classica. No
entanto, o autor sugere a existéncia de um conjunto de regras inatas que permitiriam aprender
todas as linguas. O objetivo de sua teoria gerativa, portanto, ndo € apenas estudar a lingua como
objeto, mas como ela funciona mentalmente.

A dicotomia entre lingua e fala, proposta por Saussure, modifica-se entre competéncia
e desempenho na teoria de Chomsky. Apesar de os termos serem distintos, a crenga de que um
deve ser privilegiado nas investigacdes linguisticas permanece. Assim como para o
estruturalismo a linguistica deveria estudar a lingua e ndo a fala, para o gerativismo ela deveria
estudar a competéncia e ndo o desempenho do falante. Seu foco de estudo estd na mente, razao
pela qual recebe o nome de mentalista, em oposi¢do a concep¢do mecanicista anterior.

Ainda que a concepcdo de lingua enquanto sistema permanega (por isso, ambas as
correntes sdo formalistas), o gerativismo preocupa-se com a competéncia linguistica do falante
“ideal”. Enquanto a descri¢do estruturalista das linguas preocupava-se apenas com a estrutura
de superficie, o gerativismo buscou ir além, estudando a estrutura profunda e as transformacdes
possiveis®.

Chomsky, portanto, defende que a faculdade da linguagem ¢ inata, apresentando
principios universais e parametros especificos para as linguas, um numero finito de regras que,
ao ser aprendido, permite gerar um nimero infinito de frases. Nao ha davidas de que os seres

humanos, quando nascem, possuem naturalmente a capacidade de aprender qualquer idioma.

4 Os niveis de representagdo “estrutura profunda” e “estrutura de superficie” propostos por Chosmky
(1965) foram, posteriormente, substituidos pelo autor por “forma légica” e “forma fonética” (CHOMSKY, 1995).
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Apesar desta certeza, ¢ possivel que apenas exista uma inteligéncia inata para a aprendizagem
das linguas, ndo um conjunto de principios e parametros.

A teoria da Gramatica Universal (GU) opde-se a concepgao anterior de lingua como um
sistema externo aos individuos e permite o surgimento de novos questionamentos, por exemplo,
em relagdo a aprendizagem de segunda lingua. Os equivocos cometidos pelos aprendizes seriam
justificados por transferéncias do idioma materno, podendo ser previstos e evitados, ou por
acesso aos principios e parametros, demonstrando a criatividade no novo idioma? Mattos
(2000) discute as possibilidades, utilizando como referéncia estudos de Ellis (1997) e White
(1989). Ao debater os distintos pontos de vista, a autora nao objetiva apresentar uma resposta
definitiva, mas demonstrar o qudo complexa ¢ a aquisi¢do de segunda lingua.

Considerando que exista uma Gramatica Universal, ndo hé a certeza de que ela poderia
ser acessada do mesmo modo para a aprendizagem da lingua materna e de segunda lingua. Uma
das hipoteses ¢ a do periodo critico, sugerindo que, apos certa idade, o aprendiz ndo possuiria
mais acesso aos parametros de outras linguas e, por isso, teria mais dificuldade para a
aprendizagem de novos idiomas.

Apesar de a hipotese do periodo critico ndo ser comprovada, ela contribui para outra
teoria inatista, a de Stephen Krashen (1941-), que diferencia aquisi¢do e aprendizagem de
lingua. Para Krashen (1981), a aquisi¢do de linguas € inconsciente e natural, enquanto a
aprendizagem ¢ consciente e ocorre formalmente, sendo que esta permitiria uma proficiéncia
inferior aquela.

Influenciado pelo inatismo de Chomsky e com a parceria de Tracy Terrell (1943-1991),
em 1983 Krashen propds o método natural de ensino de linguas. O método natural pretende que
o aluno aprenda a pensar na lingua-alvo percorrendo as mesmas fases de quem adquire a lingua
materna: compreensdo oral, producdo oral, compreensdo escrita e produgdo escrita
respectivamente. Do mesmo modo que o método audiolingual, ndo se deve utilizar a lingua
materna em sala de aula. No entanto, as principais diferengas sdo que a repeticdo de estruturas
nao ¢ exigida, sendo delegada ao estudante a decisao de quando comegar a falar, e os equivocos
que ndo comprometem a comunicagdo ndo sao reprimidos, visto que representam a capacidade
criativa do aprendiz na lingua.

Krashen propde a hipotese do filtro afetivo, sugerindo a existéncia de um bloqueio
psicologico para a aprendizagem formado pela atitude, motivacao e personalidade do aprendiz.
Quanto maior o filtro afetivo, mais dificil serd a aprendizagem. De modo a ndo aumenté-lo, o

autor defende que nem todos os erros devem ser corrigidos pelos educadores.
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A hipotese do filtro afetivo demonstra uma maior preocupagdo com o que ocorre na
mente do sujeito. Supondo que ela esteja correta, como o filtro afetivo tende a ser menor em
criancas pequenas, talvez seja uma das razdes para existir uma maior dificuldade de
aprendizagem de segunda lingua, ndo havendo a priori a diferenga entre aquisi¢do e
aprendizagem.

O método natural contribui positivamente ao ensino-aprendizagem de linguas ao
respeitar o tempo de cada aluno, ndo exigindo a repeticdo automatica e nao compreendida, € ao
jé valorizar o significado e a comunicac¢do. No entanto, os estudantes podem demorar muito
tempo para decidir produzir no idioma, ¢ a ndo corre¢ao de seus equivocos pode contribuir para
sua fossilizagao.

Outra critica ao método ¢ em relacdo a exposi¢cdo controlada a lingua-alvo. Krashen
propos a hipotese do insumo +1, de que os estudantes devem ser expostos a estruturas um pouco
mais dificeis do que as que ja conhecem. Se apenas forem expostos ao que ja conhecem ou
forem expostos a varias estruturas novas ao mesmo tempo, ndo ha aprendizagem. Com essa
teoria, o método afasta-se do modo realmente natural de aprendizagem de lingua materna
proposto. Afinal, o insumo natural ndo ¢ controlado e ordenado, mas fragmentado e até confuso.
Desta forma, assim como o método audiolingual, o método natural também ignora em alguns
pontos a aprendizagem de lingua natural das criancas.

Apesar de o método natural ndo ter sido criado para aplicar a teoria gerativa ao ensino
de linguas, ele ¢ baseado no inatismo, diferenciando-se assim do empirismo. O
comportamentalismo de Skinner foi criticado ndo apenas por Chomsky, mas por Jean Piaget
(1896-1980), que também defendeu a existéncia de uma estrutura interna inata, como afirma ja
em 1950.

Para Piaget, toda aprendizagem depende de uma mesma inteligéncia sensério-motora
inata e responsavel pelos quatro estagios do desenvolvimento (sensorio-motor, pré-operatorio,
operatorio-concreto e operatério-formal), sendo a capacidade de pensamento simbolico e
abstrato o que diferenciaria os seres humanos dos animais. J4 para Chomsky, existiria uma
estrutura inata aos seres humanos dedicada apenas a aprendizagem das linguas, o que nao estaria
relacionado com capacidades sensorio-motoras.

No debate ocorrido entre os autores em 1975 e publicado em 1980, Chomsky justifica
sua critica a teoria de Piaget com o exemplo de criangas cegas ou surdas, que, apesar da
deficiéncia sensério-motora, ndo apresentam dificuldade para a aprendizagem de linguas. Deste
modo, a0 mesmo tempo em que suas teorias aproximam-se por discordarem do empirismo,

afastam-se por discordarem sobre a existéncia de uma inteligéncia inata especifica para a

Rev. Educ., Cult. Soc., Sinop/MT/Brasil, v. 10, n. 2, p.324-338, jul./dez.2020



REVISTA,

Educacdo, cukura
e Sociedade

ISSN: 2237-1648

linguagem. Em relagdo a importancia da corre¢do para a aprendizagem, Piaget e Chomsky
também discordam, como aponta Kato (2005, p.190). Enquanto Piaget, assim como Skinner,
defende a necessidade do refor¢o, Chomsky afirma que ele nao demonstra eficacia.

Ainda em oposi¢ao ao empirismo, o cognitivismo de Piaget possui aproximacao com o
sociointeracionismo de Lev Vygotsky (1896-1934), que valoriza a importancia da interagdo
social para a aprendizagem. Ambos os tedricos eram defensores do construtivismo, ou seja, da
constru¢do do conhecimento a partir da relagdo do sujeito com o meio em que se encontra,
conforme explica Souza (2015, p.3). Entretanto, ao contrario de Piaget (1971), que conferia
maior importancia ao desenvolvimento bioldgico, afirmando seu carater universal, Vygotsky
(1986) priorizava a aprendizagem social, sendo o desenvolvimento, portanto, variavel de acordo
com o meio social do individuo.

Vygotsky, em seu livro Thought and Language, de 1934, defende a importancia da
socializacdo para a aprendizagem e, consequentemente, para o desenvolvimento da crianga. O
autor propds o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), defendendo que ¢
através da interacdo com os outros que o sujeito consegue passar do seu desenvolvimento real
para seu desenvolvimento potencial.

O conceito de ZDP contribuiu para que os educadores percebessem a importancia da
participagao ativa dos estudantes em sala de aula e da interacdo social para a aprendizagem. Ja
no inicio do século XX, o autor considerava a fungdo comunicativa da linguagem a razao para
a aprendizagem das linguas, como aponta Mendes (2011, p.2). Para Vygotsky, a linguagem
inicialmente € social e apenas posteriormente, através da interagao, € internalizada no individuo.

Michael Halliday (1925-2018), assim como Vygotsky, considerou a funcao
comunicativa da linguagem como motivadora da aprendizagem linguistica. O autor
desenvolveu a sua teoria sistémico-funcional entendendo a lingua como um sistema de escolhas
paradigmaticas em cadeia sintagmatica. As escolhas ndo sdo aleatérias, mas dependentes do
contexto, realizando assim fungdes (HALLIDAY, 1973).

Conforme dito anteriormente, até entdo era mantida a tradicao linguistica da separagao
dicotdmica que, para os estruturalistas, era entre lingua e fala e, para os gerativistas, era entre
competéncia e desempenho. Com o funcionalismo, essa distingao perde relevancia, e inicia-se
o estudo da lingua considerando as suas fungdes comunicativas, o que faz parte ndo da
competéncia linguistica, mas da competéncia comunicativa do falante.

Lomas, Osoro e Tuson (2003) explicam que a competéncia comunicativa apresentada
por Hymes (1972) e valorizada pelo funcionalismo difere da competéncia linguistica proposta

anteriormente por Chomsky. Enquanto a competéncia linguistica significa a capacidade de o

Rev. Educ., Cult. Soc., Sinop/MT/Brasil, v. 10, n. 2, p.324-338, jul./dez.2020



Y
’ =~ REVISTA

Educacdo, cukura
e Sociedade

Revista
Educacho, Cubturg
& Sociedade. -

ISSN: 2237-1648

falante ideal produzir e interpretar enunciados, a competéncia comunicativa refere-se a
habilidade de comunicar-se de acordo com as diferentes situagdes ¢ contextos.

Conforme visto anteriormente, em relacao as teorias linguisticas, o distribucionalismo
e o gerativismo constituem-se como formalistas por nao considerarem a relagao da estrutura
interna da lingua com o contexto da interagdo verbal. Surgindo em oposi¢ao ao formalismo, a
teoria sistémico-funcional considerou a lingua n3o mais como um sistema auténomo e
homogéneo, mas heterogéneo e dependente das situagdes comunicativas.

Deste modo, o estudo da lingua relaciona-se com o estudo de suas fungdes e de sua
cultura. Os estudos de Vygotsky e Halliday, entdo, apresentam as justificativas de que aprender
uma lingua significa aprender a comunicar-se em contextos reais, considerando as fungdes
especificas a cada situagdo comunicativa. Com a defesa de que conhecer as estruturas
linguisticas ndo ¢ suficiente para que o aprendiz consiga comunicar-se na lingua, surge um novo
método de ensino.

Segundo Trentin (2001, p.1), a partir da década de 70, baseando-se na concepcao
funcionalista de lingua e sociointeracionista de aprendizagem, surge o método comunicativo.
O método faz parte da abordagem comunicativa estudada por Widdowson (1978). Valorizam-
se as funcgdes da linguagem, uma vez que o foco passa a ser a interacdo € a comunicagao na
lingua-alvo, e o estudo deixa de restringir-se as estruturas gramaticais para englobar os
significados comunicativos.

Para além do contetido a ser ensinado, os papéis em sala de aula também sdo
modificados. O estudante finalmente ¢ compreendido como um sujeito ativo no processo de
ensino-aprendizagem, pertencente a uma cultura especifica e capaz de aprender a lingua a partir
das situagdes comunicativas.

De acordo com Richards e Rodgers (2001, p.244), o método comunicativo, descrito
acima, permaneceu desde o seu surgimento sendo considerado o método mais plausivel ao
ensino de linguas. Ainda assim, a época atual constitui-se como uma ‘“‘era pos-métodos”.

Gianini explica que

Os métodos resistiram até os anos 80, depois disso, emergiram discussdes que
refutavam o conceito de método como um conjunto de procedimentos e adotou-se
uma interpretacdo mais abrangente do ensino de linguas, que deveria ser consistente
com a grande variedade de situagdes nas quais o ensino ocorre. (GIANINI, 2009, p.81)

As criticas a adog¢@o de um método inico ocorrem hé décadas. Prabhu (1990) foi um

dos criticos que propos que o ensino de linguas englobasse distintos métodos. Deste modo, o
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professor poderia adaptar suas aulas de acordo com as necessidades e caracteristicas de seus
estudantes.

Assim como a busca por um método de ensino que superasse os anteriores foi
substituida pela coexisténcia de diversos métodos, a mudanga parece ter ocorrido também com
as teorias da aprendizagem e as teorias linguisticas. Oliveira e Basso (2011) sugerem, em
relagdo as teorias linguisticas, a mudan¢a de um paradigma cientifico para um paradigma
humanista ou subjetivista, em que estdo, por exemplo, a analise do discurso e a teoria da
enunciacao.

Percebe-se a valorizagdo da pluralidade e da subjetividade para as teorias linguisticas,
que passam a trabalhar em conjunto com outras disciplinas como a sociologia, a psicologia, a
pedagogia e varias outras. Acerca das teorias da aprendizagem, esta mudanga também ¢
perceptivel. Howard Gardner (1943-), por exemplo, em seu livro Frames of mind: The theory
of multiple intelligences, de 1983, apresenta a teoria de que o ser humano ¢ dotado de diversas
inteligéncias, demonstrando como cada sujeito ¢ diferente dos outros.

A partir da visdo de conhecimento e de sujeito multifacetados, torna-se claro que os
individuos aprendem de maneiras distintas e que ndo h4 uma teoria ou um método que sirva
para tudo e todos. Utilizando o conceito de paradigma de Thomas Kuhn (1962) como modelo
aceito e seguido pela comunidade cientifica, Brown (2007, p.28) explica que os paradigmas
mudavam aproximadamente a cada um quarto de século, sendo as criticas ao paradigma anterior
o que impulsionava o surgimento de um novo. Nas tltimas décadas, no entanto, o autor afirma
que o paradigma mudou a ponto de ndo se buscar mais um unico método ou teoria que resolva
todas as questoes.

Ao longo do trabalho, buscou-se demonstrar as implicagdes das teorias linguisticas e
das teorias da aprendizagem para os métodos de ensino. Suas implica¢des, no entanto, ndo se
restringem ao ensino presencial, ocorrendo também em relagdo ao ensino a distancia.

De acordo com White (2003), o ensino a distdncia esta em sua terceira geracao,
caracterizada pela utilizagao das Tecnologias de Informagdao e Comunicagdo (TICs), como o
computador. Segundo Russel (1982), a instrugdo assistida por computador ocorre desde o
século XX. Apos seu surgimento, os computadores comegaram a ser utilizado especificamente
para o ensino de linguas, surgindo o termo CALL (Computer Assisted Language Learning)
(LEVY, 1997).

As investigacdes acerca da CALL formam parte de um campo de estudos que engloba
a linguistica, a pedagogia e a computagdo. Deste modo, Warschauer (1996) relaciona a CALL

as teorias da aprendizagem, dividindo o ensino de linguas por computador em trés fases:
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comportamentalista, comunicativa e integrativa. A primeira foi influenciada pelo
comportamentalismo, prevalecendo at¢ o fim da década de 1970 e caracterizando-se pela
repeticdo mecanica de exercicios. A segunda permaneceu até o fim da década de 1980 e teve
como principal objetivo que os estudantes desenvolvessem na lingua-alvo a competéncia
comunicativa. Por fim, a CALL integrativa valorizou a integragdo das quatro competéncias e
dos diversos recursos multimidia para o uso da lingua em contextos auténticos, demonstrando

a integragao apresentada anteriormente em relagdo as teorias e aos métodos.

3 CONCLUSOES

Pretendeu-se, neste artigo, percorrer as teorias das ciéncias da linguagem
distribucionista, gerativista e sistémico-funcional, relacionando-as respectivamente as teorias
de aprendizagem comportamentalista, cognitivista e sociointeracionista e aos métodos
audiolingual, natural e comunicativo de ensino-aprendizagem de linguas, bem como apresentar
o atual paradigma humanista. O objetivo foi demonstrar como as teorias impulsionaram novas
praticas e como as criticas que receberam serviram de base para novas teorias.

O trabalho explicou as mudancas ocorridas com as teorias linguisticas, que,
inicialmente, compreendiam a lingua como um sistema externo aos falantes; depois, como um
sistema interno; e, por fim, consideraram a sua relagdo com as fungdes comunicativas. Com a
mudan¢a do paradigma cientifico para o humanista, teorias como a analise do discurso, a
sociolinguistica e a teoria da enunciagdo conseguiram relacionar a linguistica a outras area do
conhecimento, valorizando a pluralidade e subjetividade linguistica e humana.

Mudangas similares ocorreram com as teorias da aprendizagem, que, inicialmente,
valorizavam apenas o estimulo do meio; posteriormente, a capacidade inata do aprendiz; e,
finalmente, a intera¢do entre o sujeito, com seus conhecimentos prévios, € 0 meio. No novo
paradigma, defende-se que cada individuo ¢ singular e aprende de modo diferente dos outros.

Em relacdo aos métodos de ensino de linguas, foi discutido como, até cerca de meio
século atras, eles eram criados a partir das teorias e paradigmas de suas épocas de modo a
superar os métodos anteriores e oferecer uma aprendizagem mais efetiva aos estudantes. Desta
forma, inicialmente, os aprendizes apenas repetiam estruturas oferecidas pelo professor; depois,
as adquiriam naturalmente; e, por fim, passaram a utiliza-las para a comunicac¢ao. Na era “pos-
métodos”, termina a busca por um método de ensino mais efetivo, sendo necessario um pouco

de cada método e teoria para o ensino-aprendizagem.
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O estudo buscou apresentar as implicacdes das teorias linguisticas e das teorias da
aprendizagem para os métodos de ensino presenciais e a distancia. Com a mudanca de
paradigma, atualmente ha a coexisténcia de distintas teorias ¢ métodos que podem ser aplicados
ao ensino dependendo das necessidades dos aprendizes.

Este artigo contribuiu como base tedrica para a constru¢do de materiais para o ensino
de linguas a distancia. Conforme critica Chapelle (2008), muitas investigagdes acerca da CALL
(Computer Assisted Language Learning) t€ém buscado analisar o impacto do uso do computador
e ndo realmente da modalidade de ensino para a aprendizagem das linguas. Na pesquisa de
doutoramento, em desenvolvimento, o ensino e a aprendizagem nas distintas modalidades de
ensino sdo objetos de estudo, razdo pela qual foi necessario compreender as relagdes existentes

entre as teorias linguisticas, as teorias de aprendizagem e os métodos de ensino.

THE RELATION BETWEEN LINGUISTIC THEORIES,
LEARNING THEORIES AND LANGUAGE TEACHING METHODS

ABSTRACT

This paper aims to analyze how linguistic theories are related to learning theories and to language teaching
methods from the 20th century onwards. It demonstrates how theories drove new practices and how the criticisms
they received served as the basis for new theories. It covers the language sciences theories of distributionism,
generativism and systemic functionalism, relating them respectively to theories of behavioral, cognitive and social
interactionist learning, and to the audiolingual, natural and communicative methods of teaching and learning
languages. After the change to the current humanist paradigm, there is a coexistence of different theories and
methods that can be applied to teaching based on learners’ needs. The paper is expected to offer an overview of
modern linguistics in order to identify possible implications of language sciences theories for languages teaching
and learning. As part of a doctoral thesis in language sciences, the paper contributed as a theoretical basis for the
design of distance language teaching materials.

Keywords: language teaching methods; learning theories; linguistic theories.
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