N REVISTA
ECS Educacio, Cultura
Eduadio: ¢ iturg e Sociedade

¢ Socledade

ISSN: 2237-1648

A AUTONOMIA DISCENTE A LUZ DA DINAMICA
SOCIOEDUCATIVA IMPOSTA PELA PANDEMIA

Alessandra Leles Rochal

alessandralelesrocha@hotmail.com

RESUMO

0 ano 2020 ja é um marco de transformacao para a Educacao brasileira. A revelia de quaisquer diretrizes
e/ou politicas publicas voltadas para o setor, foi a Pandemia de um desconhecido agente viral, 0 SARS-CoV-2,
causador da COVID-19, que impds o emergir de novas diretrizes e pardmetros. A Pandemia dissecou as camadas de
complexidade que revestem a educacdo nacional e impés, portanto, reflexdes importantes no campo da
qualificagdo/formacdo docente, do papel das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs); mas,
particularmente, da consolida¢do da autonomia discente. Esse artigo, entdo, buscou tragar algumas reflexdes acerca
da autonomia discente a partir do enfoque das Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo (TICs), da incluséo digital,
dos multiletramentos, da consciéncia quanto aos limites entre a liberdade e a responsabilidade e a visdo dos pais ou
responséveis sobre o papel da escola e do professor; tudo isso & luz da dindmica socioeducativa imposta pela

Pandemia.
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1 INTRODUCAO

2020 ja é um marco de transformagio para a Educacdo brasileira. A revelia de
quaisquer diretrizes e/ou politicas publicas voltadas para o setor, foi a Pandemia de um
desconhecido agente viral, 0 SARS-CoV-2, causador da COVID-19, que impbs o emergir de
novas diretrizes e parametros.

No caso do Brasil, as atividades escolares foram interrompidas a partir de margo e
aguardam, em varios Estados e Municipios, por determinacOes das autoridades sanitarias e do
setor educacional para a retomada presencial dos alunos.

Com mais de 800 mil mortes em todo 0 mundo, até o més de agosto, e sem maiores

informacOes e tratamentos curativos e preventivos, houve uma ruptura de dimensdes sem

! Graduada em letras- habilitagdo em Lingua Inglesa, ILEEL/UFU
Bacharel em Ciéncias Bioldgicas, UFU e Mestre em Geografia, Area de Concentracdo: Anélises, Planejamento e
Gestdo Socioambiental, UFU
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precedentes na dindmica da sociedade.

O que no campo da educacdo fez estabelecer inimeras dividas e conjecturas
acerca de como conduzir os processos de ensino-aprendizagem durante esse periodo; de modo
que, inevitavelmente, as desigualdades e os desafios ganharam visibilidade diante das novas
conjunturas.

A Pandemia dissecou as camadas de complexidade que revestem a educagéo
nacional e impds, portanto, reflexdes importantes no campo da qualificacdo/formacéo docente, do
papel das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs); mas, particularmente, da
consolidagéo da autonomia discente.

Frente a necessidade de isolamento social para garantir o controle na expansao dos
numeros de casos, 0bitos e demanda por leitos hospitalares de média e alta complexidade (UTI),
a relacdo escolar cotidiana teve que ser abruptamente interrompida e o0 processo de ensino-
aprendizagem imediatamente repensado para cada um dos niveis de escolarizacao, face as suas
necessidades e prioridades.

Professores e alunos a partir dessa tomada de decisdo institucional passariam a
figurar, de certo modo, dentro do contexto de novos papeis. Aquela forma de ensinar e aprender
em sala de aula seria substituida por outros mecanismos de educacéo a distancia, tais como video-
aulas, podcast, materiais impressos, atividades virtuais e outros.

Assim, o professor tende a assumir um papel de orientador e coordenador dos
trabalhos, respondendo aos questionamentos e ao proprio desenvolvimento de cada aluno, ou seja,
0 aluno passa a desenvolver um protagonismo na construcdo do conhecimento. Distante da
férmula escolar tradicional com seus horarios definidos, a presenca fisica do professor em sala de
aula, as relagdes interpessoais com os colegas etc., o aluno, a partir de agora, precisa se descobrir
um ser autdnomo e capaz de doar mais de si no processo de aprendizagem.

Esse artigo, busca tracar algumas reflexdes acerca do papel das Tecnologias da
Informacgéo e Comunicagédo (TICs) no contexto dos multiletramentos, da inclusdo digital, da
consciéncia quanto aos limites entre a liberdade e a responsabilidade na construcéo da autonomia
intelectual dos alunos e, a visdo dos pais ou responsaveis sobre o papel da escola e do professor,

pensando a luz da dindmica socioeducativa imposta pela Pandemia.
2 A VISAO DE PAIS E RESPONSAVEIS SOBRE O PAPEL DA ESCOLA

A realidade imposta pela Pandemia, no que diz respeito a interrupgéo das aulas na escola,
vem promover, talvez em médio prazo, uma desconstrucao e ressignificacdo da percep¢do dos

pais em relagé@o ao papel da escola e, particularmente, do professor.
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Isso porque, a partir da experiéncia advinda do isolamento social, pais ou responsaveis
retomaram uma convivéncia mais estreita com os filhos; sobretudo, quanto as atividades escolares
e ao processo de ensino-aprendizagem.

Para muitos este € um processo novo e desafiador, como explicam Dias e Pinto (2020),

Ha diferencas substanciais entre as familias, atualmente, em confinamento. Algumas
podem ajudar seus filhos a aprender mais do que outras. Fatores como a quantidade de
tempo disponivel para se dedicar aos estudos dos filhos, auxiliando-os com as aulas
online — muitos pais estdo em home office cumprindo horario laboral integral e outros
tantos precisam trabalhar externamente para garantir a renda mensal —; as habilidades
ndo cognitivas dos genitores; a possibilidade de acessar o material online; a quantidade
de conhecimento inato dos pais — afinal, € dificil ajudar o filho se tiver de aprender algo
estranho ao que se conheceu e aprendeu —, sdo questfes a serem levados em conta quanto
ao papel dos pais na Educacdo dos filhos em tempos de pandemia. Toda essa situacéo
gerard um aumento da desigualdade na Educacdo e no progresso do estudante
(CIFUENTES-FAURA, 2020). (DIAS; PINTO, 2020, p.547)

Isso significa que, a realidade de muitas familias contemporaneas impde um tempo
bastante restrito para desfrutar adequadamente dessa vivéncia conjunta. Alguns pais ou
responsaveis estdo absortos em cargas horarias de trabalho extensas, de modo que esse
acompanhamento da vida escolar dos filhos se torna bastante limitada e, algumas vezes,
insatisfatoria. Sem contar, uma eventual inabilidade didatico-pedagogica para auxiliar os filhos
durante esse novo processo de ensino-aprendizagem.

Assim, tendo em vista que a familia e a escola desempenham um papel fundamental na
formacdo do individuo cidaddo, seria oportuno que a sua relacdo fosse sempre de
compartilhamento, até mesmo para dirimir as duvidas e mitigar os desafios.

Segundo Saraiva e Wagner (2013) explicam,

Até o inicio do século XX, a educacdo das criangas se dava fundamentalmente sob a
tutela da familia, que controlava o aprendizado que ocorria em casa. Uma separagao mais
acentuada entre os papéis da escola e da familia passou a acontecer a partir de meados
do século XX, quando a escola foi assumindo a responsabilidade pelo desenvolvimento
de contetdos formais e a familia cabia seguir zelando pela educacdo moral, cultural e
religiosa de suas criangcas (VILA, 2003; HILL; TAYLOR, 2004). Sendo assim,
atualmente, considera-se que a familia e escola assumem responsabilidades
complementares no que diz respeito a educagdo das criangas e jovens. (SARAIVA,;
WAGNER, 2013, p.740)

Por essa razdo e que “estudos atuais apontam que uma boa parceria entre familia e escola
tende a ser fator preditor de saude, visto que melhora o processo de aprendizagem, afeta
positivamente os resultados académicos”; bem como, “previne igualmente problemas de
comportamento, de frequéncia nas aulas, abandono escolar e estimula o seguimento dos estudos
em nivel superior (CAVALCANTE, 1998; BHERING; SIRAJ-BLATCHFORD, 1999; XU,
2002; POLONIA; DESSEN, 2005, KOUTROUBA et al., 2009; EPSTEIN, 2011)” (SARAIVA,
WAGNER, 2013, p.740).

Mas, como nem sempre o ideal transita da expectativa para a realidade, o que acaba
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acontecendo na maioria das vezes é que essa relacdo se torna “marcada por culpas e ndo
responsabilizacdo compartilnada” (SARAIVA; WAGNER, 2013, p.742). Ora revelando a
insatisfacdo dos professores em relacdo ao “desempenho das familias de seus alunos quanto a
orientacdo que proporcionavam aos filhos, considerando temas como: educacdo alimenticia,
educacdo sexual, educacdo civica, educa¢do na solidariedade e direitos humanos” (SARAIVA,;
WAGNER, 2013, p.742), ora dos pais em relacdo aos docentes e a prépria escola.

Porém, seria muito mais proficuo se eles fossem “estimulados a discutirem e buscarem
estratégias conjuntas e especificas ao seu papel, que resultem em novas opc¢des e condicBes de
ajuda mutua (Leite & Tassoni, 2002)” (POLONIA; DESSEN, 2005, p.304); a fim de que
pudessem compreender exatamente 0 peso de sua participacdo nesse processo, bem como 0s
desafios que residem nele.

Quando isso acontece, 0 que se percebe € que

Os pais véem de modo positivo a sua participa¢do no processo educativo quando se
tornam efetivamente aliados dos professores (Carvalho, 2000; Coleman & Churchill,
1997; Epstein, 1986; Marques, 2002). De acordo com Laureau (1987), quando os
professores consideram 0s pais como parceiros, eles desenvolvem estratégias de
acompanhamento e auxilio sistematico aos filhos, promovendo uma melhor interacdo
entre os varios niveis curriculares, o que possibilita, ao aluno, usar todo o seu potencial.
E, ao contrério, se os professores estabelecem um contato distante, rigido, baseado
apenas no contelido, os pais tambeém adotam essa postura e percebem a relacdo com a
escola como um momento que gera ansiedade e frustragdo. (POLONIA; DESSEN, 2005,
p.308)

Mas, a conjuntura em analise, agora, é outra. De repente, essa relacdo foi alcada aos
parametros do “homeschooling”, ou educagdo em casa; de modo que, ambas as partes estao se
readaptando e se reconstituindo em seus papeis.

Muitos pais ou responsaveis estdo diante da participacdo efetiva na educacdo de um ou
mais filhos simultaneamente, com idades variadas e demandas educacionais distintas; enquanto,
professores formulam estratégias didatico-pedagdgicas para atender a distancia seus respectivos
niveis de ensino.

Por isso, visando mitigar os impactos dessa transformacéo abrupta da realidade social,
“em concordancia com a UNESCO, o parecer do Conselho Nacional de Educagdo do Ministério
da Educagao do Brasil, seguiu a mesma linha e reconheceu os problemas causados pela pandemia”
(DIAS; PINTO, 2020, p.545), de modo a reorganizar as atividades, segundo as conjunturas
possiveis tanto logisticas quanto sanitérias.

O que significa que néo foi apresentado um unico caminho a ser seguido. A ideia foi

Repensar o futuro da Educagdo, incluindo uma articulacdo apropriada entre o EaD e o
Ensino presencial (UNESCO, 2020). Até porque, muitos no Brasil ndo tém acesso a
computadores, celulares ou a Internet de qualidade — realidade constatada pelas
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secretarias de Educacdo de Estados e municipios no atual momento — e um ndmero
consideravel alto de professores precisou aprender a utilizar as plataformas digitais,
inserir atividades online, avaliar os estudantes a distancia e produzir e inserir nas
plataformas material que ajude o aluno a entender os contelidos, além das usuais aulas
gravadas e online. Na pandemia, grande parte das escolas e das universidades estdo
fazendo o possivel para garantir o uso das ferramentas digitais, mas sem terem o tempo
habil para testa-las ou capacitar o corpo docente e técnico-administrativo para utiliza-las
corretamente. Ha ainda outros obstaculos graves, especialmente para alunos e
professores mais empobrecidos, muitos deles localizados na periferia das grandes
cidades ou na zona rural. Faltam computadores, aparelhos de telefonia mével, software
e Internet de boa qualidade, recursos imprescindiveis para um EaD que resulte em
aprendizagem. (DIAS; PINTO, 2020, p.546)

Apesar dessas dificuldades, a Pandemia parece ter trazido uma possibilidade para novos
habitos e comportamentos para essa relacdo entre pais/responsaveis e escola/professores, fazendo
emergir outras perspectivas para 0s processos, estruturas e metodologias; o que, de certo modo,
alcanca a velha demanda de compartilhamento entre eles. O trabalho conjunto diante do
imprevisivel apontou para uma necessidade urgente de unido de esforgos em favor de um objetivo

comum.
2.1 UM BREVE PANORAMA DA INCLUSAO DIGITAL

Frustrando as expectativas daqueles que imaginavam a sociedade do século XXI
totalmente imersa no mundo tecnoldgico digital, a realidade como ja foi dito anteriormente é
outra. Infelizmente, as Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo (TICs) ainda ndo sao acessiveis
a todos, como apontou a pesquisa TIC Domiciliost, em 2020, no Brasil.

58% dos brasileiros acessavam a internet em 2019 exclusivamente pelo telefone celular.
O estudo indicou que a conexdo estava disponivel para 74% da populagdo, o que
correspondia a 134 milhdes de pessoas, e em 71% dos lares no pais. O telefone celular
foi praticamente "universalizado" entre os internautas brasileiros: 99% dos ouvidos
relataram possuir o aparelho. [...] Conforme a pesquisa, 90% dos brasileiros possuiam
aparelho celular. Deste total, 62% contratavam planos pré-pagos. Nas classes D e E, este
percentual sobe para 70%. A dependéncia do celular varia bastante conforme as
caracteristicas socioeconémicas. Ela ficou em 79% na &rea rural e em 56% na urbana.
Nas pessoas da classe A, 0 uso exclusivo era realidade para 11%, enquanto nas classes
D e E era regra para 85% das pessoas. Na classe C, o indice também era alto, de 61%. O
percentual também foi maior entre mulheres (63%) do que em homens (52%). Essa
condicdo também difere no recorte por escolaridade: é de 90% para analfabetos ou
pessoas que sO estudaram até a educagdo infantil, 61% para quem possui ensino médio e
19% para quem obteve diploma de nivel superior. J& na avaliacdo por idade, o indice fica
maior entre os adolescentes (65%) e idosos (65%) e menor na faixa intermediaria, de 16
a 59 anos (56%). (CASAL Jr., 2020, ndo paginado)

Isso aponta para uma realidade na qual as TICs e suas ferramentas estdo cada vez

mais proximas das pessoas; mas, ndo de maneira plena. Digamos que a inacessibilidade digital no

! Realizada anualmente desde 2005, a pesquisa TIC Domicilios tem o objetivo de mapear o acesso as TIC nos
domicilios urbanos e rurais do pais e as suas formas de uso por individuos de 10 anos de idade ou mais.
(https://cetic.br/pesquisa/domicilios/#:~:text=0bjetivos%20da%20pesquisa,anos%20de%20idade%200u%20mais
g
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pais tem a ponta de seu iceberg nos custos de aquisi¢do e manutengdo dessas tecnologias. No
entanto, o problema maior em relacdo a acessibilidade esteja no campo educacional, em como,
quando e por que utilizar as ferramentas tecnologicas.

Afinal, ndo basta o acesso ao desktop, ao notebook, ao celular ou ao tablet, se as
pessoas ndo souberem utiliza-los corretamente, a fim de satisfazerem as suas demandas cotidianas
quanto a informacdo, educacdo, entretenimento etc.

Trata-se, portanto, do que Saito e Souza (2011) explicam em relacdo as diferencas
existentes entre os termos Letramento Computacional, Letramento Digital e Eletramento. O
primeiro “é definido como o conhecimento e capacidade de usar computadores e tecnologias
relacionadas de modo eficiente, com uma variedade de habilidades abrangendo niveis desde o0 uso
elementar até programacao e solucéo de problemas complexos” (SAITO; SOUZA, 2011, p128).

O segundo “a habilidade de localizar, organizar, compreender, avaliar e analisar
informacdo usando tecnologia digital. Envolve o conhecimento operacional das tecnologias de
ponta correntes, e um entendimento de como esse conhecimento pode ser usado” (SAITO;
SOUZA, 2011, p135).

Por fim, o terceiro

Descreve o tipo de “letramento” ou habilidade e facilidade necessarias para explorar o
potencial comunicativo pleno da nova midia eletrénica tais como multimidia,
hipermidia, software social, e mundos virtuais. [...] Abrange a ampla gama de
implicagdes culturais, institucionais, pedagogicas e ideoldgicas inerentes a transigdo do
letramento da cultura imprensa para a cultura saturada com midia eletrdnica. (SAITO;
SOUZA, 2011, p136)

No entanto, esses conceitos ainda ndo sao plenos na pratica da sociedade brasileira.
Situacgéo que se evidenciou significativamente por conta da Pandemia, a qual impds a necessidade
de isolamento social da populacdo e a conversdo do maior numero de atividades sociais
presenciais e coletivas ao universo digital.

Uma dessas atividades foi a Educacdo. Escolas em todos os niveis e praticas de
ensino foram obrigadas a suspender temporariamente o ano letivo, que mal havia se iniciado no
pais, enquanto aguardam novas diretrizes sanitarias para a retomada dos trabalhos. Surpreendidas
pela gravidade da situacdo; especialmente, as redes publicas de ensino encontraram mais
dificuldades para se reorganizar nesse novo contexto de ensino-aprendizagem, via mundo digital.

Primeiro, pelas questdes socioeconémicas e de letramento ja explicitadas acima.
Segundo, porque embora os documentos estruturantes da Educacao brasileira, ou seja, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n.° 9394/1996), os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) (1998) e mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

(2018) venham propondo discuss@es e agdes voltadas para o mundo digital e tecnoldgico, a
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as importantes diferencas sociais, econdmicas e regionais do pais.

Como ressalta Lemos (2007),

A grande questdo reside em como lidar com a excluséao digital existente no pais, como o
Brasil, que conta com altos indices de pobreza e analfabetismo. E certo que a pobreza e
o0 analfabetismo se constituem como problemas que precisam ser sanados com urgéncia.
Mesmo assim, ndo ha como pensar a exclusdo digital em segundo plano, visto que o
desenvolvimento das tecnologias se da cada vez mais rapidamente e o abismo existente
entre incluidos e excluidos tende a aumentar (LEMOS, 2007, p.16).

No entanto, a realidade insiste em esbarrar no fato de que “os alunos mais pobres
ficardo fora, naturalmente, até porque ainda € impensavel ter computador em casa e, muitas vezes,
na escola” (DEMO, 2005, p.38). Ha, entdo, uma relacdo direta entre a inclusdo digital e a inclusao
social.

Como explicam Alonso, Ferneda e Santana (2010),

A questdo social que se coloca, mesmo nos paises desenvolvidos, relaciona-se a oferta
da educacdo necessaria para a formagéao dos trabalhadores do conhecimento, que deverao
se tornar um dos principais grupos sociais da Sociedade do Conhecimento. A sociedade
do Conhecimento é o resultado de uma revolucdo promovida pela Tecnologia da
Informagdo e Comunicagdo (TIC) que facilitou a integracdo de métodos e processos de
producdo, combinando infraestrutura (hardware) e programas de computadores
(software) para automatizar a coleta, o processamento, a distribuicdo e a utilizacdo da
informacdo. [...] E neste sentido que Silveira (2001) ressalta a necessidade de trés
instrumentos basicos para que os individuos participem ativamente da sociedade: o
computador, a linha telefonica e o provedor de acesso. A auséncia de qualquer um deles
caracterizaria, portanto, a exclusdo digital. (ALONSO, FERNEDA, SANTANA, 2010,
p.159-160)

Portanto, sem antes considerar a promocédo de acOes efetivas para estabelecer as
devidas “condi¢des para que todos os habitantes do pais possam viver com adequada qualidade
de vida e como cidad&os plenos, dotados de conhecimentos, meios e mecanismos de participagdo
politica que os capacitem a agir de forma fundamentada e consciente” (MOREIRA, 2006, p.1), a

incluséo digital permanece como um importante desafio; sobretudo, para a Educacao.

2.2 AS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO (TICS) E
SEU PAPEL NOS MULTILETRAMENTOS

As Ultimas décadas do seculo XX e, agora, o século XXI tém espelhado, entéo, inimeras
transformacdes sociais, culturais, politicas e econémicas em todo o mundo, inclusive no Brasil.

O que significou, no contexto do processo Ensino/Aprendizagem, a manifestacdo de uma
demanda de experiéncias intelectualmente estimulantes e socialmente relevantes, de modo que 0s
professores e todo 0 universo escolar necessitassem ser preparados para cumprir tais objetivos.

Como explica Pereira (2011),

Com todo o processo globalizante e meios eletrdnicos que permitem que se faca a ponte
entre o individuo e o0 mundo, aproximando 0s povos, muitos valores sociais tém sido
transformados e reinventados. A educagdo precisa acompanhar tais mudancas; 0s
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alunos, como seres pertencentes a sociedade, precisam saber lidar com o desconhecido
atodo 0 momento; os professores precisam estar preparados a preparar seus alunos para
0 novo e também para que estes sejam capazes de, através de suas consciéncias criticas,
questionar suas posicoes na sociedade. (PEREIRA, 2011, p. 110)

Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de 2018, traz dentre

suas competéncias gerais para a Educacdo Bésica, a consciéncia de que é necessario, entao,

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacédo e comunicacéo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagbes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva. (MEC, 2018, p.9)

De modo que, o aluno seja verdadeiramente capaz de vivenciar uma experiéncia
de apropriacdo multicultural, no que se refere a novas maneiras de se expressar e de ver o mundo;
refletindo sobre os costumes ou maneiras de agir e interagir, possibilitando “fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade” (MEC, 2018, p.9).

N&o é a toa que, a partir da década de 90,

As ndo tdo novas Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs), representadas
principalmente pelos computadores conectados a Internet, se espalham mundo afora,
criando uma rede propicia & troca simbdlica de capital cultural e & formacdo de
inteligéncia coletiva, essa revolucdo digital faz emergir a Cibercultura (LEVY, 1999),
ou nas palavras de Castells (1999), uma Sociedade da Informacéo. (SAITO; SOUZA,
2011, p.117)

Essas tecnologias, entdo, trouxeram diferentes possibilidades de interacao
subjetiva e ressignificacdo dos géneros discursivos presentes na sociedade, possibilitando novas
praticas sociais de leitura e escrita, ou seja, novas concep¢oes e formas de letramento.

Desse modo, “pessoas diferentes fardo diferentes usos de tal tecnologia, assim
como instancias sociais diversas constituirdo, do mesmo modo, préaticas diversas utilizando-se das
TICs” (SAITO; SOUZA, 2011, p.119).

E nesse processo, o olhar da Educacdo contemporanea a partir das TICs leva “em
conta os letramentos multiplos, ou multiletramentos, abrangendo leitura critica, analise e
producdo de textos multissemioticos em enfoque multicultural” (ROJO, 2013, p.8).

Isso significa que tais praticas de letramento propiciam tanto “a multiplicidade de
linguagens, semioses e midias envolvidas na criacdo de significacdo para os textos multimodais
contemporaneos”, quanto “a pluralidade e diversidade cultural trazida pelos autores/leitores
contemporaneos a essa criagdo e significagdo” (ROJO, 2013, p.14).

As TICs, portanto, agregam as novas propostas de ensino-aprendizagem a possibilidade
de autoralidade, de interacéo e de colaboragéo. Por isso, pode-se dizer que “as virtualidades séo

socialmente construidas e mudam a medida que as pessoas atuam sobre seu ambiente” (BARTON;
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LEE, 2015, p.45).

Dentro dessa perspectiva é que cabe ao professor ndo so trazer o aluno para o contexto
do ciberespaco, com toda a sua gama de hipermodalidade (a unido da multimodalidade com a
estrutura hipertextual) e hipermidialidade (quando uma ou mais midias interagem); mas, fazé-lo
compreender o significado dessas linguagens discursivas e propiciar-lhe o desenvolvimento
adequado de suas proprias habilidades nessa conjuntura. Afinal, deve-se evitar tanto uma dose
exagerada de informacdes quanto uma ma articulagéo entre elas.

Como explicam Barbosa, Aratujo e Aragdo (2016, p.633), “ndo sdo simplesmente a
existéncia e a disponibilidade da tecnologia que garantem uma aprendizagem facilitada, tampouco
apenas sua presenca no ambiente educacional, pois € preciso saber o que fazer com ela, antes de
qualquer coisa”.

Assim, todos os letramentos pertencentes ao arcabouco dos multiletramentos — digital,
computacional, visual, critico - ndo podem ser entendidos “como meios excludentes ou
interdependentes, mas dentro de um contexto hibrido que permite que eles estejam diretamente
interrelacionados” (BARBOSA; ARAUJO; ARAGAO, 2016, p.632).

Dentro desse panorama, conforme consideram Garcia et al. (2016, p.123-124),
“uma pedagogia dos multiletramentos ¢ proposta, entdo, com o intuito de romper com essa
separacao entre o mundo vivenciado pelas criangas e jovens € o universo escolar, “saindo da
I6gica do século XIX, da educacéo transmissiva” (ROJO, 2013, p.3) .

O que significa dizer que os multiletramentos oportunizam, portanto, ao aluno sair
de uma posicdo de mero receptor de informagcbes para conquistar uma inteireza da sua
participacdo na medida em que esse processo de ensino “relaciona a aprendizagem de conceitos
ao desenvolvimento da capacidade de resolugdo de problemas e enfrentamento de desafios,
principios indissocidveis das praticas sociais letradas” (GAYDECZKA; KARWOSKI, 2015,
p.155).

23 O PAPEL DA AUTONOMIA: ENTRE A LIBERDADE E A
RESPONSABILIDADE

Impossibilitados de saber exatamente por quanto tempo seria necessario o
isolamento social, os participantes do universo escolar estavam reclusos de uma maneira
totalmente diferente dos periodos férias. Houve, simplesmente, uma ruptura abrupta; de modo
que, a vida académica ficou em suspenso, sem concluir ou interromper temporariamente 0s
trabalhos de maneira satisfatoria ao processo de ensino-aprendizagem.

Entdo, na medida em que as informacGes epidemioldgicas e sanitarias foram
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direcionando as condutas sociais, as instituicbes de ensino passaram a constituir diretrizes e
pardmetros para nortear a inser¢do dos novos modelos de ensino a distancia, segundo as suas
especificidades.

Mas, um ponto em comum ha entre docentes e discentes que é o desenvolvimento de
uma consciéncia quanto aos limites entre a liberdade e a responsabilidade académica dentro dessa
nova conjuntura.

As atividades curriculares aconteceriam distante da observacdo presencial dos
professores. As duvidas, 0s questionamentos, as orientacfes passariam a ocorrer em momentos
predeterminados. A antiga relacdo social estava, a partir de agora, condicionada ao filtro digital
das TICs; o que, de algum modo, traria certo grau de impessoalidade e de menor afetividade.

Entretanto, talvez, de todos esses apontamentos o pior seja o fato de que a Pandemia
trouxe uma desconstrucdo em relacdo ao lugar de ensinar e de aprender ja convencionado e
internalizado socialmente.

E o mundo fora da escola impde uma série de atrativos que competem sem maior esforco
com a disciplina que a construgéo do conhecimento exige. E o movimento urbano da cidade. S&o
0s programas na televisdo. A proximidade com a cozinha que faz despertar a fome de maneira
irresistivel. A presenca de familiares e amigos estabelecendo algum tipo de desconcentracao.
Enfim...

Portanto, para que haja uma naturaliza¢éo no processo de aprendizagem do aluno dentro
dessa nova realidade socioespacial é importante partir da motivacdo. Segundo Dornyei (1998)

explicou, esta diz respeito a

Um processo através do qual uma certa soma de forgas instigadoras cresce, iniciam a
acdo e persistem até que outras forcas apare¢cam para enfraquecé-la e, em consequéncia
disso, terminar a agdo, ou manté-la até o resultado planejado ter sido alcancado.
(DORNYEI, 1998, p.118)

Razdo pela qual a capacidade didatico-pedagdgica do professor para explorar as
TICs e as propostas vigentes de multiletramentos torna-se fundamental; pois, a motivagédo
depende, em parte, da qualidade da relacdo estabelecida pelo professor e que se evidencia, em
grande parte, na disponibilidade manifesta na dedicacdo ao seu exercicio profissional, ou seja, na
preparacdo das aulas, na criatividade das atividades propostas, na construcdo de uma linguagem
acessivel etc.

Assim, ao entender que 0 ensino ndo deve se pautar pela obrigagdo do dever a ser
cumprido; mas, algo a ser estimulado e guiado pelo professor a partir da prépria vontade do
aprendiz, a autonomia, entdo, comeca a emergir.

Isso significa que o aluno passa a construir uma autonomia consciente e

diretamente conectada a sua Erégria determinagéo em escolher fazeri a sua motivagéo Qessoali a0
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senso de responsabilidade e, a uma proposta democrética de educacao.
Contudo, deve haver equilibrio; pois,

A prética educativa ¢ dificil, é exigente, ndo pode ter “regras frouxas”, no entanto,
também ndo pode ser um ato insosso, desgostoso, enfadonho, deve ser prazeroso. Ha
alegria embutida na aventura de conhecer, de descobrir, sem a qual o ato educativo pode
se tornar desmotivador. Mesmo assim, “Estudar €, realmente um trabalho dificil. Exige
de quem faz uma postura critica, sistematica. Exige uma disciplina intelectual que ndo
se ganha a ndo ser praticando-a” (FREIRE, 1982, p. 9). E a postura ativa, criativa, critica,
necessaria para a construcdo da autonomia, que a disciplina tipica da educacédo bancaria
abafa e a disciplina respeitosa da educagdo dial6gica promove. (ZATTI, 2007, p.57)
De modo que, o processo de ensino-aprendizagem para fazer do aluno um ser autbnomo
e consciente quantos aos limites da liberdade e da responsabilidade precisa que o educador,
também, esteja atento a relacdo autoridade-liberdade. Trata-se em compreender que “autoridade
que é democrética se preocupa com a construcdo de um clima de real disciplina, de respeito.
Procura levar o educando a construir, por meio de sua liberdade e fundado na responsabilidade, a
autonomia” (ZATTI, 2007, p56).
Assim, 0s caminhos para essa autonomia, a qual estd emergindo com a Pandemia,
revelam além dos seus niveis de complexidade, a necessidade de compartilhamento ndo sé entre
professores e alunos; mas, com a participacao de pais ou responsaveis. Por isso,

E indispensavel que os pais tomem parte nas discussdes sobre as decisdes dos filhos, o
que ndo pode é tomar a decisdo por eles, mas devem mostrar que a decisdo € um processo
responsdvel e acarreta em consequéncias. Ninguém é autdnomo antes de decidir, a
autonomia se faz ao longo da vida pelas decisfes que tomamos, por isso a importancia
em assumir a prépria liberdade responsavelmente. (ZATTI, 2007, p.57)

O que faz o individuo cada vez mais responsavel “pelo gerenciamento de seu
préprio aprendizado. [...] No entanto, vale a pena observar aqui que muitos aprendizes autbnomos
trabalnam com outros em sua aprendizagem-autondmica 0 que ndo implica em
isolamento” (Dickinson, 1987, p. 13). Pois, como manifesta Amaral (2004) apud Lobo e Maia
(2015),

No processo de ensino-aprendizagem (EA), é importante destacar a importancia do
aprender fazendo, do aprender a aprender, do interesse, da experiéncia e da participacéo
como base para a vida em uma democracia. As modernas pedagogias tém apontado na
direcdo da aprendizagem ativa, do trabalho coletivo, da participacdo, da pesquisa e da
construgdo do conhecimento. (LOBO; MAIA, 2015, p.17-18)

Assim, dessa participagdo compartilhada pode resultar uma construgdo identitaria do
aprendiz muito importante, no que diz respeito a ser capaz de reinventar, ao invés de simplesmente

copiar ou negar as posigoes advindas do “outro”.
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3 CONCLUSAO

Nas aulas, nesse eterno e terno recomego, lembremos que quem se repete, ano apds ano,
pode ser papagaio ou gravador, jamais um professor. Quem se repete, sem novidades,
“repete 0 ano”, mesmo sem ser aluno... Que cada ano letivo traga boas novidades para
nossa educacao, através de seus grandes operarios, aqueles que recriam a melhor li¢éo:
a de perene transformacdo. (ALENCAR, 2001)

No momento em que o mundo esta em franca acomodacéo estrutural e comportamental,
em razdo da Pandemia, milhares de desafios, desconstrucdes e ressignificacbes foram impostos
aos seres humanos. Por tudo isso, as reflexdes acerca da autonomia tornam-se tdo importantes.

Segundo escreveu Zatti (2007),

Como a autonomia ¢ “condi¢do”, como ela se da no mundo e ndo apenas na consciéncia
dos sujeitos, sua construcdo envolve dois aspectos: o poder de determinar a propria lei e
também o poder ou capacidade de realizar. O primeiro aspecto esta ligado a liberdade e
ao poder de conceber, fantasiar, imaginar, decidir, e o segundo ao poder ou capacidade
de fazer. Para que haja autonomia 0s dois aspectos devem estar presentes, e 0 pensar
autbnomo precisa ser tambem fazer autdbnomo. (ZATTI, 2007, p.12)

Dentro da atual perspectiva social humana que esbarra nas discussdes apresentadas
ao longo desse artigo, para que as dificuldades emergidas venham a ser superadas com menos
atrito, especialmente no campo educacional, sera necessario trabalhar a autonomia dos individuos.

Sobretudo, no sentido de fazé-los resgatar sua autoestima, no que tange a
valorizacdo de suas habilidades, competéncias e talentos naturais; bem como, construir um
comportamento muito mais proativo e independente, na busca, conquista e realizacdo de seus
sonhos e metas.

Enquanto as novas diretrizes e estruturagdes do sistema educacional aguardam um
panorama de maior estabilidade para se constituirem de fato, a constru¢do do conhecimento ndo
pode parar, especialmente, para os alunos em formacao nos diferentes niveis de ensino.

Isso significa que, embora existam impossibilidades logisticas, orcamentarias e
humanas, o ensino-aprendizagem pode se estabelecer a partir das condi¢cdes disponiveis dentro do
contexto cada aluno.

Pode ser, entdo, por videos educativos e tutoriais disponibilizados pela TV e/ou internet,
pela (re)leitura dos proprios materiais didaticos, por filmes, séries e documentarios
disponibilizados pela TV e/ou por plataformas de streaming, por podcast jornalisticos e/ou
educacionais, por sites de professores que desenvolvem materiais para EaD, por obras literarias

disponiveis no site www.dominiopublico.gov.br, por lives de eventos artistico-culturais

apresentados por museus, teatros e orquestras.
Porque, se o mundo aguarda pela retomada da “normalidade” paralisada sob uma

existéncia autbmata, ou seja, que “vive na ilusdo de que possui vontade propria, de que possui
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estilo, opinies e sentimentos proprios” (ZATTI, 2007, p.49), isso se torna “preocupante, pois
quando as pessoas ndo tém um sentido proprio a partir de si e das relagdes que estabelecem,
viverdo de acordo com sentidos e sob orientaces externas, o que as fara heterébnomas” (ZATTI,
2007, p.50).

Afinal, como tem sido comum perceber, os alunos manifestam-se cada vez mais “sem
educacdo alguma da vontade, com valores distorcidos, e, como ja foi dito, sem sentido préprio”
(ZATTI, 2007, p.52), o0 que leva a um circulo vicioso em que “a excluséo escolar e a educacao de
ma qualidade negam o direito de pensar” (ZATT]I, 2007, p.52).

E “se alguém estd impedido de se comunicar, também estd impedido de pensar por ndo
poder comunicar seu pensamento. E é essencial para a autonomia poder aprender a dizer sua
palavra e pensar por si mesmo” (ZATTI, 2007, p.52).

Sendo assim,

E no dominio da existéncia que os homens se fazem auténomos. A partir da invengéo da
existéncia ndo foi mais possivel ao homem existir sem assumir o seu direito e dever de
decidir. Por isso, assumir a existéncia em sua totalidade é necessario para que 0 homem
seja autbnomo. (ZATTI, 2007, p.54).

Por isso, a autonomia alcanca diretamente a Educacdo; sobretudo, nesses tempos de
Pandemia. Sua auséncia limita qualquer aluno de exercer as suas potencialidades e desbravar as
informacdes, a fim de processar seus conhecimentos; pois, pode haver uma estagnacdo, uma
espera que pode frustrar.

Sendo assim, parece que a autonomia tende inclusive a aproximar todos os atores da
Educacdo para uma visdo bem mais ampla e significativa da aprendizagem, ou seja, a

“ensinagem”, um termo usado para

Indicar uma préatica social complexa efetivada entre os sujeitos, professor e aluno,
englobando tanto a agdo de ensinar quanto a de aprender, em processo contratual, de
parceria deliberada e consciente para o enfrentamento na constru¢do do conhecimento
escolar, resultante de agdes efetivadas na, e fora da sala de aula. (ANASTASIOU, 2015,
p.20)
Afinal, “superando o simples dizer do contetido por parte do professor”, “o envolvimento
dos sujeitos, em sua totalidade, ¢ fundamental”; pois, hd uma proposta dialética processual, “na
qual o papel condutor do professor e a auto atividade do estudante se efetivam em mao dupla”

(ANASTASIOU, 2015, p.20).

DISCENT AUTONOMY IN THE LIGHT OF SOCIO-
EDUCATIONAL DYNAMICS IMPOSED BY PANDEMIC
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ABSTRACT

2020 is already a milestone of transformation for Brazilian Education. In spite of any guidelines and / or
public policies aimed at the sector, it was the Pandemic of an unknown viral agent, SARS-CoV-2, the cause of
COVID-19, which imposed the emergence of new guidelines and parameters. Pandemic dissected the layers of
complexity that cover national education and therefore imposed important reflections in the field of teacher
qualification / training, the role of Information and Communication Technologies (ICTs); but, particularly, the
consolidation of student autonomy. This article, then, sought to outline some reflections about student autonomy from
the focus of Information and Communication Technologies (ICTs), digital inclusion, multiliteracies, awareness of
the limits between freedom and responsibility and the vision of parents or responsible about the role of the school

and the teacher; all this in the light of the socio-educational dynamics imposed by Pandemic..

Keywords: Pandemic; Education; Information and Communication Technologies (ICTs); Multiliteracies;
Autonomy.
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