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RESUMO

O objetivo deste texto ¢ apresentar uma reflexdo sobre a experiéncia de formag@o docente na disciplina
“Paulo Freire e as cartas pedagdgicas: didlogo e co-respondéncia”. Utilizamos a pesquisa socio-historica, que
aponta para a perspectiva dialogica, para analisarmos e discutirmos as possibilidades e poténcias do pensamento
freireano a formacdo docente, presente nos livros-cartas, que possibilita fomentar a leitura critica do mundo e a
busca por uma praxis transformadora. Consideramos que essa experiéncia reafirma (e celebra) a presenga e o vigor
do pensamento de Paulo Freire nos espagos formativos para a docéncia bem como reforga a sua necessidade para
a construc¢do de um outro projeto de educagdo.

Palavras-chaves: Praxis dialogica; Cartas pedagogicas; Formagdo de professores.

1 INTRODUCAO

“E que ndo existe ensinar sem aprender e com isto eu quero dizer mais do que diria se dissesse que
o0 ato de ensinar exige a existéncia de quem ensina e de quem aprende” (FREIRE, 1997).

Paulo Freire, tem sua presenca viva nos espagos de educacdo comprometidos com a
liberdade e a democracia, contém até hoje uma inspiragdo para formacdo de educadores/as
comprometidos/as com a vida e, que buscam por meio da educacao transformar o mundo. Nao
ha duvidas que esta foi a marca da experiéncia que tratamos neste texto. Contamos aqui uma
experiéncia (trans)formadora ocorrida no curso de mestrado do Programa de Pos-graduagdo em
Educacdo da Universidade Federal de Sao Jodo Del Rei, em 2017, que teve como tema central
os livros-cartas de Paulo Freire; uma imersdo em seu pensamento dialdgico, e sua praxis
transformadora.

Desejamos refletir de que modo a experiéncia na disciplina “Paulo Freire e as cartas
pedagdgicas: didlogo e co-respondéncia” contribuiu para a formacdo docente, em nivel de
mestrado, dialogando com o pensamento freireano. Desejamos refletir, ainda, sobre como este

processo contribuiu para a constru¢do de uma leitura critica do mundo e de uma praxis
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transformadora. Para iss0, a partir das cartas produzidas pelos
estudantes/educadores/pesquisadores em formagao, em co-respondéncia com os livros-cartas,
no contexto desta experiéncia, apresentamos dois eixos de discussdo para este texto: os livros-
cartas de Paulo Freire e suas poténcias formativas para a docéncia e co-respondéncia e dialogo
para uma leitura critica do mundo. Ambos versam sobre a forma¢do docente em uma
perspectiva dialdgica transformadora.

Desse modo, para este texto, concentramos na formagdo docente como categoria de
analise, embora cientes de que muitos sdo os sentidos possiveis para serem analisados a partir
desta experiéncia. E, neste contexto, desde ja, argumentamos em favor das poténcias deste
processo a partir do didlogo e das co-respondéncias com os textos e pensamento de Paulo Freire
na formagao docente, como parte fundamental para a construgao de uma praxis transformadora.

Conforme a epigrafe acima, assumimos que ensinar e aprender sio processos
indissociaveis, essencialmente dialogicos, alteritarios, uma vez que evocam a necessidade
fundante do outro. E quando falamos de ensinar-aprender também incluimos a formagao
docente (FREIRE, 1997). Ressaltamos que por dialdgico nos referimos a necessidade do outro
no processo de construcdo dos sujeitos humanos, historicos e sociais (FREIRE, 1987;
BAKHTIN, 2011).

Foi com base nessas concepgdes que desenvolvemos a experiéncia que contamos. Por
essa razao escolhemos usar o termo “co-respodéncia’ ao invés de “correspondéncia’ quando
nos referirmos ao processo de didlogo, na forma de cartas, com os textos de Paulo Freire.
Compreendemos que “co-respondéncia”, traduz o movimento de uma resposta conjunta, em
didlogos, sempre abertos e ndo simplesmente uma resposta “para” os textos de Freire. Co-
respondéncia também ¢ pensada nos sentidos dados ao didlogo por Bakhtin (2011), como
processo sempre inacabado, prenhe® de resposta e que, em sua dimensdo alteritaria, evoca o
outro como parte fundamental da constru¢do dos humanos. Como nos conta Geraldi (2002) o

texto € sempre um convite as contrapalavras®, exige o didlogo, ndo a resposta pronta, mas

3 Bakhtin (2011) utiliza a expressdo “prenhe” como uma alusdo & um processo de “gestagdo”, no sentido de
criacdo; portanto, a nossa escolha em utilizar a mesma expressao aqui se da devido a essa filiacao
tedrica/conceitual ao pensamento dialogico do referido autor. Desse modo, argumentamos em favor da
manutengao da expressao no texto.

4 De modo semelhante argumentamos a essa expressdo, também originada do pensamento/Iéxico bakhtiniano. A
grafia “contrapalavra” ¢ utilizada, na tradugdo do portugués na obra “Marxismo e filosofia da linguagem” e se
torna uma marca do pensamento de Bakhtin (2006).
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aquelas que ganham outros sentidos na palavra e na leitura alheia. Nesse sentido, co-responder
¢ também ampliar os sentidos possiveis do texto (e do mundo, sobre o mundo).

Nosso objetivo € refletir sobre as possibilidades e poténcias que o pensamento freireano
pode oferecer a formagdo docente, fomentando a leitura critica do mundo e a busca por uma
préaxis que seja capaz de transformar o mundo e o proprio homem. Além disso, pensar como o
processo de co-respondéncia com Freire pdde dar novas cores ao nosso processo de formagao
e, como a atualidade do seu pensamento alimenta-nos de esperangas, sobretudo em um contexto

politico-social, como o que estamos atravessando.

2 ORIENTACOES TEORICO-METODOLOGICAS

Este texto foi pensado e construido tomando do campo tedrico as perspectivas dialogicas
do pensamento freireano, tendo como eixos conceituais o processo, a experiéncia, o didlogo e
o inacabamento, conforme Freire (1987), e do filésofo da linguagem Mikhail Bakhtin (2011).
Sendo assim, o caminho metodologico que fizemos também ¢ baseado nestes eixos conceituais.
Adotamos como metodologia uma andlise que denominamos de “documental interpretativa”,
ancorada na perspectiva socio-historica, dialégica e polifonica (AMORIM, 2002).
Consideramos, de acordo com Amorim (2001), que s6 € possivel haver pesquisa se houver
alteridade; e o outro, aqui, ndo ¢ alguém que esta fora do contexto que se desenrola todo o
processo que contamos, € do proprio mundo, antes, porém, participa dele pela palavra, ainda
que ndo esteja fisicamente presente. Freire ¢ o nosso outro, aquele que nos da a oportunidade
do encontro, das trocas por meio da palavra, de suas palavras.

Como fonte de dados, recorremos as nossas cartas produzidas no contexto da disciplina
(conforme contaremos mais a diante), aos livros-cartas de Freire (“Professora sim, tia nao”
(1997) e “Cartas a Guiné-Bissau” (1977) e as nossas proprias anotagdes do periodo da
experiéncia na disciplina, tomando-os também como fontes e documentos para a andlise e
reflexao deste processo. Nesse sentido, € importante salientar que as marcas deixadas em nods
por esta experiéncia aparecem neste texto como uma espécie de pontos de reflexdo sobre a
nossa propria pratica/experiéncia, movimento tao caro para Freire (2005). Este ¢, pois, em nossa
leitura um movimento de busca por uma préxis transformadora, que compreende que ensinar-
aprender, ¢ par indissociavel no exercicio da docéncia, vai além do tarefismo imposto pelas
estruturas do sistema que, por vezes, mutila, mina nossa criatividade, nossa alegria e esperanca.

Pensar sobre si, sobre sua propria pratica ¢ um exercicio exigido pela docéncia.
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Com o retorno as nossas memorias, acreditamos que ¢ possivel ter uma leitura global de
todo o processo, levando-nos a uma compreensao qualitativa do mesmo e avancando para a
constru¢do de novos conhecimentos e sentidos para a formagao docente. Lidamos, portanto,
com os discursos produzidos no interior desta experiéncia como forma de compreendé-la,
avancando na partilha da palavra e na constru¢do do conhecimento (AMORIM, 2002). Sendo,
como nos ensina Amorim (2011), temporariamente estrangeiros em nossos proprios mundos e
horizontes, podendo olhar de novo para nossa trajetoria, (re) pensando outros sentidos para os

conhecimentos construidos durante este processo.

2.1 CO-RESPONDER PARA APRENDER A LER E TRANSFORMAR O
MUNDO: A DISCIPLINA

Escutar ¢ obviamente algo que vai mais além da possibilidade auditiva de cada um.
Escutar, no sentido aqui discutido, significa a disponibilidade permanente por parte
do sujeito que escuta para a abertura a fala do outro, ao gesto do outro, as diferengas
do outro. (FREIRE, 1999, p. 135).

A disciplina intitulada “Paulo Freire e as cartas pedagogicas: didlogo e co-
respondéncia” foi oferecida durante o segundo semestre de 2017 no curso de Mestrado em
Educacao da Universidade Federal de Sao Jodao Del Rei, no interior de Minas Gerais, e tinha
como publico alvo os alunos do proprio programa. Dentre estes alunos estavamos nos, jovens
educadores nos formando também pesquisadores. A citagdo acima descreve bem a dindmica
formativa na qual a disciplina estava organizada: o didlogo. Foi sob este pilar que a disciplina
se construiu, dai a ideia da “co-respondéncia”, a contrapalavra que se constrdi junto, no
processo, inacabada e ndo uma resposta pronta enderecada a alguém. Neste sentido, € preciso
destacar que até mesmo o exercicio de produzir as cartas ao longo do processo foi dialdgico,
jamais mecanico ou circunstancial. Dar-se a escrita ndo ¢ criar sentido Unico de resposta, ao
contrario, ¢ “lutar” com a palavra, que esta sempre gravida de outras contrapalavras, criando
sempre a possibilidade do dialogo.

Para alguns de nds essa foi a primeira oportunidade de encontrar Paulo Freire e seu
pensamento. Nesse sentido, podemos considerar que o objetivo desta disciplina foi, entdo,
apresentar o pensamento de Paulo Freire, por meio dos livros-cartas, como possibilidade de
didlogo para a formacao de jovens professores/as e pesquisadores/as da educacao, pensando em
como este processo nos afetava e (trans)formava, desvelava possibilidades para uma praxis

(trans)formadora.

Rev. Educ., Cult. Soc., Sinop/MT/Brasil, v. 11, n. 1, p. 88-102, jan./jun.2021



5 e ———

- B, REVISTA

EC Educacdo, ¢ ltur
EEd-.lcacﬁa-S(;unum e gaﬁieda de

efodedade. -

A proposta da disciplina se organizou a partir dos livros e dos encontros semanais,
todavia centrada no didlogo e na partilha da palavra, das experiéncias. Assim, para cada
encontro realizamos a leitura de um livro-carta, ou de algumas cartas, e em seguida produzimos
uma carta, uma co-respondéncia enderegada a Paulo Freire. Era o dialogo encarnado na pratica,
inscrito no tempo-espacgo histérico. Se, de acordo com Bakhtin (2011), o homem ¢ a propria
palavra e se inscreve na grande temporalidade por meio dela, estdvamos, de fato, dialogando
com Paulo Freire. Foi neste processo alteritario que dialogamos com Freire, com suas ideias,
com suas cores, lembrangas e esperancas.

As cartas eram escritas apos as leituras dos livros-cartas e algumas vezes foram trocadas
entre nos, os/as estudantes; com esta proposta todos e todas puderam ter uma experiéncia de
leitura-escrita, de co-respondéncia pautada no didlogo e na alteridade (FREIRE, 1987). Era em
nossos encontros semanais, o momento da partilha de nossas experiéncias de leitura dos livros-
cartas, da escrita de nossas cartas, das nossas reflexdes e didlogos. Era nestes encontros
fraternos que acontecia o processo de forma-acao (embora nunca se encerrasse ali), sobretudo
porque ¢ no didlogo que aprendemos e ensinamos, mas primariamente nos humanizamos
(FREIRE, 1987). Foi a partir das leituras dos livro-cartas, e da propria experiéncia da escrita
das co-respondéncias, que se deram as reflexdes acerca dos processos de formagao. Formagao
essa que nao se limita ao espaco da sala de aula e da universidade, mas que se caracteriza pela
praxis dialdgica e alteritaria. (Re)afirmamos aqui a necessidade de um projeto de formacao que
se baseia na constru¢do do proprio humano e que se distancia de perspectivas neoliberais, das
concepgdes bancarias, conforme nos ensina Freire (1987).

Ao refletirmos sobre os sujeitos que participavam dos encontros, percebemos que o
processo formativo ja se dava pela diversidade de pessoas, desejos, intengdes e formas de olhar
o mundo: diferentes trajetorias, historias que se cruzaram formando uma polifonia intensa de
sentidos para a docéncia e para a propria vida. Com isso, lembramos das experiéncias de Freire,
quando em Guiné-Bissau, que conta da beleza de estar junto dos diferentes (1978); esta ¢
também ¢ a nossa alegria, estar com nossos outros, em comunhdo com a liberdade e o sonho da
libertagdo do homem. Assim, as experiéncias pessoais e profissionais de cada participante, foi
parte fundamental para a construcdo da disciplina.

E interessante pensarmos como as leituras das cartas escritas por Paulo Freire, faziam
emergir experiéncias que iam ao encontro do outro, dialogavam profundamente com as palavras
e sentimentos que cada participante expressava naquele tempo-espaco. Era o didlogo tomando

corpo, nos fazendo participar inteiros desta experiéncia (BAKHTIN, 2011, p. 348). E certo que
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aqueles momentos ndo se resumiram apenas na partilha dos relatos de nossas experiéncias. Ao
contrario, foi a partir deles, em didlogo permanentemente aberto e inacabado, com as reflexdes
deixadas nas cartas de Paulo Freire, que pudemos pensar sobre a educagao, a formagao docente

e a (trans)formagao humana, sobre as possibilidades de ser mais (FREIRE, 1987, p.43).

2.2 OS LIVROS-CARTAS DE PAULO FREIRE E SUAS POTENCIAS
FORMATIVAS PARA A DOCENCIA

Embora ndo tenha sido uma escolha facil, elegemos “Cartas a Guiné-Bissau” (1978) e
“Professora sim, tia ndo” (1997) como obras-referéncias para nossa reflexao. Obviamente, que
o didlogo que faremos aqui envolve outras obras de Freire e at¢ mesmo outros/as autores/as,
mas este serd nosso centro de referéncia de pensamento.

Em “Cartas a Guiné-Bissau” Paulo Freire conta do processo de libertacdo do povo da
Guiné e de suas experiéncias educa(fe)tivas junto ao povo. Encontramos nas cartas enderegadas
ao “camarada” Mario Cabral e outros companheiros, um Paulo Freire vigoroso, desejoso da
liberdade, amante da vida, das cores, dos sabores dos tropicos e do sol africano, fazendo-o
lembrar-se saudosamente do Brasil, e do Recife, que naquela altura estava dominado pela
ignorancia e violéncia da ditadura.

Freire, com sua postura sempre gentil € a0 mesmo tempo assertiva, conta sobre o que
podemos chamar de processo de libertacao e constru¢ao humana. Processo que se mostra nitido
na propria organizagao das cartas, e que esta intimamente relacionada com a proposta feita para
a reconstrucdo da recém liberta Guiné-Bissau. Uma constru¢do conjunta, pensada com os
guineenses, junto deles e ndo somente para eles. Construcao que era refletida sempre na palavra,

no trato e no gesto para com as pessoas reais que vivem e sentem. Nas palavras de Freire:

Sabiamos que iriamos trabalhar ndo com intelectuais “frios” e “objetivos” ou com
especialistas “neutros”, mas com militantes engajados no esfor¢o sério de
reconstrucdo de seu pais. De reconstrugao, digo bem, porque a Guiné-Bissau néo parte
de zero, mas de suas fontes culturais e historicas, de algo de bem seu, da alma mesma

de seu povo, que a violéncia colonialista ndo péde matar (FREIRE, 1978, p. 10).

Cartas a Guiné-Bissau ¢ um registro apaixonante, pois ali encontramos um Freire
amavel, com saudades de sua terra natal, mas disposto a lutar contra a colonizagdo, a
exploragdo, em favor da libertacdo e da emancipagdo do humano. Este ¢ um titulo que fala de
amorosidade, companheirismo, justi¢a, esperanga e sobretudo, luta. E uma historia sobre a
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liberdade. E nitido como as ideias de Pedagogia do Oprimido, escrito em 1968, estdo vivas nas
experiéncias que narra Freire. E a liberdade, traco marcante na obra e em seu pensamento, nos
tem inspirado inclusive em outras possibilidades epistémicas, educativas, outros modos de
educar, desde o nosso lugar, desde o Sul do mundo (SANTOS, 2010). Esta ¢ outra grande licao
deste livro-carta, a possibilidade de re-constru¢do, desde a nossa propria historia, de nossa visao
de mundo, do nosso lugar.

Freire conta como em Guiné-Bissau conseguiu, mais uma vez, construiu um processo
democratico e horizontal, levando a reflexdo para o processo de alfabetizacdo, em um pais
(recém liberto das garras do imperialismo portugués) em que 90% da populagdo era, naquela
altura, analfabeta. Freire faz uma leitura do processo de alfabetizacdo de forma muito critica,
em todos os seus escritos, considerando-a um processo de emancipacdo, um ato politico, nao
descolado da realidade concreta, que se traduz, de forma processual, em garantia de cidadania.
Reafirma-se aqui o compromisso politico da docéncia, do ato de educar.

Em “Professora sim, tia ndo” (1997) encontramos um Freire reafirmando seu
compromisso com a liberdade, com a democracia, com a pessoa humana, na figura da
professora, do professor. E um didlogo pessoal, quase intimo, e franco com aqueles/as que
“ousam ensinar”’. Em cada uma das dez cartas, Freire vai dizendo das complexidades que exige
a tarefa docente, do compromisso ético-politico que representa a docéncia, bem como do nosso
papel enquanto professores e professoras. Sem duvida é um reencontro com seu proprio
pensamento, uma reafirmacao necessaria sobre o que disse ao longo de sua trajetoria. Sobretudo
em um contexto que configurava o avanco da politica neoliberal em toda a América-latina e no
Brasil. Talvez a grande marca desta obra seja o resgate do papel politico da docéncia, da
desmistificacao da docéncia como fungao sacerdotal.

Posto isto, comeg¢amos com um trecho desta obra:

Os educadores e educadoras progressistas precisam de convencer-se de que nio sdo
puros ensinantes- isso ndo existe -, puros especialistas da docéncia. Nos somos
militantes politicos porque somos professores e professoras. Nossa tarefa ndo se
esgota no ensinol...]. Implicando a seriedade e a competéncia com que ensinemos |...],

nossa tarefa exige de noés o nosso compromisso, o0 nosso engajamento em favor da
superagdo das injusticas sociais. (FREIRE, 1997, p.141).

Freire (1997), mostra a real importincia e urgéncia em se tratar da formagdo de
professores(as) e € nesse ponto que concentramos nossos esfor¢os neste texto. O trecho acima
revela questdes que ainda sdo atuais para o campo de formagao de professores(as), sobretudo
quando observamos como a sociedade ainda enxerga os professores e as professoras. E

necessario (re)ver, para (trans)formar, a maneira com que a profissao ¢ encarada, analisando e
Rev. Educ., Cult. Soc., Sinop/MT/Brasil, v. 11, n. 1, p. 88-102, jan./jun.2021
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compreendendo que ser professor(a) ndo se esgota no ato de ter o conhecimento de determinada
area e assim transferi-lo. A ideia de “ensinantes” trazida por Freire (1997), evidencia esse
aspecto marcante que ainda ¢ fortemente arraigado a imagem dos professores.

Concordamos com Gatti e Barreto (2009), quando as autoras apontam uma certa
auséncia de um perfil para o professor nos cursos de formagao, e isso se da devido ao foco que
¢ dado nas areas especificas em detrimento dos conhecimentos pedagogicos. Ou seja, os
curriculos tendem a nao ter um caminho voltado para as questdes do “campo da pratica
profissional”, prevalecendo a priorizagdo dos conhecimentos da &area especifica sobre os
pedagogicos (GATTI; BARRETO, 2009, p. 258). Uma vez que os curriculos de nossas
licenciaturas direcionam os futuros professores para uma perspectiva mais tecnicista, perdemos
espaco para uma formagdo engajada politica e socialmente, assim, por vezes, perdemos a
dimensdo de educar para humanizagao, para a realizacdo do humano, da busca do ser mais. Ser
um “militante politico”, nos dizeres de Freire, estd implicada em um compromisso docente
muito mais amplo, diverso e pautado na busca por uma sociedade mais justa e democratica.
Significa, objetivamente, se comprometer com a luta contra toda e qualquer injustica, violéncia,
discriminacao e exploracdo. Educar, no sentido que emprega Freire (1987; 1997), significa lutar
por uma outra realidade possivel, construida por nos.

Freire (1997) aponta e discute um aspecto nevralgico da docéncia, a ideia do ser tia;
sobretudo no campo de atuagdo das pedagogas. Pedagogas, no feminino, pois entendemos que
¢ parte do idedrio colonizado e machista de nossa sociedade vincular a ideia da maternidade as
professoras, legando um prolongamento do “ser mae” a elas. Esta visdo sobre a professora,
sobre a docéncia, vista como sacerdocio ou “dom” ndo s violenta as subjetividades das
professoras, sua condicdo de mulher, como compromete o processo educativo e a propria
educagdo, de modo geral.

Neste sentido, o texto de Freire (1997) ndo s6 denuncia esta visdo “moralizante” e
empobrecedora da docéncia como anuncia que ensinar exige mais do que vocagdo, que nao ¢
processo acabado, dado por uma graca sobrenatural - sacerddcio. Outro aspecto da denuncia da
“falsa identificag@o” da professora como fia ¢ a revelagcdo da sombra ideologica que paira sobre
a imagem da professora como tia. Sob a imagem da professora-tia estd o signo de “boas tias”
que nao devem brigar, lutar, ndo devem rebelar-se (FREIRE, 1997, p. 09) e, com isso, vamos
despolitizando o papel da professora e vamos acentuando cada vez mais a normalizacdo da

(falsa) separagdo entre educagao e politica.
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Aprendemos que somos professores e professoras pois estudamos, formamos
professores/as e que isto ndo ¢ algo dado, ndao ¢ dom, ¢ esforco, é preparo, estudo e mais do que
isso, ¢ luta politica.

O processo de ensinar, que implica o de educar e vice-versa, envolve a “paixdo de
conhecer” que nos insere numa busca prazerosa, ainda que nada facil. Por isso é que
uma das razdes da necessidade da ousadia de quem se quer fazer professora,

educadora, ¢ a disposi¢do pela briga justa, licida, em defesa de seus direitos (...)
(FREIRE, 1997, p. 09).

Educar ¢ um ato politico, pois ndo somos (¢ ndo seremos nunca) meros “especialistas
da docéncia”. Os sentidos reais de nossa profissdo ultrapassam todos esses aspectos da visao da
“tia” que sdo projetados sobre o exercicio da docéncia, ndo cabem nesta forma despolitizadora.
E dever do(a) educador(a) progressista comprometer-se com a tarefa historica da transformagio
da realidade, isto € parte do seu que-fazer. Foi este também aspecto central de nossa experiéncia
na disciplina, reconhecemos a tarefa politica de educar, de formar professores/as.

E nessa dicotomia entre o “ser tia” e o “ser professora”, que dialogamos com Tardif e
Lessard (2005), quando chamam a atengdo para questdes da formacdo docente/pedagogica.
Estes autores apontam que ela ndo deve ser colocada em segundo plano, ou uma ocupagao
secundaria no processo formativo. Gatti (2013) também enfatiza que o professor, na sociedade
contemporanea, deve estar preparado para lidar com as complexidades das praticas educativas
e com uma atengdo as especificidades locais, culturais e as diferentes trajetorias de vida
presentes na escola. No entanto, para que esse movimento seja possivel, € imprescindivel que
haja maior foco, também, na “acdo pedagdgica em suas articulagdes filosoficas, historicas,
sociologicas, antropoldgicas e psicoldgicas, articulagcdes estas que fundamentam a agdo
reflexiva” (GATTI, 2013, p. 55), e que estdo diretamente ligadas a melhoria da qualidade da
formagao docente.

E o que podemos aprender com estas cartas, com esta experiéncia, narrada por Freire?
A experiéncia de formagdo narrada por Freire, desvela importantes aspectos que julgamos
necessarios a formacdao docente, dentre eles a desburocratizacdo do ato de educar, o
comprometimento do (a) professor(a) com seus educandos e com os principios democraticos
de igualdade e justica. Precisamos, em carater de urgéncia, (re) pensar o modelo que temos
“engolido” para formar professores (as). E preciso (re) criar uma nova forma de conduzir a
formacdo de nossos educadores (as), compreendendo sobretudo que a formacao nao se encerra
ao término de um curso de licenciatura, ao contrario, se estende como pratica permanente,

inclusive no proprio exercicio critico da docéncia (FREIRE, 1991), traduzindo-se em prdaxis.
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Pensar a partir destas concepgdes, permite ao educador/a uma capacidade de reinvengdo
onde o conhecimento nao ¢ algo “depositado” no educando, mas sim um caminho a trilhar, de

forma conjunta, aprendendo juntos num movimento de “desburocratizacdo” do ato de educar

(FREIRE, 1987).

Nao somos apenas mentes que adquirem e acumulam informagdes e conhecimentos
para permanecermos como sempre fomos. Somos sempre seres que transformam o
que aprendem e conhecem em formas pessoais e dialdgicas de consciéncia
(BRANDAO, 2005, p. 32).

Tanto mais serd fértil esse processo quanto o/a educador/a viver de modo congruente,
onde discurso e pratica tornam-se coerentes, € por isso, revolucionarios, como foi a experiéncia

de Freire ao longo de sua trajetéria.

2.3 CO-RESPONDENCIA E DIALOGO PARA UMA LEITURA CRITICA
DO MUNDO: CARTAS DE JOVENS PROFESSORES PARA PAULO
FREIRE

Escrever ¢ inscrever no tempo as nossas proprias existéncias. Bakhtin (2011) nos ensina que o
homem ¢ a propria palavra, que participamos do didlogo com o corpo inteiro, com toda nossa
existéncia e, de modo, semelhante Freire (1987) diz que ¢ pelo didlogo que nos humanizamos,
e foi por meio da palavra que nos encontramos com o pensamento Freireano, pelas nossas co-
respondéncias.

Assim, nos perguntamos: como a experiéncia na disciplina nos ensinou a ver e ler o
mundo? Em um dos trechos da co-respondéncia, em didlogo com “Cartas a Guiné-Bissau”,
evidenciamos como o pensamento de Freire nos toca e impulsiona a pensar em uma praxis
transformadora, em uma acdo pedagdgica comprometida com a humanizagdo e a emancipagao

do homem:

(...) élindo ver sua humildade para com os camaradas da Guiné, Paulo. O seu respeito
para com eles, com os seus saberes, com suas formas de ler o mundo ¢ algo que, assim
como certamente era para voc€, para mim € muito caro. Pergunto-me constantemente
sobre como me mover no mundo, agir como educador para que, ainda que de modo
nao proposital, ndo seja nunca alguém que sufoque a vocagao de ser mais dos “meus”
educandos. Tenho tido cada vez mais o cuidado de examinar as minhas a¢des para
que isso ndo aconteca, embora saiba reconhecer minhas limitagdes enquanto ser
humano, inacabado e ndo encarno de modo algum a culpa gratuita da frustragdo que
¢ igualmente violenta ¢ ndo combina em nada com uma educacdo que tenha a
pretensdo de se fazer libertaria (REIS NETO, 2017).
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Podemos perceber como a experiéncia de Freire, contada nesta obra, nos impulsionou a
pensar em nossas proprias acdes, em nossa forma-agdo docente. Por certo, a experiéncia em
Guiné-Bissau, nos impulsiona pensar que o respeito ao outro, a sua subjetividade e visao de
mundo ¢ parte fundamental para construirmos uma pratica humanizadora, inspiradora para a
transformag¢ao do mundo.

A experiéncia em Guiné-Bissau pode nos ensinar a olhar criticamente para a realidade,
impulsionados pelo desejo da transformagio e na luta pelo sonho possivel da liberdade. E esta
a poténcia desta obra, como contamos neste trecho ainda da carta em co-respondéncia ao

“Cartas a Guiné-Bissau™:

Mais do que nunca este livro se torna atual nos ajudando a pensar que a educagéo nio
estd descolada do movimento historico da sociedade e que sem as transformagdes
necessarias nela ndo é possivel mudar também a educagdo. E dialético. Isso nos faz
lembrar da tarefa primaria da educagéo que almeja ser, de fato, libertaria, que é antes
de ensinar as letras ensina a necessidade da compreensao critica da realidade e que,
por isso mesmo, ajuda na construcdo da leitura critica, na clareza politica para que
estes sujeitos possam mover-se no mundo de forma consciente, ética e critica, ndo
sendo nunca seduzidos e/ou assujeitados por discursos pastosos que embora usem
outras roupagens nada mais sdo do “novas formas” de exploragdo. Aqui, para nds, ¢
que reside a tarefa e o sentido maior da educagdo (REIS NETO, 2017).

Retornando a esta carta pensamos ainda, que ¢ sempre no processo de agao-reflexao,
teoria-pratica-teoria que ampliamos nossa visdo sobre o mundo, que aprendemos mais dele, que
nos aproximamos do que Freire (1978) vai chamar de agdo libertaria, das mentes e dos modos
de ensinar e aprender. E esta, talvez, a maior ligdo desta co-respondéncia, a busca pela unidade
entre inten¢do e gesto manifestado na acdo pedagogica critica, que leve os sujeitos a mover-se
ética e esteticamente em direcdo a transformacao, a superacdo da condi¢do de subalternidade
imposta pela malvadeza do capitalismo. Por fim, aprendemos nesta co-respondéncia,
dialogando com Freire, que toda acdo transformadora ¢ gestada no coletivo, mesmo que
encabegada por este ou aquele lider. Isto traz a tona um aspecto que temos insistido neste texto,
a alteridade, precisamos do outro para sermos.

Ao nos co-respondermos com Professora sim, tia ndo (1995), Freire nos desafia ainda
mais ao exercicio da reflexao acerca do que € ser professor/a. Em sua obra, destacamos questdes
que emergem e se fazem vivas nos tempos atuais. A poténcia educativa-humana ao abordar
sobre as relagdes de ensino-aprendizagem, os processos de conhecer-ensinar-aprender, a
insurgéncia do que ¢ autoridade sem nos perdermos no autoritarismo, as reflexdes profundas
sobre as virtudes do/a educador/a, a identidade cultural dos educandos e é claro, um dos

articuladores de todas essas acdes, o respeito.
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Nao hé como ndo dizer da marca que seu livro traz sobre a questio entre o que se diz e
0 que se faz, e junto a isso, temos a palavra tdo debatida entre os companheiros, que ¢
“coeréncia”. Palavra esta que desafia muitos a pensar sobre o trabalho docente, sobre o que ¢
ser realmente professor/a. Em uma das co-respondéncias, podemos perceber como esse aspecto
surge;

Nao vou dizer que a sua falta (de coeréncia) se da somente na formagao de professores,
mas em todo processo dentro de instituicdes de ensino. Imagino que a partir do
momento que tento ter essa coeréncia, que a almejo como uma caracteristica de um
bom profissional, e até mesmo de uma pessoa, de um ser humano que seja coerente
em suas agdes, escolhas e pensamentos. Nao ha necessidade em dizer o quéo dificil é
esse exercicio, como vocé mesmo diz, somos seres incompletos, em constante devir,
mas isso ndo pode ser motivo para deixarmos de lado a busca por essa coeréncia, deve
ser o nosso combustivel (VENANCIO, 2017).

Ao olharmos para o campo de formacao de professores, percebemos que outros aspectos
entdo em cena, como a subjetividade, os desejos e anseios. Quando falamos em coeréncia,
estamos entrando num campo muito sensivel da formacao docente, o campo das relagdes entre
“o que eu acredito e o que eu consigo fazer”. Dado a diversos fatores, percebemos que uma
velha frase se perpetua nos cursos de licenciatura, “na teoria ¢ uma coisa, na pratica ¢ outra”.
Assim, queremos tratar aqui essa dicotomizacdo entre teoria e pratica e sua relacdo com a
coeréncia entre o que se diz e o que se fala. Alguns autores (FREIRE, 1997; PIMENTA, 2002;
GATTI, 2013; DINIZ-PEREIRA, 2014) apontam que essa problematica da distancia entre
teoria-pratica € o que reafirma cada vez mais um modelo de formacao tecnicista e pautado
somente no que ¢ chamado de “transmissdo de conhecimento”, refor¢ando, assim, o modelo
bancario de educacao.

Essa busca pela coeréncia € a busca pela superacdo entre o que se aprende na teoria € o
que se aplica na pratica, atitudes que muitas vezes se iniciam nos estagios supervisionados
(PIMENTA, 2002). Portanto, se faz necessario, pensarmos em uma postura que seja pautada na
praxis reflexiva (FREIRE, 1995), postura que deve ser apreendida pelos cursos de formagao de

professores, e buscarmos uma orientacao em que seja reafirmado a ideia do professor reflexivo

(PIMENTA, 2002). Como nos dizeres de Freire (1995),

Pensar a pratica enquanto a melhor maneira de aperfeicoar a pratica. Pensar a pratica
através de que se vai reconhecendo a teoria nela embutida. A avaliagdo da pratica
como caminho da formagdo tedrica e ndo como instrumento de mera recriminagao da
professora (FREIRE, 1995, p. 34).

Dessa forma enfatizamos a importancia desse processo que ¢ dado a partir e por meio
da reflexdo, do dialogo e do entendimento do inacabamento do ser humano. E ¢ nesse caminho

que reafirmamos o papel da responsabilidade ética e politica do ensinante (FREIRE, 1997, p.
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56). Responsabilidade esta que diz respeito ao processo de formagdo docente, do preparo e da

capacitagdo antes da propria atuagdao enquanto professor.

3 CONCLUSOES

A experiéncia de nos co-respondermos com Freire ensinou principalmente a conceber a
educagdo, o ato de educar, como um processo vinculado a constru¢ao humana, da autonomia,
baseada no respeito, no didlogo, na comunidade, na construgdo coletiva e expressa a praxis
freireana na materialidade. Processo que pressupde essencialmente a leitura critica do mundo
e, por isso, que experiéncias como esta nos leva a pensar em caminhos e possibilidades para
construirmos um outro mundo possivel. As experiéncias contadas por Freire ao pé de grandes
arvores, falam mais do que de um “projeto educativo” em construg¢do, conta de uma visao de
mundo, de uma perspectiva diferente de ser-formar professores/as.

E possivel pensarmos, ancorados nos ideais freireanos, na construgdo de uma sociedade
mais justa, e voltar o nosso olhar para a formag¢do docente. Ao lermos as cartas de Freire,
pudemos nos inspirar, vislumbrando uma constru¢dao docente que nao se esgota nela mesma,
nos limites temporais daquela etapa (seja ela a graduacao, pos-graduacao ou cursos de formagao
em exercicio), ao contrario, se alonga como praxis transformadora.

Nesse sentido, buscamos, durante a disciplina, construir um olhar para a nossa atuagao
enquanto professores, baseados numa perspectiva antagonica ao pensamento neoliberal que tem
sufocado nosso sonho de liberdade. A partir desta vivéncia, foi possivel aprender (e nos
inspirarmos) com as experiéncias de Paulo Freire na luta contra o colonialismo para a libertagao
do pensamento e do ser humano.

Quanto a experiéncia da co-respondéncia com Freire acreditamos que, assim como nos
conta Geraldi (2002), o exercicio da escrita ¢ sempre um exercicio de potencializacdo de
sentidos; ¢ olhar para o outro, para o mundo, ¢ nos deslocarmos, ¢ nos abrirmos as
contrapalavras do leitor, dos nossos interlocutores. Em tltima instancia, escrever ¢ dialogar. De
modo semelhante, Freire (1997) nos conta que escrever ¢ guardar no corpo, consciente e
pensante, o mundo, o gostoso oficio do pensamento, da leitura do mundo.

Quando da leitura de Freire, nos colocamos sempre abertos a aprender, com intencdes
de mergulho em seu pensamento, ja que € preciso ir ao texto carregado de palavras para o
didlogo com o outro (GERALDI, 2002). “E essas palavras que carregamos multiplicam as

possibilidades de compreensdes do texto (e do mundo)” (GERALDI, 2002, p. 82). Assim, s6 ¢
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possivel pensar em um processo educativo transformador se ele, antes, levar em consideragao

a leitura critica do mundo.

LEARN TO READ AND TRANSFORM THE WORLD: LETTERS FROM
YOUNG TEACHERS TO PAULO FREIRE

ABSTRACT

The purpose of this text is to present a reflection on a teaching training experience in the subject “Paulo
Freire and as pedagogical letters: dialogue and co-response”. Through the socio-historical research, in a dialogical
perspective, analyzed and discussed as possibilities and potentialities that Freire's thought in letter-books can offer
for teacher training, through this experience, promoting the critical reading of the world and the search for a
transformative prior experience. We believe that this experience reaffirms (and celebrates) presents and
strengthens Freire's thinking in the formative spaces for teaching as well as reaffirming his need for the
construction of another education project.

Keywords: Dialogical praxis; Pedagogical letters; Teacher training.
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