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RESUMO:

Neste artigo, refletimos sobre os espagos de fala das criangcas ou a
auséncia desse espaco e, portanto, da voz infantil, a partir de trés imagens
da infancia — crianga-adulto, filho-aluno e sujeito-social relacionadas,
respectivamente, aos periodos da Idade Meédia, Moderna e
Contemporanea. Para isso, fundamentamo-nos em autores, como: Ariés
(2006), Rousseau (1995), Heywood (2004), Sarmento (2007) e Frabboni
(1998). A metodologia inscreve-se em um estudo bibliografico, por meio do
qual construimos nossas reflexdes. As andlises demonstraram que 0s
espacos de fala das criangas foram mudando em consonancia com as
mudancgas nas concepc¢des de infancias e criangas ao longo desses
periodos e sinalizam que as criangas vém conquistando seus espacos de
fala e voz nas sociedades contemporaneas, a partir dos entendimentos de
gue elas comp8em um grupo social especifico, com direitos proprios e
suas vozes sao legitimas e devem ser consideradas na sociedade.

Descritores: Criancas; Infancias; Fala; Linguagem; Historia.

ABSTRACT:

In this article, we reflect on the spaces for children's speech or the absence
of such space and, consequently, the child's voice, based on three images
of childhood - child-adult, child-student and social subject related,
respectively, to the periods of Middle Ages, Modern and Contemporary. To
do this, we draw on authors such as Ariés (2006), Rousseau (1995),
Heywood (2004), Sarmento (2007) and Frabboni (1998). The methodology
is part of a bibliographical study, through which we construct our
reflections. The analyzes demonstrated that the spaces for children's
speech have been changing in line with changes in conceptions of
childhood and children over these periods and indicate that children have
been conquering their spaces for speech and voice in contemporary
societies, based on the understanding that they constitute a specific social
group, with their own rights, and their voices are legitimate and should be
considered in society.

Descriptors: Children; Childhoods; Speech; Language; History.
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1 INTRODUGAO

As linguagens sao veiculos, embora ndo os Unicos, pelos quais as criancas séo
inseridas no mundo e na cultura. Contudo, estar inserida no mundo que se mostra e ganha
sentido na linguagem e ter posse da linguagem né&o significa, necessariamente, ter espacos e
condicdes de fala e voz, de ser ouvida e considerada. E sabido que ao longo da histéria da
humanidade grupos humanos inteiros foram silenciados em suas vozes e marginalizados do
grande dialogo no qual se insere a humanidade. Isto é, ndo tinham espaco de fala e voz e ndo
eram considerados. As criangas como um grupo humano geracional que se renova
constantemente se inserem nessa categoria.

Assim sendo, objetivamos analisar os espacos de fala ou a auséncia desse espaco e,
portanto, da voz infantil, a partir de trés imagens da infancia crianca-adulto, filho-aluno e
sujeito-social, relacionadas aos periodos da Idade Média, Moderna e Contemporanea no
ocidente. Essas trés imagens de infancia crianca-adulto, filho-aluno, sujeito-social foram
apropriadas da obra organizada por Zabalza (1998) a partir das quais empreendemos nosso
estudo. A metodologia se fundamenta numa abordagem de pesquisa qualitativa bibliografica a
partir da questdo — Como os espacos de fala e voz das criancas se constituiram nos periodos
da Idade Média, Moderna e Contemporanea? As interpretacdes e andlises foram construidas
por meio de estudos bibliograficos nos campos da histéria da infancia — Ariés (2006),
Heywood (2004), Stearns (2006); sociologia da infancia — Sarmento (2003, 2007);
antropologia — Araujo (2009); filosofia — Kant (1996), Rousseau (1995) e educacao — Berle
(2013), Momo (2007) e Frabboni (1998). Assim como por meio do estudo e analise dos
seguintes documentos legislativos, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988), o
Estatuto da Crianca e do Adolescente no Brasil (1990) e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Infantil (2009).

2 OS CONCEITOS DE CRIANCAS E INFANCIAS E OS ESPACOS DE (NAO) FALA
NOS CONTEXTOS DA IDADE MEDIA, MODERNA E CONTEMPORANEA

Para iniciarmos, elucidamos os conceitos de criangca e infancia elaborado por Berle
(2013) no qual define que “[...] uma crianga chega ao mundo, e imediatamente esta vivendo a
sua infancia. A condicdo biolégica primeira do humano € ser crianca e 0 modo como esse
comegco € vivido, configura uma infancia” (Berle, 2013, p. 6). Podemos dizer que Berle (2013)
formula um conceito de crianca e de infancia que aborda de forma indissociavel a esfera
biolégica e social dos individuos e que esta compreensdo, ou outras que se aproximam desta,
tem sido amplamente aceita e utilizada na contemporaneidade.

Contudo, sabemos que diversas concepcdes de infancia foram sendo estabelecidas ao
longo do tempo de forma muito imbricada aos contextos histéricas, culturais e sociais e que
essas concepc¢bes ditam, de certa forma, modos das criangas viverem em determinadas
culturas. Nesse sentido, inferimos que os espagos de fala e voz das criancas estdo associados
as concepcgdes de criangas e de infancias que prevaleceram, embora ndo de forma exclusiva,
nos tempos histéricos das ldades Média, Idade Moderna e da Contemporaneidade.

Nesse processo de compreensdo evocamos a etimologia da palavra infancia, pois esta
diretamente relacionada ao ponto central da discusséo. A palavra infancia, oriunda do latim, foi
constituida a partir do verbo fari = falar, no qual o termo fan significa falante, e o prefixo in
constitui a particula negativa. Desse modo, o vocébulo infans refere-se ao individuo néo
falante. J& a palavra crian¢a, também advinda do latim, formada a partir do verbo criar + anca,
significa individuo na infancia, isto € individuo numa fase que nao fala (Araugjo, 2009).

Por outro lado, no campo semantico, encontramos as seguintes acep¢fes para 0S
vocabulos criancga e infancia, a partir do dicionario Aurélio online: crianga — “Menino ou menina
que esta no periodo da infancia, entre o nascimento e a puberdade”, e infancia — “Periodo da
vida humana desde o nascimento até cerca de doze anos.” Em outras palavras, a crianga,
como afirma Heywood (2004), é a pessoa na faixa etéria de zero a doze anos, enquanto que a
infancia € uma “[...] abstragdo que se refere a determinada etapa da vida” (p. 22), assim como
adolescéncia e adulticia. Ao mesmo tempo cabe destacar que a faixa etaria considerada para
as criancas advém de convengfes sociais baseadas em aspectos biolégicos, sociais e culturais
gue podem, inclusive, variar a depender da cultura, lugar e tempos histéricos.
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Partindo do entendimento de que a infancia € uma abstracdo, ou seja, uma concepcao
sobre sujeitos na relagdo com um determinado periodo da vida (e um periodo que varia em
distintas culturas), podemos afirmar que ao longo do tempo iniUmeras concepc¢des de infancia
foram elaboradas em distintas culturas. Isso significa que “A infancia é, pois, em grande
medida, resultado das expectativas dos adultos” (Heywood, 2004, p. 21), expectativas essas
ancoradas nos modos de producdo da sua existéncia em suas dimensdes historicas,
econdmicas, geograficas, religiosas, sociais e culturais.

Contudo, como bem observa Sarmento (2007), as imagens da infancia séo dispositivos
de interpretacdo do universo das criangas, e, por isso, ndo se constituem como
enquadramentos. Ou seja, com frequéncia, essas imagens se sobrepdem, se misturam e se
“[...] confundem no mesmo plano de interpretagdo pratica dos mundos das criangas e na
prescricdo de comportamentos e de normas de actuagao” (Sarmento, 2007, p. 33). Portanto,
mesmo em épocas e em espacos delimitados coexistem varios entendimentos de infancia e,
por conseguinte, diversas formas de ser crianca.

Apesar do entendimento de que as concepc¢des de criancas e infancias ndo sao inertes
e ndo se limitam a determinado periodo, consideramos relevante para nossas discussées fazer
um recorte de trés imagens da infancia, que foram formuladas em distintos periodos da
histéria. Tais imagens foram selecionadas dentro de um amplo leque de imagens sociais da
infancia evidenciadas nos estudos da histéria, antropologia, psicologia e da sociologia. Para
esse recorte nos pautamos nas interpretacdes de Frabboni (1998) e em suas formulagtes
sobre algumas imagens da infancia.

A primeira imagem é definida por Frabboni (1998) como a crian¢a-adulto, presente
durante a ldade Média e inicio da ldade Moderna. Essa ideia se apoia no que o historiador
Ariés (2006, p.12) retrata sobre as criangcas nesse periodo. Com efeito, as criangcas eram
consideradas como adultos em miniatura e imperfeitos, cuja diferenca residia no “[...] tamanho
e forga enquanto as outras caracteristicas permaneciam iguais” (Aries, 2006, p.13) a dos
adultos. A autonomia conquistada pelas criangas por volta dos cinco a sete anos de idade era
suficiente para que as mesmas fossem integradas a dinamica da vida adulta, aos seus fazeres
e entretenimentos (ARIES, 2006). Nesse sentido “A passagem da crianga pela familia e pela
sociedade era muito breve e muito insignificante [...]" (Ariés, 2006, p. 10). Desse modo, as
criangas ndo chegavam a constituir um grupo geracional especifico.

Postman (1999) argumenta que o que institui uma estrutura social hierarquica e,
portanto, diferenciacdo entre grupos, € o dominio de determinadas informacdes, o “[...]
monopdlio do conhecimento” (1999, p. 90). Na Idade Média o clero detinha conhecimentos que
os diferenciava da nobreza e esta, por sua vez, detinha conhecimentos que as distinguia do
campesinato e, desse modo, uma hierarquia se estabelecia. Entretanto, segundo Postman
(1999), mesmo nessas hierarquias néo existiam saberes que ndo pudessem ser
compartilhados entre adultos e criancas, fosse pela tradigédo oral ou pelo aprendizado prético.

Ou seja, em uma cultura oral, como a da Idade Média, os conhecimentos transmitidos
oralmente eram acessiveis tanto aos adultos quanto as criancas intensificando-se a partir do
momento em que dominavam a fala. Nessa perspectiva, a insercéo das criancas entre 0s cinco
e sete anos a vida adulta se dava porque o dominio da lingua lhes colocava, em certo aspecto,
em pé de igualdade aos adultos, a exemplo no que refere a aquisicdo de conhecimentos. Nas
palavras de Postman (1999, p. 28) “Esta € a razao pela qual, em todas as fontes, descobre-se
que na ldade Média a infancia terminava aos sete anos. Por que aos sete? Porque é nessa
idade que as criangas dominam a palavra”.

Podemos, entdo, a partir dessas formulagbes relativas a crianca-adulto inferir duas
hipoteses sobre os espagos de fala das criangas. Primeiro, nesse periodo histérico a fala das
criangas e suas narrativas infantis, elaboradas nos primeiros anos de vida n&o encontravam
espaco para ressoar, tendo em vista a invisibilidade das criangas na améalgama da vida coletiva
na ldade Média. Segundo, uma vez que, sendo as criancas agregadas a vida adulta e sendo
consideradas adultos em miniaturas provavelmente por seu tamanho reduzido, cabia a elas
acompanhar e ajudar os adultos nos seus afazeres e silenciadas, escuta-los a fim de aprender
0s conhecimentos transmitidos entre as gerac¢des, oralmente e nas atividades préticas

Portanto, podemos depreender que mesmo imersas em cenarios atravessados pela
coletividade e pela tradigcéo oral, ou seja, pela préatica constante de conversas, de narrativas, de
histérias contadas, as criancas, nesses contextos, provavelmente tinham espaco de fala e voz
bem limitado ou inexistente entre os adultos. Suas narrativas talvez circulassem entre elas
mesmas e até entre os adultos, mas ndo ganhava eco ou estatuto de saber e verdade. Do
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mesmo modo, seus interesses, imaginacdo, sensacdes, brincadeiras expressas por meio da
linguagem muito provavelmente passavam despercebidas ou a elas eram dados pouco valor.

Encontramos evidéncia dessas hipéteses na seguinte fala de Comenius (1985, p. 34-
35), “Eis que nos, adultos, que julgamos que sé nés somos homens e vés sois macaquinhos,
s6 nds séabios e vos doidinhos, s6 nés faladores inteligentes e vos ainda ndo aptos para falar
[...]". Nessa abordagem, Comenius (1985) elabora uma critica no que tange a ideia acerca das
criangas presente no seu contexto. Tal ideia evidenciava as criangas como sujeitos incapazes,
a quem so6 cabia a acdo de imitar os adultos, por isso a ligagdo com a imagem do macaco.
Também revela que aos adultos cabe os dominios da inteligéncia e da fala enquanto que as
criancas ndo dispdem de inteligéncia e ndo estéo aptas a falar.

A segunda imagem é identificada por Frabboni (1998) como filho-aluno. Essa
concepcdo surge na ldade Moderna fruto do advento da sociedade capitalista, e da
compreensao que foi se constituindo de que o homem ¢é autor da sua histéria e ndao uma
realizacdo divina. Soma-se a essa mudanca muitas outras como a criacao da escola publica e
0 surgimento de uma estrutura familiar mais privada na qual a crianca ganha centralidade.
Assim, “A crianga torna-se [...] simbolo das necessidades que precisam ser atendidas e devido
as quais a propria familia constitui-se como tal: afetividade, cuidados, reconhecimento e
continuidade” (Frabboni1998).

Conforme Aratjo (2009), centralidade da crianga e da infancia na Idade Moderna
advém da consciéncia de que é necessario educar as criangas com vista a constru¢do do
futuro das mesmas e da humanidade. Tendo em vista que a realizagdo das suas vidas néo
estava mais atrelada as determinacdes divinas, mas aos contextos préaticos no qual a educacgéo
assume papel fundamental. Nesse sentido Kant assevera que (1996, p. 15) “O homem néao
pode tornar-se um verdadeiro homem sendo pela educacéo. Ele é aquilo que a educacao dele
faz”.

Portanto, houve nesse periodo uma grande preocupa¢édo com as criangas e com a sua
educacdo, posto que, segundo Sarmento (2007), é entre os séculos XVII e XVIII que a ideia de
infancia como etapa da vida humana distinta da fase adulta e que demanda cuidados
especificos e educagdo, se consolida. Contudo, essas criangas que encontra um espaco
privilegiado no seio da familia e também na escola aparece como alguém que estd se
preparando para vir a ser. Por conseguinte, podemos inferir que seus espacos de fala ainda
eram bastante limitados e que certamente elas teriam que aguardarem para poder tornar-se
senhoras das suas narrativas. Em outras palavras, as criangas ndo eram consideradas como
sujeitos capazes e prontos em si mesmaos, e sim como sujeitos que estavam se preparando por
meio da educacdo familiar e escolar para desenvolver capacidades que certamente se
consolidariam em uma fase da vida subsequente. Assim, suas falas seguramente néo tinham
espaco valorizados nesses contextos.

Em Kant (1996, p 13), podemos entrever esse pensamento quando ele descreve que
“[...] as criangas sdo mandadas cedo a escola, ndo para que ai aprendam alguma coisa, mas
para que ai se acostumem a ficar sentadas tranquilamente e a obedecer pontualmente aquilo
que lhes é mandado [...]". Isso significa que primeiro seria necessario disciplinar os corpos das
criancas, fazer com que ficassem sentadas, paradas e, certamente, em siléncio. Essa seria a
preparacao que precedia o momento no qual se daria o processo de ensino e aprendizagem.

J& as ideias de Rousseau (1995, p.62) diferentemente das de Kant (1996), evidenciam
a infancia como uma fase especifica da vida que tem seus aprendizados proprios. Em suas
palavras “[...] € preciso considerar o homem no homem e a crianga na crianga” (Rousseau,
1995, p. 97). Além disso, Rousseau (1995), demonstrava apre¢o a liberdade infantil, ao
desenvolvimento natural das suas faculdades e a educagéo realizada no seio da familia. Sobre
a educacao, afirmava que era necessario “[...] deixar a natureza agir [...] antes de procurardes
agir em lugar dela, a fim de nao contrariar as suas operagdes” (Rousseau, 1995, p. 97).

Em funcdo disso, Rousseau (1995) observava que as criancas aprendiam a falar
espontaneamente e nao decorando palavras nos estudos da gramatica e das linguas, processo
educacional comum as criancas de familias abastadas da época. Para comprovar seu
pensamento, retratava que as criangas camponesas, criadas livres no campo, apresentavam
mais capacidade para se expressarem oralmente do que as criancas da cidade, educadas em
seus quartos por um governante' (Rousseau, 1995, p. 53-54). Podemos dizer que tal premissa

! Segundo Kant (1996, p. 31) governante € uma pessoa que guia a educacdo de uma crianca para vida,
diferente do mestre que ministra a educacéo escolar.
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revela a concepcao de desenvolvimento da crianca e da linguagem atrelado ao inatismo e ao
determinismo natural. Contudo, a nocdo de que a crianca tem seus tempos e aprendizados
préprios se aproxima das compreensGes que temos hoje acerca do aprendizado e
desenvolvimento da crianca.

Importa mencionarmos, também, a defesa apelativa de Comenius (1985) através da
Didatica Magna (1621-1657) por uma educacao coletiva, publica para todos em que afirmava
gue é muito mais facil ensinar as criancas, pois ainda ndo estdo corrompidas pelos maus
habitos dos adultos. Em suas palavras “...] as criancinhas tém todas as faculdades mais
simples e mais aptas para receber os remédios que a misericordia divina oferece para cura das
coisas humanas, em estado tdo deploravel [...]” (Comenius, 1985, p. 35-36). Nessa
compreensdo, podemos conceber uma concepc¢do de crianga vinculada a pureza, e uma
educacdo arraigada aos principios morais cristd que influenciou toda a sua obra.

Retomando as ideias de Frabboni (1998) chegamos a terceira imagem de crianca
denominada sujeito-social. Trata-se de uma concepcao presente ha contemporaneidade, o que
nao quer dizer que as outras estejam ausentes, na qual as criancas séo evidenciadas como
sujeitos sociais, ou seja, como grupo especifico de cidadaos com direitos proprios e como parte
da sociedade. Além do mais, essa concepcao valoriza as especificidades das criancas no que
diz respeito a determinadas caracteristicas como a imaginagéo, a ludicidade, o sentimento, a
corporeidade, a linguagem, entre outras (Frabboni,1998).

Dessa forma, essa imagem da crian¢a se traduz em varios paises, incluindo o Brasil,
em um conjunto de leis que foram ganhando forma desde a segunda metade do século XX. A
titulo de exemplo, no que diz respeito as normatiza¢@es, citamos a Declaracdo Universal dos
Direitos da Crianca (UNICEF, 1959) e a Convenc¢éo Internacional sobre os Direitos das
Criangas (ONU, 1989). No Brasil, a Constituicdo Federal (1988) que estabelece em seu artigo
6° que a protecao a infancia é um direito social, e em seu artigo 227 prevé como dever da
familia, do Estado e da sociedade assegurar a crianga, entre outros, o direito a educacéo,
salde, lazer, liberdade e protecéao.

Ademais, em nosso pais podemos também vislumbrar essa crianga sujeito social e de
direito através da Lei 8.069/1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente) que disp8e sobre a
protecdo integral a crianca e ao adolescente. Vejamos o que prevé esta lei em seu 3° artigo:

A crianca e 0 adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa
humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta Lei, assegurando-se lhes, por lei
ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condi¢cdes de liberdade e de
dignidade.

Ainda nesse sentido, a resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) de N°
5/2009 que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Infantil (DCNEI) também
apresenta uma definicdo de criangca que corrobora a compreensdo existente na legislagédo
brasileira, acrescentando ao texto elementos que caracterizam essa fase da vida, a saber:

Sujeito historico e de direitos que, nas interacdes, relacbes e praticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura (Brasil, 2009).

Para além dos direitos civicos presentes na legislacdo brasileira, na
contemporaneidade podemos visualizar ambientes especificos destinados as criancas, a saber:
espacos para lazer, servigcos, assisténcia e produtos. Isto é, existe todo um aparato cultural e
mercadolégico a partir do qual grande parte das criangas vivem as suas infancias. Nesse
sentido, Momo (2007, p. 136) afirma que “A infancia cada vez mais é definida pelos produtos e
servicos que a elas sdo oferecidos”. Ou seja, o aparato cultural direcionado as criangas na
contemporaneidade vem contribuindo na construcdo de determinadas imagens da infancia, e,
portanto, ditando modos de ser crianga.

Ainda segundo Momo (2007), a midia, por meio da circulagdo de imagens de infancia
veiculadas em seus programas e comerciais, exerce papel crucial na constituicdo das infancias
pés-modernas. Contudo, a autora ressalta que por tras da midia estdo grandes corporacdes,
fabricando entendimentos sobre infancias que estdo implicitos nos produtos que
comercializam. Nessa perspectiva, Momo (2007, p. 134) aponta que os ‘[...] significados
produzidos sobre a infancia contemporanea estédo centrados na promocao de pelo menos trés
identidades infantis: consumo, midiatica e tecnologica”. Dessa forma, as infancias na
contemporaneidade sao atravessadas pelo consumo, pelo uso das tecnologias e pelas midias
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nas quais as criancas ndo s6 consomem contelddos, mas também produzem determinados
contetidos em larga escala.

Em face dessas observacdes, podemos afirmar que na contemporaneidade a imagem
da crianga como sujeito-social implica em uma infancia com maior visibilidade, seja nos termos
da lei, seja no ambito social, cultural e econémico. Nessa perspectiva, as criancas séo
reconhecidas como sujeitos, ndo s6 com caracteristicas especificas, mas, sobretudo com
interesses especificos, inclusive por produtos e servicos de consumo. Muitos desses interesses
sdo formulados e revelados por meio da linguagem oral das criangcas, das suas vozes e
narrativas.

Nessa perspectiva, observamos que na atualidade os espacos de fala e voz das
criangas nas praticas familiares, na escola, nos ambientes que frequentam, na midia digital e
em outros ambitos sociais, assim como no campo das pesquisas cientificas, vém sendo
gradativamente ampliados e valorizados. Com efeito, tal valorizacdo possibilita uma maior
participacdo das criancas nesses contextos, por meio das suas mdltiplas linguagens, suas
posturas e posicionamentos.

Assim, podemos entender que as criangas contemporaneas sdo reconhecidas e
marcam seus espacos no mundo, ou seja, na familia, na escola, no mercado, na midia etc.,
através das suas linguagens que se manifestam nos seus choros, Nnos seus corpos, Nos seus
gestos, nas expressdes faciais, nas birras, nas suas falas, nas suas narrativas, nas suas
brincadeiras. Isso porque compreender as criangas como sujeitos sociais abre a possibilidade
para entendé-las, também, como sujeitos capazes, competentes, criativos, sujeitos de fala, que
tem direito & fala e direito a serem ouvidas. Por consequéncia, podemos dizer que essas
criancas falam, tém voz e se fazem escutar de diversas maneiras e suas falas e narrativas séo
legitimas e em muitos aspectos consideradas.

No que tange a educagdo infantil, vivenciamos nas Ultimas décadas uma ampla
discusséo materializada em algumas normatizag6es, como por exemplo a DCNEI (2009), que
busca ampliar o protagonismo das criangcas no ambito da sua educacgéo. Logo, as proposi¢des
legais visam a maior participagdo das criangcas propondo uma rotina na qual as criancas
tenham lugar de fala, de escuta e de participacdo nas discussfes que vao do planejamento a
avaliacdo das experiéncias propostas para elas. Tais experiéncias alargam o protagonismo
infantil nos seus fazeres mediante a possibilidade de elas poderem agir e se expressar em
suas diversas linguagens. Assim, o contexto da educac¢do infantil precisa garantir que as
criangas possam, ndo s6 construir suas linguagens e participarem das decis6es que Ihe dizem
respeito, mas sobretudo, que possam ser valorizadas como sujeitos autores, capazes, que tém
VOzZ e suas vozes sdo importantes e contribuem para o dialogo coletivo.

Contudo, como observamos em Pinho (2013), Costa (2014), Paiva (2017), Silva (2017),
Melo (2018) e Oliveira (2019) esse é um caminho que vem sendo percorrido lentamente no
ambito educacional no que diz respeito as praticas pedagogicas com as criangas, uma vez que
ainda é frequente e muito comum nas instituicdes educativas para a infancia a invisibilidade
das vozes infantis, assim como a presenca macica de discursos autoritarios por parte dos
adultos. Aliado a isso, também podemos destacar as precérias interacdes verbais entre adultos
e criangas, assim como a visivel inexisténcia da participacé@o das criancas nas decisdes que lhe
dizem respeito nas rotinas escolares. Essa negacao das criangas enquanto sujeitos capazes e
com voz tem implicagdes na constituicdo da identidade infantil, podendo colaborar para a
constituicdo de sujeitos passivos perante demandas sociais, pela falta de experiéncia com a
participacéo.

Por outro lado, no campo tedrico, Dahlberg, Moss e Pence (2003, p. 71) afirmam que
esse novo paradigma da infancia, entre outras coisas, reconhece que: “[...] as criangas tém voz
propria e devem ser ouvidas de modo a serem consideradas com seriedade, envolvendo-as no
dialogo e na tomada de decisbes democraticos [...]”, o que significa dizer que as falas das
criangas precisam ser consideradas nos espacgos que elas frequentam, seja familiar, escolar,
0s espacos de esporte, lazer, entretenimento. Haja vista que as criancas — como sujeitos
sociais capazes, pensantes — tem gostos, interesses, pensamentos, ideias e necessitam se
expressar, como qualguer ser humano. Assim como, também, tém direito de serem ouvidas e
consideradas naquilo que expressam.

A esse respeito Sarmento postula que (2007. p.35) “[...] as criangas, desde bebés, tém
multiplas linguagens (gestuais, corporais, plasticas e verbais) porque se expressam”. Portanto,
€ na expressdo das suas mdltiplas linguagens que as criancas se constituem sujeitos
historicos. Por meio das linguagens elas vivem, narram o mundo, a si mesmas, constroem as
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suas identidades, suas historias e marcam seus espacos de fala no mundo que as circundam.

Ademais, tomarmos de Heywood (2004, p. 12) trés proposi¢cdes que ele destaca a
partir das contribuicdes dos socidlogos Alan Prout, Allison James e Chris Jenks afim de
sintetizar o que foi discutido nessa Ultima imagem da infancia. Primeiro, a infancia € uma
construcdo social, por isso a concepcdo de infancia difere ao longo da histéria e nas
sociedades. Segundo, as criancas compdem uma categoria social relacionada a idade que ndo
pode ser contemplada de forma isolada das determinacdes étnicas, de género, social e
cultural. E terceiro, as criangas “[...] devem ser consideradas como parte ativa na determinacéo
das suas vidas” (Heywood, 2004, p. 12).

Dessa maneira, observamos que as sociedades contemporaneas ditam pelas
instituicdes, mas também pelas midias, pelos artefatos culturais os modos de ser crianga. No
entanto, as criangas ndo sdo sujeitos passivos que assimilam e reproduzem comportamentos e
saberes, pelo contréario, elas se constituem ativamente nas interacfes com 0s outros e com 0
mundo, a partir da sua corporeidade (movimento, linguagem, emocfes). Nesse processo,
significam os conteldos sociais, os artefatos da sua cultura; brincam; criam suas culturas
proprias; narram suas vidas e vdo ampliando seus espacos de fala e de escuta numa
sociedade que por muito tempo e em muitos espacos, ainda na contemporaneidade, ndo
enxerga as criangas como sujeitos de linguagens, capazes, culturais e singulares.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Para finalizarmos nossa reflexdo afirmamos, a partir do estudo do referencial teérico
selecionado, que a conquista do espaco de fala das criangas esta intrinsecamente relacionada
as concepgodes de criangas e infancias que prevalecem néo exclusivamente em determinados
contextos histdricos e sociais. Desse modo, podemos evidenciar que na ldade Média, apesar
das criancas desde pequenas estarem inseridas no mundo adulto e serem consideradas como
adultos em miniaturas, a compreensdo que se tinha era de que as criangas eram sujeitos
incapazes de falar.

No que tange ao periodo da Idade Moderna, evidenciamos que as criangas eram
consideradas no seu devir naquilo que a educacao poderia fazer delas em um futuro. Deste
modo, 0s espacos para suas falas pueris também eram inexistentes, o que pode ser
evidenciado na pedagogia escolar tradicional que silenciou as criangas e jovens por muito
tempo.

J4a na Idade Contemporanea, com o entendimento das criangas enquanto sujeitos que
compdem um grupo social especifico, com interesses, caracteristicas e direitos, podemos
perceber uma abertura nos ambitos sociais as vozes infantis. Isso fica evidente nos enunciados
da legislacdo vigente no Brasil no que concerne a questdo dos direitos das criangas, inclusive
ressaltando o direito das criancas a serem ouvidas, como por exemplo nas questfes judiciais.
No que se refere as praticas pedagdgicas percebemos que o processo de valorizacdo das
linguagens e das vozes das criangas, assim como da sua participacdo, vem sendo bastante
discutido no ambito normativo e nas pesquisas académicas, mas na pratica esse € um
processo que vem se consolidando timidamente.

Ainda a esse respeito, evidenciamos que no ambito econémico e midiatico as criancas,
suas falas e vozes, tém ganhado maior visibilidade no sentido da criagdo e manutencéo de um
grupo de consumidores potentes. Assim, grandes empresas buscam se aproximar dos
interesses das criancas, como principalmente criam interesses e necessidades que de certo
modo influencia as criangas. Outras vezes usam as criangas para anunciar seus produtos, ou
como produtoras de conteddo para redes sociais com esse viés comercial. Contudo,
sinalizamos que nessas estratégias comerciais, apesar do espagco proporcionado para as
criangas, geralmente suas falas séo reproducéo das falas dos adultos, previamente planejadas
para tal fim. Portanto, ndo se trata de espago no qual as criangcas tém voz propria.

Por fim, consideramos que a garantia do espaco de fala e voz das criancas deve ser uma uma
preocupacio ampla de toda a sociedade. Sabemos que a legislacfo ja aponta para isso. E necessario,
portanto, o engajamento dos adultos para que nas praticas sociais — aqui ressaltamos as praticas
educativas nos espagos escolares — sejam garantidos e valorizados os espacos de fala e voz, de escuta
e dialogo da e com a crianga. Desejamos que cada vez mais as criangas possam ser ouvidas e
consideradas como sujeitos capazes e que tém interesses, sentimentos e necessidades, sendo uma
dessas necessidades (talvez a mais forte em nds humanos, seres sociais, que se constitui na linguagem)

109



a de se expressar em suas infinitas linguagens.

4 REFERENCIAS

ARAUJO, J. C. S. Haveria uma antropologia infantil na modernidade? Ver. Educagdo em
Questao, Natal, v. 36, n. 22, p. 74-113, set./dez. 2009. Disponivel em:
https://periodicos.ufrn.br/educacacemquestao

ARIES, P. Historia social da crianca e da familia. Trad. Dora Fraksman. 2° ed. Rio de Janei-
ro: LTC, 2006.

BERLE, Simone. Infancia e linguagem: educar os comec¢os. 362 Reunido Nacional da ANPEd.
Goiania, 2013.

BRASIL. Constituic8o da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Imprensa Oficial, 1988.

. Estatuto da Crianca e do Adolescente no Brasil. Lei n. 8.069, de 13 de julho de
1990.

. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacao Basica. Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéao Infantil /Secretaria de Educacédo Bésica. — Brasilia: MEC, SEB,
2010.

COMENIUS, J. A. Didatica Magna. Tratado da arte universal de ensinar tudo a todos. Trad.
Joaquim Ferreira Gomes. 3. ed. Lisboa: Fundacdo Calouste Gulbenkian, 1985.

COSTA, W.R.N. Aprendizagem e desenvolvimento da linguagem oral no contexto da
educacdo infantil. Orientacdo Denise Maria de Carvalho Lopes. 2014. Dissertacdo (Mestrado)
Programa de Pds Graduacao em Educacdo — Universidade Federal do Rio Grande do Norte,
Natal.

DAHLBERG, G.; MOSS, P.; PENCE, A. Qualidade na educacé&o da primeira infancia:
perspectivas pés-modernas. Porto Alegre: Artmed, 2003.

DICIONARIO AURELIO. https://www.dicio.com.br/aurelio-2/<acesso em 18/08/2020>

FRABBONI, Franco. A escola infantil entre a cultura da infancia e a ciéncia pedagdgica e
didatica. In: ZABALZA, M. Qualidade em Educacao Infantil. Porto Alegre: Artmed,1998. cap.
4, p. 63-92.

HEYWOOD, C. Uma histdria da infancia: da Idade Média a época contemporénea no
Ocidente. Porto Alegre: Artmed, 2004.

KANT, I. Sobre a pedagogia. Trad. Francisco Cock Fontanella. Piracicaba: Editora UNIMEP,
1996.

MELO, J.S. A prética pedagdgica e a oralidade na educac&o infantil. Orientacdo Dinéa
Maria Sobral Muniz. 2018. Dissertacédo (Mestrado) Programa de Pds Graduacao em Educacéo)
— Universidade Federal da Bahia, Salvador.

MOMO, M. Midia e consumo na produc¢do de uma infancia pds-moderna que vai a escola.
Orientadora Marisa Vorraber Costa. 2007. Tese (Doutorado) Programa de Pés Graduacdo em
Educacao) — Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre.

OLIVEIRA, A.M.D. Oralidade em praticas na educagao infantil. Orientagdo Evangelina Maria

Brito de Faria. 2019. Dissertacdo (Mestrado) Programa de P6s Graduacédo em Linguistica —
Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa.

110


https://periodicos.ufrn.br/educacaoemquestao
https://www.dicio.com.br/aurelio-2/

ONU. Organizacado das Na¢des Unidas. Convencdo Internacional sobre os Direitos das
Criancas (1989). Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/decreto/1990-
1994/d99710.htm> acesso em 22 de dezembro de 2020.

PAIVA, A.C.S.S. O desenvolvimento da linguagem oral no contexto da Educacéao Infantil:
Concepcdes e praticas docentes em uma creche municipal de Fortaleza. Orientagédo Silvia
Helena Vieira Cruz. 2016. Dissertacao (Mestrado) Programa de Pés Graduagéo em Educacao
— Universidade Federal do Cear4, Fortaleza.

PINHO, E.M.R. O que vocé fala, professor, tem importancia? O trabalho pedagdégico na
creche e o desenvolvimento da linguagem oral da crianca. 2013. Disserta¢do (Mestrado)
Programa de Pds Graduacdo em Educacao — Universidade Federal do Amazonas, Manaus.

POSTMAN, N. O desaparecimento da infancia. Trad. Suzana Menescal de Alencar Carvalho
e José Laurénio de Melo. Rio de Janeiro: Graphia, 1999.

ROUSSEAU, J.J. Emilio; ou, da educacgao. Trad. Sérgio Milliet. 3° ed. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 1995.

SARMENTO, M.J. Imaginério e culturas da infancia. Cadernos de Educacéo. Pelotas, v. 12,
n. 21, 2003.

SARMENTO, M.J. Visibilidade social e estudo da infancia. In: VASCONCELLOS, V.M.R.
SARMENTO, M.J. (org.). Infancia (in)visivel. Araraquara: J&M Martins, 2007.

SILVA, V.J. O que dizem e como s&o entendidas as criangas em ambientes da educacéo
infantil. Orientacdo Mary de Andrade Arapiraca. 2017. Dissertacdo (Mestrado) Programa de
Pés Graduagdo em Educacdo — Universidade Federal da Bahia, Salvador

STEARNS, P. N. A infancia na histéria mundial. Sdo Paulo: Contexto, 2006.

UNICEF. Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia. Declaracdo universal dos direitos das
criangas. 1959. Disponivel
em:<http://bvsms.saude.gov.br/bvs/publicacoes/declaracao_universal direitos crianca.pdf>

acesso em 22 de dezembro de 2020.

i Sobre o autor:

Silvana de Medeiros da Silva (https://orcid.org/0000-0002-6343-4346)

Professora da Educacgéo Basica da Rede Municipal de Natal RN e da Rede Estadual do RN. Pedagoga
formada pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), especialista em Educacgéo Infantil
pela UFRN e especialista em Educacdo Especial pela Universidade Estadual do Maringd (UEM).
Mestranda do Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo da UFRN.

Mariangela Momo (https://orcid.org/0000-0001-9014-657X)

Professora associada ao Centro de Educacgdo da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN),
pesquisadora do Grupo de Pesquisa Criangas, Infancias, Cultura e Educacédo (UFRN) e professora do
Programa de Po6s-Graduagdo em Educagdo da UFRN. Possui graduacdo em Pedagogia, especializagdo
em Educacéo Infantil e doutorado em Educacdo pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS) e Pd4s-Doutorado pelo Programa de Pés-Graduagédo em Educagédo da Universidade de Brasilia

Como citar este artigo:

SILVA, Silvana de Medeiros da Silva; MOMO, Mariangela. Os espacgos de (ndo) fala das criangas nas
idades média, moderna e contemporanea: crianga-adulto, filho-aluno e sujeito-social. Revista Educacgéo,
Cultura e Sociedade. vol. 13, n. 2, p. 103-112, 28? Edic&o, 2023. https://periodicos.unemat.br/index.php/recs

111


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1990-1994/d99710.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1990-1994/d99710.htm
http://bvsms.saude.gov.br/bvs/publicacoes/declaracao_universal_direitos_crianca.pdf
https://orcid.org/0000-0002-6343-4346
https://orcid.org/0000-0001-9014-657X
https://periodicos.unemat.br/index.php/recs

A Revista Educacéo, Cultura e Sociedade é uma
publicacdo da Universidade do Estado de Mato
Grosso, Brasil, iniciada em 2011

e avaliada pela CAPES.

Indexadores: DOAJ — REDIB — LATINDEX — LATINREV —

DIADORIM —SUMARIOS.ORG — PERIODICOS CAPES —
GOOGLE SCHOLAR

112



