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RESUMO

Neste artigo aborda-se a iniciacdo a leitura e a escrita no inicio da escolaridade, apresentando estratégias
que contribuem para o desenvolvimento de competéncias de literacia. Focam-se aspetos relacionados com a
participagdo dos alunos no processo de ensino e aprendizagem, mas também as estratégias, 0s tempos, 0s espagos e
0S recursos que apoiam o0s alunos na aprendizagem da leitura e da escrita, enfatizando-se algumas estratégias que

sendo inovadoras se tém revelado muito eficazes.
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1 APRENDER A LER E A ESCREVER

A aprendizagem da leitura e da escrita comega muito cedo na vida das criangas. O
primeiro contacto com leitores ou com material impresso constituem o inicio deste caminho de
aprendizagem que nos acompanha até ao final da vida. Ao realizar atividades que, aparentemente,
ndo estdo relacionadas com leitura e escrita, as criancas ja estdo a contribuir para o
desenvolvimento da literacia emergente, um conceito que, “Mary Clay, em 1966, introduziu (...)
para veicular a ideia de que a aprendizagem da leitura e da escrita surge muito cedo na vida das
criangas e de que esta € um continuo de aprendizagens” (SOUSA, 2015, p. 56).

Muitas das aprendizagens que realizamos partem da observacéo que fazemos do mundo
que nos rodeia e dos gestos e atos das pessoas do nosso grupo primario de socializacdo
(AZEVEDO, 2009). A descoberta de que existem competéncias de literacia que podemos
desenvolver ao longo da vida comeca a fazer sentido para as criancas logo nos primeiros anos
guando ouvem o0s pais contar-lhes histérias ou os veem manusear livros ou outros materiais
escritos. Inicia-se aqui um interesse e a curiosidade por estes novos artefactos e acumulam-se

inimeras observacgdes e descobertas que séo o substrato do desenvolvimento de competéncias e
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que poder&o ser encaradas com comportamentos emergentes de leitura e escrita. Os encontros em
que adultos e criangas partilham momentos de atengdo conjunta (SCAIFE; BRUNER, 1975;
TOMASELLO, 1999) envolvendo objetos, pessoas, eventos sao momentos de construgdo e
desenvolvimento. Quando o cuidador e a crianca coordenam a sua atencdo conjunta na
manipulagdo de escritos estdo a aprender comportamentos de literacia. Assim, ao conseguir pegar
num livro, vira-lo, folhea-lo, observar as imagens e as letras, a crianca estd imersa em cultura
letrada e desenvolve competéncias que serdo cruciais na aprendizagem da leitura e da escrita ao
longo da vida.

Todas as atividades realizadas com as criangas, seja no contexto familiar, seja no
contexto pré-escolar, contribuem para esta aprendizagem. Quanto maior for o contacto com
material impresso, que faca sentido para a crianca, que a motive para novas descobertas e que a
ligue a0 mundo da cultura letrada e que a deixe curiosa, melhor sera o seu crescimento enquanto
futuro leitor e escritor, pois tal como refere Sousa (2015, p. 121) “a literacia ndo pode ser definida
em termos de saber estatico, mas em termos de processo e de percurso de desenvolvimento”.

De facto, a curiosidade, a par do esforco e das capacidades intelectuais sdo os pilares do
sucesso académico (VON STUMP ET AL., 2011). Deste modo, envolver as criancas e estimular
a sua curiosidade é um patamar para futuras construcdes. Manipular artefactos culturais, envolver
interagindo, partilhar perspetivas (O’MADAGAIN; TOMASELLO, 2019) s3ao bases de
crescimento e desenvolvimento cultural e cognitivo.

Assim, nos primeiros anos de escolaridade, € importante que professores e educadores
organizem as atividades, 0s espacos e 0s materiais das suas salas de forma a potenciar a interacéo,
as partilhas de modo a favorecer a curiosidade pela cultura e a constru¢cdo de comportamentos
letrados. No fundo, deve procurar-se uma organiza¢ao pedagogica que coloque “cada crianga
perante situagdes facilitadoras da aprendizagem e estimulantes do desenvolvimento” (CLERIGO,
SOUSA, LINO, FUERTES, 2021).

A investigacdo revela que o conhecimento e experiéncia com material escrito é
importante na aprendizagem da leitura e escrita. O vocabulario, o conhecimento do nome das
letras e a consciéncia fonoldgica sdo habitualmente considerados preditores de aprendizagem da
leitura. Segundo Faisca, Araujo e Reis (2015) a consciéncia fonoldgica, a memdria fonoldgica, o
conhecimento da relagdo som-letra, a nomeagéo automatica e o vocabulario, ndo so tém um papel
na aprendizagem da leitura como séo importantes também na aprendizagem da escrita.

A utilizacdo de registos escritos para identificacdo de espacos, objetos ou atividades, a

escrita em frente a crianca, a oralizacdo de textos escritos e trabalho posterior sobre 0s mesmos,

a leitura regular de textos de literatura para a infancia, e a realizacdo de projetos de aprendizagem,
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devem ser descuradas nos primeiros anos. N&o se trata de ensinar a ler e a escrever porque é
obrigatorio, trata-se de dar resposta as muitas questdes que decorrem da curiosidade e da
motivacdo das criancas, encaminhando-as para tarefas que promovam esta aprendizagem, de
forma sistematica e progressiva. Partindo de rotinas para introduzir de forma sistematica a relagcédo
letra som, a consciéncia fonoldgica e 0 aumento do vocabulério e de redes concetuais.

Muitas das rotinas iniciadas na Educagéo Infantil deveréo ter continuidade no Ensino
fundamental (TEBEROSKY, SEPULVEDA; SOUSA, 2020), entre outros, a leitura regular do
adulto para a crianca, o trabalho sobre os sons da lingua, as brincadeiras que envolvam letras, 0
reconhecimento de palavras frequentes com estrutura silabica simples, etc.. Por um lado, torna-se
mais facil para os alunos a transicdo para o Ensino Fundamental e, por outro, possibilita o
aprofundamento e o aumento da complexidade das tarefas, uma vez que ja sdo conhecidas. A
continuidade entre estes ciclos ¢ fundamental favorecendo a apropriagdo de gestos e saberes que
facilitam as aprendizagens subsequentes (TEBEROSKY, SEPULVEDA, MARTRET,
FERNANDEZ DE VIANA, 2006).

Neste artigo, iremos centrar-nos que trabalho que deve ser realizado no ambito da
iniciacdo a leitura e a escrita no Ensino Fundamental. Constituem a base deste trabalho gestos de
trabalho pedagodgico que favorecem a participacdo das criancas e a apreensdo de comportamentos
de cultura escolar e cidadania, ou seja, trata-se de um “trabalho sociocentrado nos alunos como
atores dos seus percursos de aprendizagem” (GRAVE-RESENDES, SOARES, 2002, p. 42).
Salientem-se a planificacdo conjunta, a defini¢do de rotinas, o trabalho autdnomo e a realizacao
de atividades que contribuam para o desenvolvimento de competéncias de literacia de forma
interdisciplinar, sempre numa perspetiva de diferenciacdo pedagogica.

A chegada a sala de aula, os alunos enfrentam enormes desafios, que serdo mais
complexos se, ao nivel da Educacédo Infantil, ndo tiverem sido realizadas atividades direcionadas
para a coconstrucdo de comportamentos emergentes de leitura e escrita. Estes desafios serdo ainda
maiores se a lingua de escolarizagdo nédo for a lingua da familia, isto €, se os alunos ndo tiverem
0 Portugués como Lingua Materna (PARRACHO, 2012), uma vez que o trabalho é realizado com
recurso a uma Lingua que ou ndo conhecem ou conhecem mal. Estes desafios tornam-se mais
complexos quando a lingua utilizada na sala de aula j& aparece na vida do aluno como uma terceira
lingua, ou seja, quando é diferente da Lingua Materna, mas também ¢ diferente de uma segunda
lingua que o aluno aprendeu ao longo da escolaridade (veja-se o caso de alunos oriundos de paises
com historial de colonizacdo que falam a lingua materna, foram escolarizados na lingua oficial do
pais e, devido a situacdes de imigracdo, — quer seja politica ou econdmica — entram num novo

sistema de ensino com uma outra lingua).

Tamhs f iniciacio 3 lei . . o
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desafio e exige conhecimento cientifico e pedagdgico e uma reflexdo aprofundada sobre ensino e
aprendizagem, a organizagdo da sala de aula, os tempos, as estratégias e os recursos a utilizar.
Esta reflexdo devera ser apoiada por uma constante investigacdo que sustente o desenvolvimento
profissional do docente, bem como um conhecimento das “varias teorias e praticas de atuacao”,
de forma a “lidar com os alunos como seres individualizados, que reagem de formas diferentes”
(VEIGA,2018, p. 29).

Neste artigo, apresentam-se e descrevem-se algumas estratégias que poderdo apoiar 0s
professores no trabalho com alunos que estdo a iniciar a escolaridade basica e centra-se
essencialmente na iniciacao a leitura e a escrita. Procura-se contribuir para a reflexdo dos docentes
sobre o desenvolvimento de competéncias de literacia nos primeiros anos de escolaridade,
apresentando propostas que o professor pode integrar na sua planificacdo: a) momentos de
participacdo dos alunos na organizacdo e gestdo dos tempos dos espacos e dos materiais, na
planificacdo e na avaliacdo; b) momentos de trabalho coletivo que integre a modelizacdo, a
utilizacdo de estratégias e recursos diversificados e feedback; ¢c) momentos de trabalho auténomo
com recurso a diferenciacdo pedagdgica; d) rotinas semanais que se direcionem para 0
desenvolvimento de competéncias de literacia, aprendizagens matematicas e conhecimento do
Mundo.

2 ORGANIZACAO E GESTAO DOS TEMPOS DOS ESPACOS E DOS
MATERIAIS, PLANIFICACAO E AVALIACAO

A imersdo em ambientes de utilizacdo de uma determinada Lingua apresenta-se como
um importante meio para a aprendizagem da leitura e da escrita. Durante a escolaridade, um dos
contextos que mais influencia a aprendizagem da crianca é a sala de aula, uma vez que vai “expor
a crianca a usos distintos da sua lingua, explorando-se diversos tipos de registos (mais ou menos
formais) em momentos de interaccao estruturados em funcéo de objectivos comunicativos muito
diversos entre si” (GONCALVES, GUERREIRO, FREITAS, 2011, p. 14).

No entanto, aprender a ler e escrever exigem ensino explicito e utilizagdo de estratégias
gue permitam aos alunos desenvolver a sua consciéncia fonoldgica (CARVALHO, 2012),
aprender a decodificar e a compreender o que leem e a escrever, mobilizando conhecimentos que
Ihes permitam construir textos com qualidade (COSTA- PEREIRA, SOUSA, MATOS, 2018).

Apesar de existirem momentos especificos de aprendizagem de conteldos e de
desenvolvimento de competéncias de literacia, ndo devemos esquecer que a propria organizagao

da sala de aula e a participacéo ativa dos alunos na gestdo do ambiente de aprendizagem também
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0s ajuda a desenvolver competéncias essenciais que irdo apoiar 0 seu processo de crescimento
como leitores e escritores. Trata-se de uma gestdo cooperada da sala de aula que envolve os alunos
no processo de aprendizagem, pois, como refere Niza (2003, p. 437) “¢ a maneira cooperada de
gerir 0s espacos, 0S tempos, 0S recursos e 0s projetos de construcdo de produtos culturais que
incorpora e ativa a construcdo de conhecimentos”.

Neste sentido, € crucial que os alunos sejam, desde o inicio, integrados nas rotinas da
sala de aula. Este trabalho desenvolve inimeras competéncias, desde a prdpria organizagdo, a
relacdo com os outros, a gestdo do curriculo e a avaliacdo do trabalho realizado. No caso da lingua,
a leitura das tarefas, a leitura dos nomes dos colegas no mapa das presengas, o registo do tempo e
a distribuicdo de materiais identificados constituem uma porta de entrada no processo de
aprendizagem da Lingua. Promove-se, desta forma, um primeiro contacto com vocabulario da
sala, mas também com aspetos da fonologia, conhecimento das letras (home e sons), da ortografia
da Lingua em aprendizagem, com a correspondéncia som letra. Desta forma, as criancas vao
“adquirindo um capital visual de palavras, ou seja, um conjunto de palavras, que reconhecam de
imediato sem se enganar”, mas ¢ “fundamental que o reconhecimento dessas palavras seja
trabalhado de forma sistematica em diversos contextos” (MARTINS E NIZA, 1998, p. 207), um
trabalho deve ser apoiado pelos pares, mas também pelo professor, modelizando estratégias que
permitam aos alunos ir progredindo na aprendizagem da Lingua (TOMASELLO, KRUGER, E
RATNER, 1993).

A realizacdo da planificacdo semanal e diria de forma participada pelo grupo utiliza
como recursos os planos semanal e didrio, “instrumentos que permitem diferenciar o trabalho, os
tempo, as atividades e os conteudos programaticos” (GRAVE-RESENDES E SOARES, 2002, p.
63), ou seja, apresenta-se como uma estratégia que permite aos alunos sentir-se
corresponsabilizados pelo trabalho e parte integrante do processo de ensino-aprendizagem. A
realizagdo deste trabalho semanalmente tem como ponto de partida “um contrato explicitado nos
primeiros dias do ano escolar (...) [que] decorre da apresentacdo do curriculo sob a forma de
listagem de competéncias e de conteudos a desenvolver” (NIZA, 2015a, p. 365). Este momento
promove o contacto com vocabulario diversificado sobre as areas de ensino e os contetdos a
trabalhar na sala. O momento de planificacdo permite ao grupo orientar-se no trabalho da semana,
identificar os topicos em que precisa de maior investimento e antecipar o trabalho numa
perspetiva, por exemplo, de sala de aula invertida (BERGMANN E SAMS, 2018).

Também os momentos de avaliagdo do trabalho semanal contribuem para a
aprendizagem da Lingua Materna e Ndo Materna. A avaliacdo oral do trabalho, bem como o

registo escrito das decisdes tomadas nos momentos de conselho de turma (GRAVE-RESENDES
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a aprendizagem da Lingua, mas também para o crescimento dos alunos enquanto cidadaos,
capazes de participar, negociar regras e responsabilizar-se pela vida do grupo turma.

No caso dos alunos com PLNM (Portugués Lingua Ndo Materna), poderdo utilizar
estratégias semelhantes. No entanto, a utilizacdo de imagens, de recursos digitais de tradugédo ou
de etiquetas com a escrita de palavras na sua Lingua Materna pode apoiar a aprendizagem de novo
vocabulério e potenciar a sua participacdo na vida e trabalho do grupo. Estes, além da imersdo na
sala de aula, beneficiam de aulas de lingua extra-aula e podem ainda ser integrados em outros
projetos que “poderdo constituir excelentes oportunidades para os motivar, leva-los a alargarem
0 seu conhecimento da lingua e da cultura de acolhimento e de origem e promover a sua efetiva
integracéo escolar” (MADEIRA ET AL., 2014, p. 15,16)

A participacdo ativa nas atividades de sala de aula é preponderante para a aprendizagem
dos alunos a varios niveis. Neste ponto, evidencidmos a dimensao da aprendizagem da lingua,
focando, em paralelo, aspetos que potenciam o desenvolvimento de competéncias de literacia e
que decorrem de tomadas de decisdo do professor em relacdo a organizacdo do ambiente de
aprendizagem. A forma como o professor organiza o trabalho com os alunos tem um importante
impacto nas aprendizagens, mas também na motivacao dos alunos para aprender, pois tal como
refere Arends (2008, p. 167) “a motivagdo e a aprendizagem dos alunos sao influenciadas pelos

tipos de processos e de estruturas que os professores criam em sala de aula”.
3 MOMENTOS DE TRABALHO COLETIVO

Os momentos de trabalho coletivo sdo tempos de modelizacdo de estratégias
(TOMASELLO, KRUGER, E RATNER, 1993), de ensino de contetdos e de exploracdo de
tematicas das varias areas do curriculo. Num primeiro momento, os alunos sdo incentivados a
participar oralmente numa chuva de ideias apresentando os conhecimentos prévios que ja tém
sobre o tema e criando curiosidade e participacdo. Realizar atividades iniciais ajudam a promover
uma aproximagéo dos alunos aos temas que irdo ser trabalhados, mas também apoiam o docente
“a fundamentar-se nas representac@es prévias dos alunos, sem se fechar nelas [e] a encontrar um
ponto de entrada em seu sistema cognitivo. (PERRENOUD, 2000, P. 29).

A partir das ideias dos alunos pode criar-se uma teia (VASCONCELOS ET AL, 2011)
gue é um momento ndo sé para criar conhecimento e relacéo entre conceitos, mas também uma
oportunidade para se ensinarem palavras-chave sobre o topico. A teia que funciona como rede
semantica é ponto de partida para atividades de ampliacdo, trabalho e sistematizacdo de

conteudos. A ativacdo de conhecimentos previos podera ter origem num titulo, numa imagem ou
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Poder&o ainda ser utilizadas outras atividades, como por exemplo, a distribuicdo pelos alunos de
cartdbes como palavras-chave e a sua apresentacdo ao grupo. A organizacdo das palavras em
esquemas com sentido, por exemplo, apoiara os alunos numa primeira esquematizacéo do trabalho
que serd complementada com as leituras e as atividades seguintes, que por sua vez estardo na
origem de novos esquemas com estruturas diferenciadas.

Os momentos coletivos sdo planificados pelo professor, construindo-se sequéncias
didaticas que vdo ao encontro dos objetivos do curriculo. Apesar de poder ser utilizada em
qualquer area curricular, Silva (2010, p. 34, 35) refere que a sequéncia didatica “¢ utilizada,
fundamentalmente, para trabalhar os diferentes géneros textuais” e que, segundo a autora, “se
define como um conjunto organizado de atividades de ensino, aprendizagem e avaliagéo,
centradas em torno de uma tarefa precisa de producdo oral ou escrita, que permite trabalhar a
escrita, a oralidade e o conhecimento explicito de forma integrada”.

A planificacdo das atividades, a forma como se organizam e estruturam devera ser
adaptada as solicitacbes e propostas dos alunos, sempre que seja necessario. Trata-se de um
processo fundamentalmente interativo em que o escrito aparece rodeado de oral e potencia o
desenvolvimento de competéncias no ambito dos varios dominios da Lingua. Na interacdo, é
importante a escuta de qualidade do professor (BARROSO ET AL., 2017) e que este va
verificando, ao longo da atividade, quais as dificuldades sentidas pelos alunos e em que momentos
devera fazer pausas para esclarecimento de davidas especificas que possam estar a comprometer
a compreensdo dos alunos. Por isso, as perguntas do professor, mais do que avaliar o que os alunos

sabem, servem para aferir das dificuldades e dos percursos de aprendizagem dos alunos.

4 MOMENTOS DE TRABALHO AUTONOMO

Os momentos de trabalho autbnomo assumem-se como essenciais no processo de ensino-
aprendizagem, uma vez que se trata de um trabalho individual, ou em pequenos grupos, durante
0 qual os alunos realizam atividades direcionadas para a “consolidacdo dos conhecimentos
procedimentais (o saber como) e dos conhecimentos proposicionais (o saber que) ou conceptuais”
(NIZA, 2015c, p. 631). Os alunos de uma turma séo todos diferentes e ndo estdo todos ao mesmo
nivel. Enquanto uns precisam de melhorar competéncias de escrita, outros necessitardo de
desenvolver competéncias matematicas, outros tém necessidade de apoio ao nivel da leitura. E
necessario que a escola adapte as suas atividades e propostas “ao perfil tnico de aprendizagem de
cada estudante, garantindo condi¢bes de compensacdo das suas desigualdades e das suas

heterogeneidades, com apoios (scaffoldings) individualizados e ndo iguais para todos”
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(FONSECA, 2014, p. 75). Ao realizar a mesma ficha de trabalho ou a mesma pagina do manual
com todo o grupo, o professor conseguira apenas ajudar uma pequena parte do grupo. Os alunos
que apresentam mais dificuldades, muito provavelmente, ndo conseguirdo evoluir e 0s que ja
dominam os contetdos irdo desmotivar-se e acabar por ndo apresentar interesse pela atividade.

Neste sentido, é importante que cada aluno desenvolva tarefas direcionadas para as suas
dificuldades. Este trabalho d& a oportunidade ao aluno de se tornar mais auténomo face a
aprendizagem e promove o desenvolvimento de competéncias que Ihe irdo permitir aprender ao
longo da vida, ou seja, fornece-lhe “competéncias cognitivas, conativas e executivas para Serem
mais ageis, mais flexiveis e conceptualmente mais polivalentes” (FONSECA, 2014, p. 105).

A primeira vista, esta parece uma atividade bastante complexa, uma vez que serdo
necessarias propostas adaptadas a cada um dos alunos e todos precisardo de um apoio diferente
do professor. Neste sentido, sera necessario que 0s docentes se tornem mais reflexivos e com uma
postura “mais investigativa, com envolvimento agenciativo na produ¢do de materiais didaticos
préprios a utilizar no ensino, com posterior avaliagido dos seus efeitos nos alunos” (VEIGA, 2018,
p. 31).

Um dos instrumentos que pode ser utilizado para apoiar os momentos de trabalho
autonomo ¢é o registo individual das tarefas, ou seja, um Plano Individual de Trabalho (NIZA,
2015a) no qual os alunos registam as tarefas realizadas autonomamente, mas também as suas
tarefas na sala de aula, os projetos que realiza, 0s apoios por parte do professor ou dos pares e a
avaliacdo do trabalho realizado. Este registo pode ser feito pelos alunos ou ser construido pelo
professor, indicando-se numa grelha as atividades que podem ser realizadas nestes momentos, por
exemplo: leitura de textos, leitura de pequenos livros ou de BD, escrita de textos, exercicios de
gramatica, realizacdo de propostas de trabalho ou fichas de ficheiros presentes na sala, realizagao
de projetos de estudo, treino do calculo mental, realizacdo de experiéncias ou de atividades
artisticas...

Uma das atividades que acontecem nestes momentos e que contribuem para a
aprendizagem da Lingua € a escrita autonoma. As criancgas, a partir de ficheiros de escrita, de
propostas do professor ou a partir dos momentos de partilha, fazem registos escritos que, por um
lado, permitem o desenvolvimento de competéncias de leitura e escrita e, por outro, fornecem ao
professor informacao sobre o processo de apropriagédo do codigo escrito pelo aluno. Neste sentido,
o professor deve “estimular a que as criancas pensem sobre a linguagem oral e a linguagem escrita,
gue leiam e que escrevam como souberem, como acharem, e promover as trocas, os diadlogos sobre
as suas conceptualizagdes” (NEVES, MARTINS, 2000, P. 25).

A primeira vez que se inicia o trabalho com um determinado grupo, deverdo ser

Rev. Educ., Cult. Soc., Sinop/MT/Brasil, v. 11, n. 2, p. 06- 25, jul./dez.2021



REVISTA

Educacdo, Cultura
e Sociedade

Educacho, Culturg

¢ Socledade o

ISSN: 2237-1648

que deverdo passar, por exemplo, pela identificacdo das dificuldades dos alunos e pela selegéo de
atividades que se direcionem para o0s contetdos que lhes estdo subjacentes, a importancia de
registar todo o trabalho realizado no plano, a arrumacéo dos materiais utilizados, a apresentacao
de duvidas ao professor e o respeito pelo trabalho do grupo, chamando-se a atencdo para a
importancia de se manterem concentrados e em siléncio durante o trabalho.

Para facilitar a implementagdo do momento de trabalho autbnomo na sala, poderéo ser
construidas zonas com recursos diversificados como, por exemplo, ficheiros direcionados para as
varias dimens@es do curriculo e zonas com materiais que apoiem a leitura, a escrita, a realizacao
de atividades artisticas e atividades experimentais. Os materiais deverdo ser de fécil acesso e
permitir a utilizacdo por pares ou pequenos grupos que pretendam trabalhar em conjunto (NIZA,
2015c).

A medida que vao desenvolvendo este trabalho e que se v&o inteirando das regras que o
enformam, os alunos vao ficando cada vez mais autbnomos, o que vai permitindo ao professor
apoiar diretamente os alunos que mais precisam da sua atencdo (NIZA, 2015c). Este € um tempo
precioso de aprendizagem individual e interpares. Para o professor € um tempo em que pode fazer
ensino de um para um ocupando-se do aluno, dos alunos com maiores dificuldades na consciéncia
fonoldgica, na correspondéncia som letra, no algoritmo da multiplicacao, no calculo mental, etc..
E um tempo de aprendizagem e de vida em grupo em que se constroem saberes, saber fazer e
sobretudo a vivéncia em grupo com responsabilidade.

No final de cada tempo devera ser realizada uma avaliacdo do trabalho, de forma a que
haja uma reflexdo sobre o processo, identificando-se os aspetos a melhorar: a nivel de
aprendizagem, envolvimento com as tarefas, responsabilizacéo pela participagéo.

Do trabalho auténomo poderao surgir trabalhos para outras atividades da sala como, por
exemplo, textos para o trabalho de aperfeicoamento de texto (SANTANA, 2007), problemas
inventados para o tempo de resolucdo de problemas, projetos de estudo para apresentar ao grupo
(COSTA-PEREIRA, SOUSA, 2018), livros lidos para apresentar ao grupo, poema para recitar ao
grupo, entre outros. Ao mobilizarmos o trabalho realizado autonomamente para 0s momentos
coletivos que constituem rotinas da sala, estamos a criar circuitos que motivam os alunos para a
aprendizagem e que d&o sentido ao trabalho de sala de aula.

Com uma organizacao de sala de aula que integre momentos que permitam aos alunos
trabalhar autonomamente, em coletivo, com estratégias diferenciadas, com material diversificado
e tendo em consideragdo os conhecimentos que ja possuem, o seu envolvimento na aprendizagem
e a sua motivagdo, estamos a contribuir para a “constru¢do de ambientes de aprendizagem

agradaveis, seguros e estaveis, nos quais os alunos tenham um certo grau de independéncia e
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5 ROTINAS SEMANAIS

O trabalho numa sala de aula em que o professor decide diariamente ou semanalmente o
que vai fazer sem o partilhar com os alunos ou sem prever uma organizacdo de base que ajude as
criancas a orientar-se no trabalho a realizar e na organizacdo dos tempos ndo apoia
verdadeiramente a sua aprendizagem. As rotinas sdo aprendizagens culturais que facilitam a vida
dos grupos. Devem ser modelizadas e explicitadas de modo a que as criancas saibam o que é
esperado delas. Se a explicitacdo € crucial, a avaliagdo ndo é menos importante, pois permite
balizar comportamentos, ajustar tarefas, facilitar os momentos de transicao.

Neste sentido, é crucial a defini¢cdo de rotinas semanais, ou em alguns casos, mensais,
que sejam utilizadas no desenvolvimento de competéncias das varias areas. Neste artigo, iremos
apresentar algumas, as que estdo mais direcionadas para a aprendizagem da leitura e da escrita,
mas poderdo ser utilizadas outras, dependendo do grupo, da area curricular e do trabalho que se

queira realizar.

MOMENTO DE PARTILHA

Esta rotina pode acontecer todos os dias ou s6 em alguns dias da semana e podera ser
realizada logo de manhd, mediante inscri¢do prévia. O aluno que se inscreve podera apresentar ao
grupo um trabalho realizado por si, por exemplo, no momento de trabalho autbnomo, mas também
um livro, uma noticia, um texto expositivo, um desenho, uma descoberta.... No final, os colegas
e o professor terdo oportunidade de apresentar questdes sobre o que foi apresentado, fazendo
“interagir os conhecimentos que os alunos ja possuem com os novos conhecimentos que 0 grupo
introduz, ou para os quais 0s desafia, provocando-os assim, para novas aprendizagens” (GRAVE-
RESENDES, SOARES, 2002, p. 66).

Estes momentos de partilha contribuem de forma significativa para o desenvolvimento
de competéncias no dominio da oralidade, motivam as criangas para a realizacdo de atividades
autonomamente e podem ser a base para o trabalho de conteudos especificos nos momentos
coletivos. O professor é fundamental na modelizacdo de questdes corretas e pertinentes, mas
também devera observar comportamentos e questdes ligadas, por exemplo, ao desenvolvimento
da competéncia narrativa (SOUSA, 2008) ou da oralidade, quando a crianga conta uma historia
ou quando explica o que lhe aconteceu ou o que vivenciou. Estes registos do professor irdo apoiar
a tomada de decisbes acerca das estratégias a adotar em momentos coletivos ou em tempos de
trabalho autbnomo.

A apresentacao e leitura de livros, por exemplo, é uma das atividades que tem muita
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adesdo por parte dos alunos e é neste momento que se quebram barreiras que muitas vezes
impedem os alunos de conseguir ler em voz alta para os outros e promove o0 desenvolvimento de
competéncias no ambito da Educacdo Literaria. A partilha de livros com os outros elementos do
grupo, a leitura de palavras frases ou a obra na totalidade “fomenta o conhecimento das estruturas
linguisticas, o saber acerca do mundo, além de incrementar o interesse pela leitura e pelas praticas
de literacia” (AZEVEDO, 2006, p. 5).

Os momentos de partilha ndo tém objetivos rigidos e em que s6 os melhores alunos
conseguem atingir. Ao inscrever-se o aluno decide o que quer fazer, que podera ir da simples
leitura do titulo de um livro e da apresentacdo de uma ou duas paginas ou das ilustracGes até a
apresentacdo de um projeto de estudo para o qual foi realizada pesquisa, selecdo e organizagéo de
informacdo. Dar a oportunidade ao aluno de mostrar um livro que leu em casa com 0s pais ou que
tem um tema que faz parte das tematicas que querem estudar, sem ser numa perspetiva de
avaliacdo — ler para o professor avaliar — mas numa perspetiva de ler, ou apenas apresentar um
livro, para os outros ouvirem e conhecerem coloca a crianga perante um desafio que a motiva para
ler (MIALL, 2005) e aprender a ler. Por exemplo, para apresentar um trecho do livro de que o
aluno gostou, ele tem que treinar a fluéncia e expressividade para ler em voz alta para o grupo
esse trecho e esse treino prepara o aluno para a leitura. Ou também para apresentar o livro o aluno
precisa conhecé-lo e pelas questdes dos colegas e professores vai evoluindo no género oral da
recensao.

Apesar de se caraterizarem por momentos de apresentacdo oral de factos, ideias ou
recursos como livros ou outros materiais de interesse para o aluno, pode ser dada continuidade a
este momento de partilha, por exemplo, com uma atividade de escrita em que o aluno, de acordo
com 0 que j& conhece sobre escrita procura registar o que partilhou com o grupo. As criancas
podem comecar por desenhar o que disseram e escrever rétulos que identifiquem as imagens,
como é proposto por Calkins, Hartman e White (2008), ou escrever pequenas frases com o apoio
de palavras de um quadro de pregas, de uma caixa ou de uma lista de palavras existente na sala.
O professor apoia este trabalho, ajudando o aluno a identificar palavras j4 conhecidas,
encorajando-o a escrever autonomamente a mensagem ou até mesmo propondo atividades que
promovam o desenvolvimento da consciéncia fonolégica e correspondéncia fonema grafema ou
questionando o aluno sobre o que escreve, no sentido de o ajudar a evoluir na aprendizagem da

leitura e da escrita.

MELHORAMENTO DE TEXTO

Trabalhar com textos de autor ou com 0s excertos de obras que normalmente aparecem
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questdes que se colocam e que deverdo ser alvo de reflexdo por parte do professor. Conseguiremos
trabalhar a estrutura da narrativa a partir de dois ou trés paragrafos retirados do desenvolvimento
de uma obra literaria? Conseguiremos colocar os alunos a pensar sobre regras de ortografia ou
sobre pontuacdo a partir de um texto que ndo tem erros e onde nao falta pontuacédo?
Conseguiremos que os alunos mobilizem na escrita conhecimentos transmitidos durante a leitura
de um texto sem que haja ensino do professor ou que os alunos experienciem o processo de
escrita? Muito provavelmente, ndo. Segundo Sousa (2015, p. 120) “aprender a escrever e tornar-
se membro da comunidade de literacia € um processo que envolve aprendizagem, esfor¢o e um
percurso longo de treino” e é necessario que, em sala de aula, sejam planificadas atividades que
apoiem os alunos na aprendizagem da escrita, ou seja, no “dominio de um sistema notacional, (...)
[no] dominio de técnicas de textualizagdo e, ainda, [no] conhecimento dos contextos de escrita”.

O trabalho sobre o texto surge como uma rotina que coloca os alunos perante os seus
préprios textos e que os convida a refletir sobre os problemas que apresentam, numa busca
constante por estratégias que permitam melhorar os textos. Como refere Santana (2007, p. 87),
“constitui um dispositivo que visa promover a reflexdo do grupo em torno da resolugdo de
problemas reais de legibilidade de um texto, em interacdo, num clima de cooperacdo e
entreajuda”.

A semelhanca do que acontece com outras atividades, a introducio de um momento de
melhoramento de texto, em grande grupo, pressupde a definicdo de um conjunto de regras que
sustentem todo o trabalho a realizar e que devem ser conhecidas por todos. Um aluno do grupo,
mediante inscricdo prévia, oferece um texto da sua autoria para ser trabalhado pelo grupo e esse
texto é distribuido pelos alunos e escrito pelo professor ou projetado no quadro. No caso da
iniciacdo a leitura e a escrita, no inicio do primeiro ano, a primeira atividade a realizar podera ser
a descoberta de palavras ja conhecidas, a modelizacdo de algumas estratégias de melhoramento
da escrita (ortografia e escrita compositiva), a introducao de novas informacdes, etc. A partir deste
trabalho poderdo ser realizadas atividades que promovam um trabalho sobre o escrito
(MARTINS, NIZA, 1998) que inclua tarefas com manipulagéo, leitura e escrita de palavras e
frases, de preenchimento de lacunas, de legendagem de imagens ou de construcdo de listas de
palavras ou de ficheiros de leitura e escrita que apoiem o trabalho auténomo dos alunos. Poderao
também ser realizados exercicios de treino quer, por exemplo, da relacdo letra som/sons, de
ortografia (digrafos, pares minimos, finais de silaba, ditongos) ou morfologia — marcagéo de
plurais, flexao verbal, etc..

Numa fase mais avangada a aprendizagem da leitura, depois da leitura da producdo
escrita do aluno séo discutidos aspetos relacionados com a ortografia, a construgédo de frases, a

Q. d O1rgdnlzgaCa0 (g Qeids. CHIE (O OS DONTOS (QUE EX]1]d]]]
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no sentido de melhorar o texto. As modificagdes propostas pelos alunos sdo registadas no quadro
pelo professor e, no final, o texto revisto é entregue aos alunos e podera ser utilizado em atividades
de compreensdo ou de fluéncia de leitura (SANTANA, 2007).

DITADO METALINGUISTICO

Esta rotina tem como principal objetivo cuidar da aprendizagem da escrita. Parte-se de
uma primeira abordagem com uma escrita alfabética, isto é, em que os alunos escrevem como
ouvem, para a pouco e pouco, introduzir a ortografia (TEBEROSKY, 2017). De uma centragéo
no ouve bem o que vou ditar, que permite observar a aprendizagem da correspondéncia som-letra,
passa-se para o ensino da norma. Por exemplo, em portugués europeu (PE) o som /u/ final escreve-
se regularmente /o/, ou 0 som que ndo se ouve no final escreve-se regularmente /e/ como em leve,
ou suave. As vogais causam problemas, sobretudo a letra e que tem muitos valores (dente, éxito,
igreja teatro, elefante, etc). As silabas sdo também uma fonte de dificuldade, sobretudo as silabas
com ataques ramificados (como flecha ou cravo) e as silabas com coda (como gosto, desgosto,
malte ou curva). Por isso, nestes primeiros ditados, tenta-se ditar palavras com relacdo univoca
som letra e com silabas simples, isto €, consoante vogal. Vejamos algumas palavras: vela, tela,
fole, rala, figo, vaca, etc. A forma como os alunos escrevem as palavras continua a ser uma das
dificuldades apresentadas no processo de escrita. Atualmente, ainda se observam "na maioria das
salas de aula préaticas que apelam exclusivamente a memorizacdo" (SOUSA, 2014, P. 116) e que
usam o ditado com o objetivo de avaliar o conhecimento do aluno sobre a escrita das palavras,
numa perspetiva de avaliacdo sumativa. Neste sentido, é importante que, semanalmente, sejam
realizadas atividades direcionadas para o trabalho da ortografia que envolvam reflexdo e que
apoiem o aluno na aprendizagem das regras que estdo subjacentes a escrita com correcdo
ortografica (SOUSA, COSTA, E NADEAU, 2015). O ditado zero erros é, segundo Sousa (2014,
p. 122), “uma estratégia inovadora que visa centrar os alunos no modo como escrevem”,
utilizando-se estratégias que permitam ao aluno olhar a escrita como um dominio que exige
reflexdo. O professor dita palavras, na fase inicial de ensino de leitura e escrita, seguindo 0s
preceitos acima indicados e os alunos escrevem, seguindo-se uma fase de partilha das versoes
escritas e discussdo sobre as estratégias de escrita utilizados pelos alunos. Quando confrontados
com problemas que dificultam a escrita da palavra ditada pelo professor, partilham as davidas
com o restante grupo e promove-se uma reflexdo, apoiada pelo professor, que permita chegar a
escrita correta da palavra. O professor guia a discussédo fazendo sobressair raciocinios que ajudam

a resolver o problema. Aqui importa a reflex&o e a partilha de estratégias cognitivas de modo a

f ifncia linguis Agsi ividad | l E
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colaborativas que visam a resolucdo de “problemas que se encontram um pouco acima dos seus
conhecimentos atuais e pela discusséo tentam encontrar solugdes” (SOUSA, 2014, P. 121). Mais
do que memorizar a forma como se escrevem as palavras, o ditado metalinguistico procura apoiar
os alunos na construcdo de conhecimento metalinguistico, de conhecimento de letras e sons, mas
também de morfologia, por exemplo em casos de homofonia, como rio, frio e riu (nome, adjetivo
e forma verbal). Cardoso-Martins e Goncalves (2017) referem um problema idéntico no Portugués
do Brasil, na escrita de funil ou riu (nome e forma verbal). Na escrita de palavras homofonas, a
mobilizacdo de conhecimento linguistico (fonoldgico, morfossintatico, semantico) e estratégias
de resolucéo de problemas s&o cruciais. Este conhecimento das regularidades (VALE E SOUSA,
2017) que véo sendo explicitadas pelo professor e pelos alunos serd mobilizado na escrita de
textos. Ao invés do que acontece na perspetiva tradicional do ditado, em que o aluno ndo tem a
possibilidade de verbalizar as suas dificuldades e de pedir ajuda aos pares e ao professor, no ditado
zero erros, através da partilha e reflexdo sobre a ortografia, constroi-se conhecimento que possa
ser mobilizado durante as tarefas de escrita. O objetivo é sempre ensinar regularidades
ortogréaficas que libertem o aluno da perda de tempo em pensar constantemente todas as palavras.
No inicio da escolarizacdo buscam-se regularidades som letra, constituicdo de silabas,
conhecimento contextual ou de contextos ilegais (VALE E SOUSA, 2017), de modo a fazer
avancar quer a escrita quer a leitura.

Os beneficios destes exercicios de escrita e reflexdo tém-se mostrado ainda mais
importantes para os alunos de PLNM. As verbalizacbes durante o ditado mostram que ha
conhecimento a ser construido e as intervencdes durante o processo de avaliacdo do trabalho
destacam a importancia do apoio dos pares e do professor e o0 contributo da atividade para a
aprendizagem das regras ortograficas. A titulo de exemplo, palavras que inicialmente eram
escritas de forma incorreta, como carru, felor, saminé, passaram a ser escritas com corre¢do apos

algumas sess@es de ditado.

HORA DO CONTO

A Educacio Literaria (DIRECAO-GERAL DA EDUCACAO, 2018) assume uma grande
importancia no desenvolvimento de competéncias de literacia e “visa dotar o leitor de um
conhecimento relevante acerca de textos, autores, generos, bem como de convencdes, temas e
estilemas literarios, de modo que ele se possa sentir membro ativo e participante de uma mesma
comunidade” (AZEVEDO E BALCA, 2016, p. 3). O contacto com textos de autor, com
vocabulério diversificado e especifico, com estruturas sintaticas complexas e com descri¢fes que

permitam aos alunos imaginar e identificar o tempo e o espaco, por exemplo, fornecera aos alunos

ferramentas para melhorar 0s seus proprios textos (SEPULVEDA, TEBEROSKY, 2011), para
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aumentar o seu conhecimento do mundo e para cuidar da sua criatividade.

Construir uma biblioteca na sala, que possa integrar diferentes tipos de livros, que possa
ser enriquecida com livros trazidos pelos alunos e que sirva de base a um trabalho constante da
literatura em sala de aula constitui um importante meio de divulgacao de obras, mas também um
recurso essencial no desenvolvimento de competéncias de literacia.

Estes momentos de trabalho com obras literarias poderdo constituir rotinas em que
apenas se 1€ pelo prazer de ouvir ler, mas também podem, por outro lado, constituir a base para
outras atividades. A partir de classicos, quer sejam as fabulas de Esopo ou La Fontaine ou textos
de Monteiro Lobato com leitura modelar do professor, podem criar-se momentos ricos de partilha
e deleite aprendendo a gostar de ler. Poderdo também ser realizados projetos de leitura que
promovam uma aproximacdo dos alunos da escola, por exemplo, em contextos mais
desfavorecidos e mais distantes da cultura da escola (COSTA-PEREIRA, VENTURA, 2019).
Pode-se ainda usar os textos como pretextos, por exemplo, a partir do livro do Pindquio, de Carlo
Colodi, os alunos poderéo: escrever diversos géneros de texto, como por exemplo, uma carta do
Pindquio para a Fada ou um texto expositivo sobre a baleia; pesquisar informacdes sobre o autor
do texto, procurando no mapa o local onde nasceu e morreu, realizando calculos para ver ha
quantos anos foi escrita a primeira edi¢do do livro; ou realizar atividades de trabalho dos adjetivos
a partir das descricGes que aparecem ao longo da historia.

A educacdo literaria ndo deve ser descurada no trabalho, principalmente porque
“entender a leitura de textos literarios como uma transagdo activa e construtiva do leitor com o
texto pode torna-la num modo de aprendizagem poderoso para desenvolver a compreensao,

exercitando competéncias cognitivas e afectivas” (SOUSA, 2007, p. 51).
6 NOTAS CONCLUSIVAS

A organizacdo de uma sala de aula potenciadora da aprendizagem da leitura e da escrita
exige que sejam tomadas decisdes acerca dos tempos, dos espagos e dos materiais. Ndo existem
receitas que possam ser seguidas pelos professores, na medida em que essas decisdes dependem
das carateristicas do grupo e das aprendizagens anteriores. Mas had um grande espaco de criacdo
do professor, pensando as aprendizagens nas diversas dimensdes da lingua portuguesa: oralidade,
escrita, leitura, educacédo literdria. Neste artigo apresentaram-se algumas estratégias acerca da
importancia da organizacdo dos espagos/tempos que fazem parte da investigacdo que tem vindo
ser desenvolvida no ambito da iniciacdo a leitura e a escrita. Deu-se destaque ao ditado

metalinguistico pelo potencial de aprendizagem de escrita, de leitura e de consciéncia linguistica.
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Haveria muito mais para aprofundar e descrever sobre cada um dos tdpicos, mas consideramos
que a apresentacdo de uma organizacdo geral do trabalho que pode ser realizado serd um
contributo importante para quem esta a entrar pela primeira vez no ensino ou para quem pretenda
fazer alteracdes na organizacao da sua pratica. Atualmente, com o apoio das novas tecnologias e
a investigacdo que tem sido realizada nos varios dominios da educagdo, nomeadamente sobre a
importancia da diferenciacdo pedagogica para a aprendizagem dos alunos e a partilha de praticas,
os professores ja tém aos seu dispor um conjunto de informacdo que pode servir de base a
reflexdes conjuntas que levem a modificacdes nas praticas, direcionando-as para 0 que a

investigacdo tem sugerido acerca da aprendizagem da leitura e da escrita.

THE ROLE OF THE CLASSROOM ORGANIZATION AND
METALINGUISTIC DICTATION IN EARLY READING AND WRITING

This article offers a promising approach to the early reading and writing at the beginning of primary
education. Recognizing that Learning to read and write are complex processes, pedagogical strategies are presented
aiming to contribute to the development of literacy skills. Pupils participation in the teaching and learning process,
strategies, organization of spaces, resources and schedule of activities are described. some strategies that, being

innovative, have proven to be effective are highlighted.

Keywords: early reading; early writing; classroom organization; pupils participation;
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