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Resumo — Apresentar alguns modos pelos quais o curso de Matematica da Faculdade de
Matematica (FAMAT) da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), campus Santa
Monica, tem se apropriado do que seja a Pratica como Componente Curricular (PCC) € o
objetivo desse artigo. Para isso, a partir de um estudo bibliografico pautado em pesquisas
e documentos (Federais e institucionais), tecemos uma analise qualitativa que nos conduz
ao objetivo almejado. Assim, ao longo do trabalho, apresentamos estudos que versam
sobre a PCC, em especial, aqueles que tratam da Licenciatura em Matematica. Além
disso, discutimos como a UFU entende e propds a implementagdo da PCC para os cursos
e como a FAMAT se apropriou desses estudos e organizou a PCC em seu Projeto
Pedagogico de Curso (PPC). Por fim, tecemos um relato do que foi realizado no
componente curricular “Seminario Institucional das Licenciaturas” (SEILIC) que, em
2022, foi ofertado pela primeira vez. Diante disso, percebemos que o curso de Matematica
da FAMAT, no que tange a PCC, nao se difere do que, em geral, tem sido desenvolvido
no pais. Entretanto, ¢ latente a dificuldade de se implementar tal proposta, pois, dentre
outras questdes, demanda didlogo, trabalho coletivo e compreensdao de diferentes
professores sobre o que, de fato, possa ser a PCC. Por outro lado, por mais que haja
obstaculos, o trabalho revelou que o exercicio de implementar a PCC e o envolvimento
com diferentes Licenciaturas da UFU, de forma positiva, gerou impacto no processo
formativo dos envolvidos.
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Introducio

A formagdo inicial de professores, por vezes, ¢ tida como o comeco de uma
longinqua jornada que, ao ser trilhada, vai produzindo o educador. Por isso, pensar,
problematizar e legislar os processos e diretrizes que irdo contribuir para o
desenvolvimento dessa trajetoria sao agdes que carecem de didlogos, estudos, debates,
sobretudo, da conscientizacdo dos “Brasis” que constituem o cendrio e dos atores que

vivenciarao tais processos.
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Nesse sentido, defendemos que a formacdo docente deva ser compreendida em
constante devir e atravessada por diferentes relagdes que, dialogicamente, irdo compor o
sujeito-profissional (PEREIRA e ANDRE, 2017). Assim, a indissociabilidade das
dimensdes teoria-pratica, vivéncias-experiéncias, inicial-continuada, disciplinas tedricas-
praticas, estagio-pesquisa, dentre tantas outras relagdes que, historicamente, sdo tratadas
de forma polarizada, sdo fundamentais para o desenvolvimento de uma formacao atenta
as necessidades da sociedade contemporanea.

No Brasil, historicamente, os cursos de formagdo de professores tém se
caracterizado por uma predominancia dos conhecimentos tedricos e aglutinacdo dos
“praticos” (MOREIRA, 2012). Em outras palavras, atendendo a um modelo “3+1” de
formacao, ou seja, trés anos com estudos focados em disciplinas de cunho tedrico e um,
em praticas. Entretanto, tal como relatam Zabel e Malheiros (2018), desde a década de
1970, ha estudos que indicam a necessidade de se propiciar um didlogo efetivo entre essas
dimensdes e propor agdes integradoras entre diferentes componentes curriculares do
curso.

E ¢ nesse cenario de estudos, pesquisas e (re)significagdes sobre o processo de
formacao inicial de professores que, em 2001, no Parecer CNE/CP N° 28, que da nova
redacdo aquele que estabelecia a duragdo e a carga horéria dos cursos de formagdo de
professores, surge, pela primeira vez, a expressao “Pratica como Componente Curricular”
(PCO).

Assim, apresentar alguns modos pelos quais o curso de Matematica da Faculdade
de Matematica (FAMAT) da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), campus Santa
Monica, tem se apropriado do que seja a PCC ¢ o objetivo desse artigo. Para isso, a partir
de um estudo bibliografico pautado em pesquisas e documentos (Federais e
institucionais), teceremos uma andlise qualitativa que nos conduz ao encontro do objetivo
almejado.

No que se segue, em “A Pratica como Componente Curricular: algumas
consideragdes”, o leitor poderd se aproximar de alguns estudos e documentos que tém
discutido a PCC nos cursos de formagao de professores; em “A Pratica como Componente
Curricular no curso de Matematica da FAMAT-UFU/Santa Moénica”, discorremos,
especificamente, como os documentos do curso em questio, sobretudo, o Projeto Politico

de Curso ¢ a ficha do componente curricular “Seminario Institucional das Licenciaturas”
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(SEILIC) discorrem sobre a PCC; na sequéncia, em “O SEILIC no curso de Matematica-
UFU/Santa Monica: um relato”, o leitor terd ciéncia de algumas agdes que foram
realizadas no ambito do SEILIC e que, segundo a compreensao da FAMAT, dizem sobre
o que pode ter sido a PCC ao longo do curso de Matematica em questdo; por fim, tecemos

nossas consideragdes finais e elencamos as referéncias bibliograficas.

A Pratica como Componente Curricular: algumas consideracoes

Como enunciado anteriormente, ndo ¢ recente a defesa de que os cursos de
formagao de professores carecem de equilibrio e ampliagdo do didlogo entre componentes
ditas “tedricas” e “praticas”. Entretanto, por mais que haja diferentes estudos, com
embasamentos distintos, produzidos em tempos e espagos outros, segundo aponta Pereira
(2005), a nogdo de “pratica”, para muitos sujeitos que estdo envolvidos no processo
formativo, ainda se restringe a uma instrumentaliza¢do técnica, imitacdo de modelos e
vivéncias cotidianas.

Assim, de encontro com essa perspectiva, esta a proposta de pratica como
componente curricular que, por sua vez, coloca em destaque a necessidade de se criarem
momentos formativos, distribuidos ao longo do curso de licenciatura, que possam
problematizar, refletir e articular os conhecimentos conceituais com os conteudos que
serdo ensinados na Educacao Basica, atentando-se ao fato de que, nesse nivel, o docente,
direta ou indiretamente, abordara temas que vao além da especificidade da matéria que
leciona, ou seja, estard cuidando também, da formacao integral do aluno.

Sobre isso, o Parecer CNE/CP N° 28/2001 define a PCC como

[...] uma pratica que produz algo no ambito do ensino. Sendo a pratica um
trabalho consciente cujas diretrizes se nutrem do Parecer 9/2001 ela tera que
ser uma atividade tdo flexivel quanto outros pontos de apoio do processo
formativo, a fim de dar conta dos multiplos modos de ser da atividade
académico-cientifica. Assim, ela deve ser planejada quando da elaboragdo do
projeto pedagodgico e seu acontecer deve se dar desde o inicio da duracdo do
processo formativo e se estender ao longo de todo o seu processo. Em
articulagdo intrinseca com o estagio supervisionado ¢ com as atividades de
trabalho académico, ela concorre conjuntamente para a formagao da identidade
do professor como educador. (BRASIL, 2001, p. 9, grifos nossos)

A PCC pode, entdo, ser entendida como agdes integradoras que perpassam

transversalmente o curriculo dos cursos de Licenciatura. Desse modo, o trabalho
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interdisciplinar, a criagdo de espacos que discutam criticamente os conceitos e o curriculo,
a elaboracdo de propostas que possam ser trabalhadas em diferentes momentos
explicitando a importancia da reflexdo, o desvelar dos (novos) saberes, o incentivo a
criticidade, a compreensao do que seja escola, ensinar e educar, sao elementos que,
segundo nossa compreensao, vao ao encontro do que possa ser a PCC.

Por se tratar de uma abordagem que “rompe” com uma ideia instituida de “pratica”
e produz, junto a0 movimento, uma nova compreensdo do que possa ser isso — agora,
enquanto um componente curricular —, € natural que tanto os documentos oficiais quanto
as institui¢des de ensino superior encontrassem dificuldades e duvidas relacionadas desde
a compreensao do que, efetivamente, ¢ uma PCC até em como implementé-la, ndo s6 nos
Projetos Politicos de Cursos (PPC) como também na execugdo dele.

Aqui, com o intuito de tecer alguns esclarecimentos que serao importantes para a
compreensdo do artigo, elencamos trés aspectos a que o leitor deverd estar atento: (i) a
Resolugdo CNE/CP n° 2 de 2022 definiu que os cursos de Licenciatura, de graduagdo
plena, de formagdo de professores da Educagdo Bésica em nivel superior deveriam ter,
no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas distribuidas em: 400 (quatrocentas) horas
de PCC, 400 (quatrocentas) horas de Estadgio Supervisionado, 1800 (mil e oitocentas)
horas de aulas para os contetdos curriculares de natureza cientifico-cultural e 200
(duzentas) horas de atividades académico-cientifico-culturais; (ii) apesar das alteracdes
ocorridas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada dos
Profissionais do Magistério da Educagao Basica (DCN) ao longo desses anos, até aquela
publicada em 2015, as quatrocentas horas de PCC nao foram alteradas; e (iii) os
documentos institucionais analisados que abordam a PCC estdo em consondncia com a
DCN de 2015, ou seja, a Resolucao citada em (1).

Dito isso, em 2005, o Conselho Nacional de Educa¢ao emite o Parecer CNE/CES
n°l5 com o intuito de esclarecer o que era a PCC. Sobre isso, o0 documento afirmava se
tratar de um

[...] conjunto de atividades formativas que proporcionam experiéncias de
aplicacdo de conhecimentos ou de desenvolvimento de procedimentos proprios
ao exercicio da docéncia. Por meio destas atividades, sdo colocados em uso,
no ambito do ensino, os conhecimentos, as competéncias ¢ as habilidades
adquiridos nas diversas atividades formativas que compdem o curriculo do

curso. As atividades caracterizadas como pratica como componente curricular
podem ser desenvolvidas como nucleo ou como parte de disciplinas ou de
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outras atividades formativas. Isto inclui as disciplinas de carater pratico
relacionadas a formagdo pedagodgica, mas ndo aquelas relacionadas aos
fundamentos técnico-cientificos correspondentes a uma determinada area do
conhecimento. (BRASIL, 2005, p. 3, grifos nossos)

Com ele, buscou-se também explicitar como a PCC poderia compor o curriculo
das Licenciaturas de modo a atender as quatrocentas horas definidas na legislacao vigente
a época. Porém, estudos como os de Boton e Tolentino-Neto (2019) e Marcatto (2012;
2019) indicam que, apesar do tempo transcorrido, em geral, os cursos ainda tém
dificuldades em implementar e divulgar o que seja a PCC.

Boton e Tolentino-Neto (2019), ao mapearem as publicagdes que discutiam essa
tematica dentro do periodo de uma década apo6s a implementagdo da PCC, identificaram
que, de modo geral, os cursos tém conhecimento das legislagdes relacionadas a PCC,
porém, desconhecem ou sentem dificuldades em explicitar, no PPC, como ela sera
desenvolvida. Também, apontam que, apesar de os cursos estudados estarem,
documentalmente, em consondncia com a legislagdo, ao se entrevistarem alunos e
docentes, percebeu-se a dificuldade dos professores em ministrar as disciplinas cuja carga
horéria, parte ou total, consideravam a PCC e a confusdo, por parte dos alunos, ao
considerarem a PCC como um Estagio Supervisionado.

Especificamente para os cursos de Licenciatura em Matematica, Marcatto (2012)
identificou, a partir da analise de PPC de diferentes Instituicdes de Ensino Superior do
pais, trés modelos de implementagdo da PCC, a saber: o “A” diz de PPCs que instituiram
a PCC integralmente em certas disciplinas do curriculo, em sua maioria, incluindo a
palavra “pratica”; o “B” corresponde aos cursos que optaram por distribuir a carga horaria
destinada para as PCC em quase todas as disciplinas que compdem o curriculo, inclusive
naquelas de “natureza Matematica”, como Calculo, Geometria, Algebra etc.; por fim, o
modelo “C” ¢ uma combinag¢ado dos anteriores.

A partir desses dados, Marcatto (2019) tece novas investigagdes e conclui que, ao
se normatizarem as PCC como um momento para se problematizarem questdes
vinculadas a Educacdo Basica ainda durante a formag¢do inicial, “[...] buscou-se
estabelecer uma mudanga de paradigma. O objetivo era romper com a supremacia da
teoria e o isolamento da pratica” (MARCATTO, 2019, p. 733).

No entanto, a autora relata a auséncia ou poucas discussdes, orientacdes e

posicionamentos referentes ao que sao as PCC e o objetivo delas no ambito do curso.
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Além disso, a autora identifica, em todos os modelos elencados, isto €, “A”, “B” e “C”,
que a “[...] micropolitica da PCC que se estabelece para as horas de pratica [...] ¢ a de
conhecimento ‘para a pratica’, seguida pelo conhecimento ‘em pratica’ (MARCATTO,
2019, p. 734).

No ambito da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), a Resolugao N° 32 de
2017, do Conselho Universitario, ao dispor sobre o Projeto Institucional de Formagdo e
Desenvolvimento do Profissional da Educagdo, também estabeleceu diretrizes para que
as Faculdades e Institutos vinculados a UFU pudessem reformular seus PPCs a partir do
que, institucionalmente, foi estabelecido como o que seria a PCC para essa institui¢ao.
Assim, no documento anexo a Resolugdo, a Pratica como Componente Curricular ¢
definida a partir da relagdo direta dos estudantes da licenciatura com seus professores
formadores (leia-se da Educacdo Basica e Superior) e tem “[...] como principios a
contextualizagdo e problematizacdo de situacdes oriundas das realidades escolares, em
constante articulacdo com a producdo de conhecimento na area de atuagdo” (UFU, 2017,
p-19).

Nesse sentido, o documento prevé a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo como principio para orientar, alicergar, produzir e socializar os conhecimentos
desenvolvidos academicamente. Para tanto, o Projeto Institucional (PI) da UFU defende
que ¢ via propostas interdisciplinares que essa relagdo deve se estabelecer. Diante disso,
apresenta o Projeto Interdisciplinar (PROINTER) como uma agao que atende tanto a essa
perspectiva metodoldgica quanto ao que a instituicdo defende por PCC.

Assim, o documento apresenta o PROINTER como uma agdo que,
simultaneamente, esta pautado

[...] no principio da pesquisa e da extensdo, como uma atitude cotidiana, que
possibilita uma leitura critica da realidade, a reconstru¢ao de processos de
ensino-aprendizagem e questionamentos constantes da realidade em que
alunos e professores se encontram inseridos, tendo em vista sua transformacao,
por meio do trabalho coletivo entre licenciandos, professores formadores e
professores de diferentes contextos educacionais, sendo balizados pela troca
constante de saberes. O PROINTER possibilitara aos licenciandos
compreender a escola e os espagos ndo escolares como propicios a reflexdo
teorico-pratica [...]. O PROINTER culminard no Seminario Institucional das
Licenciaturas (SEILIC). Dessa forma, o PROINTER precisa articular

conhecimentos de diferentes areas e disciplinas necessarios a formagdo
docente na licenciatura integrando ensino, pesquisa e extensdo. (UFU, 2017,

p. 19)
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Nessa dire¢do, tanto o PROINTER quanto o SEILIC passam a fazer parte dos
componentes curriculares dos cursos de Licenciatura e, diante da sua natureza, o
documento prevé que eles “devem integrar os componentes curriculares sob a
responsabilidade do nucleo ou area de conhecimento em ensino e formagao de professores
na disciplina especifica da licenciatura da unidade académica responsavel pelo curso”
(UFU, 2017, p. 26).

Em relacdo a carga horaria dos cursos de Licenciatura, o PI da UFU estabelece,
minimamente, 1.905 (mil, novecentas e cinco) horas para disciplinas vinculadas aos
Nicleos I e/ou II%; 405 (quatrocentas e cinco) horas tanto para PCC quanto para os
Estagios Supervisionados, ambos os componentes vinculados ao Nucleo II; 300
(trezentas) horas para disciplinas caracterizadas como de “Fundamentos da Educacao” —
Didatica, Politica e Gestao da Educagao, Psicologia da Educacao, LIBRAS, Metodologia
de Ensino etc. — distribuidas nos Nucleos I e/ou II; e 200 (duzentas) horas para a
composic¢ao do Nucleo I1I.

Agora, no que tange as horas dedicadas a PCC, o artigo 14 define:

I - 45 (quarenta e cinco) horas destinadas ao Seminario Institucional das
Licenciaturas (SEILIC);

II - 180 (cento e oitenta) horas, no minimo, compondo o Projeto
Interdisciplinar (PROINTER); e

IIT - 180 (cento e oitenta) horas serdo distribuidas e organizadas conforme
determinado no PPC. (UFU, 2017, p. 6)

Assim, como mencionado anteriormente, cabera as faculdades e institutos
distribuir essa carga horaria segundo as especificidades de cada curso. Além disso,
institucionalmente, a UFU define que o SEILIC “objetivara a apresentagdo e socializagao
dos resultados parciais ou finais do PROINTER, primaré pelo desenvolvimento de agdes
desenvolvidas com a comunidade” (UFU, 2017, p. 6) e se pautara nos principios da

I - troca de conhecimentos entre universidade e comunidade, de forma que o
saber académico no e pelo contato com os saberes das comunidades se
referencie, para atender e dialogar com as demandas e necessidades sociais; e

II - relagdo entre os saberes académico e comunitario numa interagdo dialdgica
em que ambos sejam protagonistas do processo. (UFU, 2017, p. 6)

2 A Resolugdo N° 32 de 2017 opera com trés Nucleos, a saber: o (I) diz de estudos de formagdo geral, das
areas especificas e interdisciplinares, e do campo educacional; o (II), aprofundamento e diversificagdo de

estudos das areas de atuagdo Broﬁssional; €0 (III!, estudos integradores para enriﬂuecimento curricular.
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Por fim, destacamos o artigo 19 da Resolucdo SEI N° 32/2017, que trata,

especificamente, dos objetivos do PROINTER. Sobre isso, resolve:

I - promover a articulagdo teoria-pratica durante toda formagao do estudante;
II - articular e aprofundar tematicas que consolidem os objetivos da formagao
de professor nas diversas areas que compdem a estrutura curricular;

IIT - compreender a escola e os espagos ndo escolares como propicios a reflexao
tedrico-pratica;

IV - inserir o licenciando na realidade concreta das instituicdes escolares € ndo
escolares - sensibilizagdo, observacdo, diagnostico, problematizagdo,
elaboragdo de propostas que atendam a realidade do contexto observado, com
o fortalecimento da identidade docente;

V - possibilitar que o estudante seja capaz de refazer o processo de pesquisa e
discutir metodologias e resultados, tendo em vista ampliar a compreensdo a
respeito dos contextos educacionais e de seus condicionantes e desenvolver o
espirito investigativo, por meio de pesquisas que problematizem o cotidiano
escolar;

VI - problematizar o contexto educacional em que os projetos serdo
desenvolvidos e, a partir disso, construir alternativas para solucionar os
problemas detectados, numa perspectiva colaborativa com as escolas e demais
espagos educativos; e

VII - possibilitar andlise sociopolitica, administrativa e pedagogica da
realidade como acdo inicial para aprofundamento no estagio, este caracterizado
pela imersdo/mergulho na complexidade das instituigdes escolares e ndo
escolares. (UFU, 2017, p. 7).

Portanto, com essas defini¢des e orientacoes, as faculdades e institutos vinculados
a UFU puderam reformular seus PPC a partir do que, institucionalmente, ficou defendido
como sendo a PCC— neste caso da UFU, PROINTER e SEILIC.

Na sequéncia, apresentaremos alguns modos pelos quais a FAMAT se apropriou
desses e de outros documentos e, entdo, conduziu a reformulacao do PPC que, atualmente,

segue vigente.

A Pratica como Componente Curricular no curso de Matematica da FAMAT-
UFU/Santa Monica

O Projeto Politico de Curso (PPC) em vigor na Faculdade de Matematica atende
tanto a Resolu¢ao CNE n° 2/2015 quanto a SEI N° 32/2017 do CONSUN, ou seja, dentre
outras diretrizes, opera com as 400 (quatrocentas) horas de Pratica como Componente
Curricular (PCC), com o PROINTER e o SEILIC. Desse modo, a FAMAT, ao considerar
a necessidade de criar espacos que pudessem ampliar o didlogo com a escola, a reflexao
sobre o “educar por meio da Matematica” e a necessidade de articular disciplinas de

formacao especifica e pedagogica com a pratica educativa e as atividades de extensdo
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(FAMAT, 2018), definiu, em seu PPC, que o PROINTER seria composto por quatro
componentes curriculares, totalizando 330 (trezentas e trinta) horas, sendo 180 (cento e
oitenta) delas distribuidas na primeira metade do curso e as demais, 150 (cento e
cinquenta) horas, na segunda, tal como ilustra a tabela abaixo.

Tabela 1: Disciplinas do PROINTER

Periodo Componente Curricular Carga Hordria
1° Periodo Semindrios de Matematica Elementar - PROINTER [ 90
3° Periodo Informitica e Ensino - PROINTER II 90
6° Periodo O Ensino de Matemidtica Através de Problemas - PROINTER 111 90
7° Periodo Oficina de Pratica Pedagégica - PROINTER IV 60
TOTAL 330

Fonte: FAMAT, 2018, p. 19.

Assim, ao assumir a PCC “como um conjunto de atividades ligadas a formagao
profissional e voltadas para a compreensdo de praticas educacionais distintas e de
diferentes aspectos da cultura das instituicdes de educagdo bésica” (FAMAT, 2018, p.
19), a FAMAT assume o PROINTER como um espaco privilegiado para tais discussoes.
Além disso, considera o componente curricular SEILIC (45 horas), locus especifico para
“exposicao de resultados, projetos de ensino desenvolvidos e materiais didaticos de apoio
ao ensino que resultarem das acdes” (FAMAT, 2018, p. 19) desenvolvidas ao longo do
PROINTER, também com essas caracteristicas. Por fim, com o intuito de cumprir com
as exigéncias legais, o PPC da Matematica agrega, em duas disciplinas de conteudo
matematico — Geometria Analitica e Matematica Finita — outras 30 (trinta) horas de
dimensdo pratica, totalizando, portanto, 405 (quatrocentas e cinco) horas de PCC.

Com isso, se retomarmos os trabalhos de Marcatto (2012; 2019) e observarmos o
modo como a FAMAT escolheu implementar a PCC no curso de Licenciatura em
Matematica, iremos observar que o modelo adotado ndo se difere daqueles listados pela
autora. Abaixo, apresentamos uma tabela que pode auxiliar o leitor na compreensdo da
distribuicao da PCC nas disciplinas do curso, especificamente, naquelas que compdem o
Nucleo II, isto ¢, componentes curriculares cuja intengao ¢ promover o aprofundamento
e diversifica¢do de estudos das areas de atuagdo profissional.

Figura 2: Disciplinas com carga horaria de PCC
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COMPONENTE CURRICULAR NUCLEO 11 CARGA HORARIA W'

| RICA TICA 5
[eometria Analitica 75 15 9%
Matemdnica Finita 60 15 75
Histéria da Matemitica 60 0 I 60
Algontmos e Programagio 60 30 90
“dlculo Numénico 60 30 90
[Estatistica e Probabilidade 60 15 e
Psicologia da Educagio 60 0 60
iditica Geral 60 0 60
Metodologia do Ensino de Matensitica 60 0 60
Politica e Gestdo da Educagio 60 0 60
-ingua Brasileira de Sinais - LIBRAS | 30 30 60
Trabalho de Conclusio de Curso | 60 0 60
Trabalho de Conclusio de Curso 11 0 60 60
femindnos  de  Matemdtica  Elementar 0 90 90
PROINTER |
nformdtica e Ensino — PROINTER 11 0 90 90
) Ensino de Matemditica Através de Problemas —| 0 90 9
ROINTER 111
Micina de Pritica Pedagdgica - PROINTER IV 0 60 60
pemindno  Instiucional  das  Licenciaturas 0 45 45
SEILIC) !
Estdgio Supervissionado | 30 60 90
Estdgio Supervisionado 11 30 75 105
Estigio Supervisionado 111 30 90 120
Estidgio Supervisionado IV 30 60 90
CARGA HORARIA TOTAL 825 855 1680

Fonte: FAMAT, 2018, p. 16, destaques nosso.

Em relagdo ao modo como essas horas serdo trabalhadas no interior das
disciplinas, o PPC nos apresenta alguns indicios a partir das “Fichas de Componentes
Curriculares”, ou seja, documentos anexos a ele, que trazem informagdes sobre carga
horaria, ementa, objetivos, programa e referéncias bibliograficas. E fato que essas
informacdes nao sao suficientes para que saibamos o que, efetivamente, ¢ realizado como
PCC, mas nos dao indicativos. Aqui, ressaltamos a importincia de o professor
responsavel por essas componentes curriculares ter ciéncia do que seja a PCC, pois serd
ele quem mediara o processo entre o prescrito e o executado (BOTON e TOLENTINO-
NETO, 2019).

Assim, ao analisar a ficha do componente curricular “Geometria Analitica”,
podemos observar que, das 90 (noventa) horas que compdem a disciplina, 15 (quinze)
horas sdo destinadas para a PCC. Para isso, o documento ressalta que,

No decorrer do curso, sdo incentivadas:

1) Atividades que promovam a constru¢do das conicas utilizando material
concreto para, além de estimular o entendimento das propriedades destes
objetos, promovam o aperfeicoamento da pratica docente de futuros
professores de Matematica.

2) Elaboragdo, por parte dos estudantes, de projetos que contextualizem os
topicos da disciplina. Como exemplo, podemos citar: Lei de Kepler, geometria

do globo terrestre, construgdes arquitetonicas e reflexdes nos focos das conicas
(FAMAT, 2018, p. 49 — 50).
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Essas informagdes nos dao indicios de uma intengdo em promover momentos de
didlogos, reflexdes e agdes que possam colocar em cena o trabalho do professor de
Matematica nas salas de aula de Educagdo Bésica. Ao propor o trabalho com material
concreto, por exemplo, cria-se a oportunidade de se dizer da importancia de se buscarem
diferentes formas de abordagem de um conceito e de se discutir o quao potente pode ser
a existéncia de um Laboratério de Ensino de Matematica (LEM) para que os alunos —
tanto da Educacdo Bdasica quanto do Superior — possam “experienciar’ certas
matematicas.

J& quanto a disciplina “Matematica Finita”, observamos que, das 75 (setenta e
cinco) horas que correspondem a sua carga horaria, 15 (quinze) horas sdo destinadas para
a PCC. Assim como no caso anterior, nesse componente, também existe a previsao de
acoes que, em tese, comportam a PCC. Aqui, chamamos atengdo para o que Marcatto
(2012; 2019) indicou, isto ¢, a demarcacao das horas de PCC por meio da palavra
“Praticas”. Nesse sentido, a ficha do componente prevé:

5. ATIVIDADES PRATICAS

5.1. Aspectos associados a contagem a partir de noc¢des de criptografia.

5.2. Grafos na descri¢do de caminhos minimos.

5.3. Integracdo de problemas geométricos e de contagem: aspectos recreativos

e construtivos integrados ao planejamento de atividades (FAMAT, 2018, p.
63).

Contudo, quando observamos os componentes que, efetivamente, compdem o
PROINTER, divisamos a existéncia de propostas que almejam, de diferentes modos,
promover o didlogo entre ensino, pesquisa e extensdo. Esse movimento, em tese, tende a
aproximar os licenciandos da comunidade interna e externa e, de modo especial, da
comunidade escolar; com isso, pode propiciar vivéncias e enfretamentos que sao
cotidianos do professor, independentemente da especialidade que se ensina.

Sobre isso, a disciplina “Seminarios de Matematica Elementar” prevé uma
introducao aos estudos em Matematica na Universidade, a realizagdo de oficinas, aulas
simuladas, desenvolvimento de projetos, utilizacdo dos recursos da biblioteca,
informatica e a visita monitorada em escolas da Educacao Basica (FAMAT, 2018). Para
nods, esse movimento pode promover a¢des de acolhimento ao licenciando, descoberta e

(re)significacdes. Revisitar os espagos e promover reflexdes sobre passado, presente e
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futuro, pode ser um modo de sensibilizar o estudante junto ao que ira desenvolver. E,
pois, uma forma de produzir um ‘educador matematico’.

Em “Informatica e Ensino”, as PCCs estdo dirctamente relacionadas com as
Tecnologias Digitais de Informagdao ¢ Comunicagdo (TDICs). Para isso, o componente
prevé a implementagéo de propostas educativas envolvendo Algebra, Geometria, Calculo
e Trigonometria (FAMAT, 2018). Assim, tendo em vista os avancos tecnoldgicos, a
vivéncia de parte dos estudantes com as tecnologias, o fato de essa geracao de alunos ser
constituida de “nativos digitais” e as diretrizes apresentadas pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) sobre o tema, ¢ inegavel a importancia de o futuro professor de
Matematica ndo s6 saber utilizar as tecnologias como também propor atividades que
possam problematizar conceitos matematicos e situagdes cotidianas.

Por sua vez, o componente “O Ensino de Matematica Através de Problemas”
propde, no que se refere a PCC, momentos de reflexdo sobre a metodologia de resolucao
de problemas e a problematizacdo de modelos interdisciplinares. Aqui, identificamos um
espaco de trabalho e reflexdo por meio do qual o licenciando podera tomar ciéncia de
como a Matematica, interdisciplinarmente, pode ser uma ferramenta importante para a
tomada de decisdes, sobretudo, para a resolucdo de problemas de diferentes naturezas.
Discutir como a Matematica ¢ produzida, ou seja, a partir de necessidades da sociedade,
¢ fundamental para a formagdo docente, uma vez que essa abordagem metodologica,
assim como outras, quando utilizada na Educagao Bésica, pode romper com o estigma de
que a Matematica “é para poucos” ou “muito dificil” e tornar sua aprendizagem mais
significativa.

Em “Oficina de Pratica Pedagbgica”, sdo previstas agdes que discutam a
interdisciplinaridade no ensino de Matematica, os saberes docentes, o uso de tecnologias
e a elaboragdo de projetos interdisciplinares (FAMAT, 2018). Um olhar atento para a
ficha do componente curricular nos da indicios de que essa disciplina tem espaco para
discussdo de temas transversais, atuais, dentre outras tematicas que perpassam a sala de
aula de Matematica, por exemplo, a problematiza¢ao de Fake News, preconceitos, drogas,
mercado de trabalho, direitos humanos, educacdo ambiental, historia e cultura africana
etc.

Por fim, o PPC prevé o componente SEILIC, “Seminario Institucional das

Licenciaturas”. Por se tratar de uma disciplina com objetivos de: “Divulgar experiéncias,
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estudos e pesquisas desenvolvidas em cada PROINTER. Propor relacdo entre
PROINTER e os Estagios Supervisionados. Expor projetos” (FAMAT, 2018, p. 135), ¢
imposto o requisito de que o aluno s6 pode cursa-la se estiver aprovado em todas aquelas
que compdem o PROINTER. De modo geral, o SEILIC ¢ o momento criado no interior
de todas as licenciaturas da UFU para que haja um intercdmbio das vivéncias e estudos.
Aqui, percebemos que discutir formagao docente e o trabalho junto a Educagdo Basica ¢
a prioridade. Portanto, o evento institucional “Semindario das Licenciaturas” ¢ um modo
possivel, dentre outros, de tecer o didlogo entre Licenciaturas, o que, por vezes, nao
ocorre. Independentemente da especificidade curricular, o que percebemos ¢ que o
SEILIC visa promover o debate, a interdisciplinaridade, a reflexdo, a problematizagao de
vivéncias e praticas, o trabalho coletivo, dentre outras realizagdes que fazem parte da
constituicdo do “ser professor”.

Na sequéncia, apresentamos um relato do que foi o SEILIC no curso de
Matematica - UFU/Santa Monica, tendo em vista que, em 2022, foi a primeira vez que

esse componente foi ofertado.

O SEILIC no curso de Matematica-UFU/Santa Monica: um relato

Entre os meses de maio e agosto de 2022, ocorreu, pela primeira vez, a oferta do
componente curricular SEILIC no curso de Matematica-UFU/Santa Ménica®. Cabe
ressaltar que o evento institucional “Semindrio das Licenciaturas” estava na sua terceira
edicdo, tendo em vista que a primeira oferta esteve diretamente relacionada com o periodo
de implementacdo da reforma do PPC dos cursos, ou seja, houve Licenciaturas que
realizaram esse processo antes da FAMAT e, por isso, a Matematica ndo participou das
edi¢des anteriores.

Tendo em vista que o componente SEILIC é o espaco para organizagio,
aprimoramento, reflexdo e apresentacdo das acdes que compuseram as PCC do

PROINTER, no inicio da disciplina, no contexto da FAMAT, os alunos apresentam,

3 Cabe esclarecer que a autora foi a docente responsavel do componente curricular SEILIC no semestre em

guestéo.
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oralmente, que atividades foram realizadas em cada um dos PROINTERs* e comentam
sobre aspectos que julgaram positivos ou ndo. Esse exercicio de compartilhar as vivéncias
foi, segundo nossa perspectiva, relevante para o processo formativo, uma vez que, ao
expor, os alunos ndo s6 rememoram como também reavaliam seus trabalhos, agora, com
lentes e aportes teoricos do presente, ou seja, apds terem trilhado outros caminhos pelo
curso. Assim, a colaboragdo e o didlogo entre os estudantes foi algo interessante de se
presenciar.

Na sequéncia, com o intuito de organizar os dados relacionados com o
PROINTER, os alunos criaram um relatério no qual ndo sé ficaram elencadas as agdes
realizadas como também sinalizados os trabalhos realizados em outras disciplinas que
compdoem o PROINTER e que desejavam aprofundar para, entdo, produzirem um
material didatico que pudesse ser apresentado, em forma de relato de experiéncias, no
Seminario Institucional. Cumpre ressaltar que a leitura que fazemos tanto da Resolucao
CNE n° 2/2015 quanto da SEI N° 32/2017 do CONSUN ¢ a de que essas atividades
realizadas nos PROINTERSs fossem dadas de forma articulada e dialogica. Entretanto, por
diferentes motivos, pudemos notar que, nessa primeira edigdo, isso nao ocorreu de tal
forma.

Assim, esbarramos naquilo que foi alertado por Marcatto (2012; 2019) e por
Boton e Tolentino-Neto (2019), isto €, que assim como os alunos ainda confundem a PCC
com os Estagios Supervisionados, os professores também tém dificuldades em
compreender como operar com essa pratica. Além disso, um projeto tal como o
PROINTER pressupde o didlogo e a interdisciplinaridade, o que, por vezes, ¢ uma
dificuldade enfrentada nas Instituicdes de Ensino Superior. Contudo, afirmamos que, por
mais que a proposta possa nao ter saido tal como previsto, a experiéncia do SEILIC na
Matematica- UFU/Santa Monica revelou que outras aprendizagens e discussdes foram
tecidas.

Diante do “isolamento” de agdes, a estratégia assumida pela docente do
componente curricular foi a de solicitar que cada estudante escolhesse um projeto iniciado

em algum dos PROINTERSs e, com outras orientagdes e reflexdes, os alunos pudessem

4 Ressaltamos que, quando a sigla estiver no plural, o texto estara se referindo as disciplinas que integram
o Projeto Interdisciplinar (PROINTER). A quantidade de componentes curriculares que constituem o

PROINTER deeende do que esta definido no PPC de cada curso.
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compor um plano de aula, uma sequéncia didatica, um jogo, um PodCast, uma oficina,
ou seja, uma proposta didatica que pudesse ser trabalhada no ambito da Educagao Basica.
Além disso, uma vez que os estudantes, simultaneamente, cursavam o Estagio
Supervisionado, eles foram estimulados a conversar com seus professores supervisores e,
juntos, a pensar sobre o que poderia ser proposto frente as especificidades da turma
acompanhada.

Desse exercicio, surgiram propostas voltadas ao ensino de Matematica que
envolviam: jogos, xadrez, magica, natureza e noticias jornalisticas. A partir disso, 0s
alunos foram orientados a desenvolver esses trabalhos de modo a pensar agdes que
pudessem apresentar uma Matematica mais significativa aos alunos.

Sendo assim, um dos estudantes que atua no Ensino Fundamental propds um jogo
de cartas envolvendo “expressdes numéricas”, tema que se mostrou problematico,
sobretudo, no periodo pés-pandemia. Ao encontro do que vinha sendo desenvolvido no
Estagio Supervisionado, outro licenciando propds uma oficina de xadrez. Nela o
estudante ensinava algumas regras do xadrez, em especial, de movimento e ataque de
cada uma das pecas, e propunha problemas a serem resolvidos. Em geral, essas situagdes
geradas envolviam casos de “Andlise Combinatoria”.

Dentro dessa tematica, outro aluno explorou uma magica envolvendo baralho. A
ideia foi discutir com os estudantes da Educacdo Basica como os conhecimentos de
“Contagem”, por exemplo, contribuiam para a execu¢ao da magica. Uma licencianda,
inspirada por uma atividade desenvolvida no componente “Matematica finita”, criou uma
sequéncia didatica para trabalhar a “Sequéncia de Fibonacci”. Nela, o objetivo foi fazer
com que os alunos, a partir de situagdes disparadoras e norteadoras, pudessem nao so
gerar a sequéncia em questdo como também perceber sua existéncia na natureza.

Por fim, tendo em vista as dificuldades socioecondmicas impostas pela pandemia
da COVID-19, um licenciando propds uma sequéncia didatica para trabalhar Matematica
Financeira a partir da discussdo e problematiza¢do de dados divulgados em jornais e na
internet. A sequéncia estimulava a discussdao em torno do que ¢ inflacdo, o que pode
influenciar o aumento ou recuo dela, dentre outros topicos relacionados.

A produgdo desses materiais gerou relatos de experiéncias que foram apresentados
na terceira edi¢ao do evento SEILIC. Com isso, os licenciandos, além de revisitarem seus

trabalhos, refletirem sobre eles e criarem possibilidades a partir de suas vivéncias e
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estudos tecidos ao longo do curso, também foram estimulados a escrever sobre suas
trajetorias e a compor um trabalho académico. Ressaltamos que esse processo foi pautado
no didlogo, no trabalho coletivo e na interdisciplinaridade. O relato dos estudantes sobre
suas apresentacdes e debates no ambito do evento institucional foi positivo e,
especificamente, ressaltaram o quao interessante foi participar de grupos de trabalho (GT)
com estudantes de cursos distintos, abordando tematicas diversas, mas sempre sendo

possivel, no final, refletir dentro das especificidades.

Consideracoes Finais

Apresentar alguns modos pelos quais o curso de Matematica da Faculdade de
Matematica (FAMAT) da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), campus Santa
Mbnica, tem se apropriado do que seja a PCC foi o objetivo desse artigo. Para isso,
analisamos alguns documentos (Federais e institucionais) e, ao longo do artigo,
apresentamos aqueles que versam sobre a PCC. A partir dos estudos de Marcatto (2012;
2019), discutimos sobre como os cursos, especificamente, de Licenciatura em
Matematica, a tém implementado.

De modo mais especifico, nds nos aproximamos de como a UFU se apropriou do
conceito de PCC e quais foram as estratégias criadas de modo a cumprir com a legislacao
de 400 (quatrocentas) horas de PCC nos cursos de Licenciatura. Nessa dire¢ao, estudamos
também o PPC do curso de Matematica da FAMAT e as fichas de alguns componentes
curriculares, a saber, aquelas que, diretamente, contabilizavam alguma carga horaria de
PCC. Por fim, apresentamos um breve relato do que foi o componente SEILIC no curso
em questdo, tendo em vista que se tratou da primeira turma de formandos cujo curriculo
estava em consondncia com a Resolu¢do CNE n° 2/2015 e a SEI N° 32/2017 do
CONSUN.

Diante disso, percebemos que o curso de Matematica da FAMAT, no que tange
as PCC, nio se difere do que, em geral, tem sido feito no pais. E perceptivel — uma vez
que a autora desse trabalho ¢ a docente responsavel pela componente curricular SEILIC
— a dificuldade de se implementar a PCC, sobretudo, no interior de uma proposta como
a do PROINTER, pois demanda dialogo, trabalho coletivo e compreensdo de diferentes

professores sobre o que possa ser a PCC. Por outro lado, entendemos que, por mais que
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haja obstaculos a serem superados, o exercicio de implementar a PCC e o envolvimento
com diferentes Licenciaturas da UFU, de forma positiva, gerou impacto no processo
formativo dos envolvidos. Assim, seguimos no exercicio diario de produzirmos e sermos

produzidos junto a uma PCC no curso de Matematica-UFU/Santa Monica.

DEGREE IN MATHEMATICS AT UFU AND PRACTICE AS A
CURRICULUM COMPONENT: SOME CONSIDERATIONS

Abstract — The aim of this article is to present some ways in which the mathematics
course at the Faculty of Mathematics (FAMAT) at the Federal University of Uberlandia
(UFU), on Santa Monica campus, has appropriated what Practice as a Curricular
Component (PCC) is. For this, from a bibliographic study based on research and
documents (Federal and institutional), we carried out a qualitative analysis that led us to
the desired objective. Thus, throughout the work, we presented studies that deal with
PCC, especially those with Degree in Mathematics. Furthermore, we discussed how UFU
understood and proposed the implementation of the PCC for its courses and how FAMAT
appropriated these studies and organized the PCC in its Pedagogical Course Project
(PCP). Lastly, we gave an account of what was done in the curricular component
“Seminario Institucional das Licenciaturas” (SEILIC) which happened for the first time
in 2022. In view of this, concerning PCC, we realized that the FAMAT Mathematics
course does not differ from what, in general, has been developed in the country. The
difficulty of implementing such a proposal is latent, because, among other issues, it
demands dialogue, collective work and understanding from different teachers about what,
in fact, the PCC can be. However, as much as there are obstacles, the work revealed that
the exercise of implementing the PCC and the involvement in different UFU Degrees
have impacted positively on the training process of those involved.

Keywords: Mathematics Education. Curriculum Practice. Teacher Training.
Interdisciplinarity.
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