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Resumo — Este artigo objetiva demonstrar que os avangos trazidos nos documentos
oficiais sobre a relacdo teoria e pratica na formagdo de professores/as impactaram
diretamente na formulacdo e implementagdo do Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de
Graduagdo em Educagdo Fisica, grau Licenciatura, da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU). Trata-se de uma investigagdo de cunho bibliografico e documental.
Foram analisados: o Parecer n° 28/2001 do Conselho Nacional de Educacdo, em seu
Conselho Pleno (CNE/CP), naquilo que concerne ao conceito de Pratica como
Componente Curricular - PCC; o Projeto Institucional de Formacao e Desenvolvimento
do Profissional da Educa¢do da UFU, fundamentado na Resolu¢do CNE/CP n°® 02/2015;
e, por fim, o PPC da Educagao Fisica - Grau Licenciatura, da UFU. Buscamos identificar
o conceito e a materializagdo da PCC na UFU, em especifico, no curso de educagdo
Fisica. O Projeto Institucional destina parte da carga horaria da PCC aos Projetos
Interdisciplinares (PROINTER) e o PPC do Curso organiza estes projetos em 4
componentes curriculares, orientados por dois eixos: a docéncia e a escola. Os resultados
indicam que, neste curso, a formagdo de professores/as tem se dado por meio de uma
compreensao critica do “ser professor/a” e da funcdo social da escola. Além disso,
percebeu-se que o Seminario das Licenciaturas (SEILIC) tem conseguido produzir
articulacao entre os saberes académicos, escolares € comunitarios por meio dos estudos
desenvolvidos nos PROINTER. Dentre os principais desafios, estd a busca por maior
interlocugcdo entre essas atividades desenvolvidas no ambito da PCC e os estagios
supervisionados.
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Introducio

Este artigo objetiva demonstrar que os avangos trazidos nos documentos oficiais
sobre a relacdo teoria e pratica na formacao de professores/as impactaram diretamente na
formulacao e implementagdo do Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de Graduagdo em
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Trata-se de uma investigagdo de cunho bibliografico e documental. Foram analisados o
Parecer n°® 28/2001 do Conselho Nacional de Educag¢dao, em seu Conselho Pleno
(CNE/CP), naquilo que concerne ao conceito de pratica como componente curricular
(PCC), o Projeto Institucional de Formag¢dao e Desenvolvimento do Profissional da
Educacdo da UFU, fundamentado na Resolugdo CNE/CP n. 02/2015, e, por fim, o PPC
da Educacao Fisica — Grau Licenciatura, da UFU.

Inicialmente ¢ importante destacar que a discussao sobre a relacdo teoria e pratica
na formagdo de professores/as nao ¢ nova no Brasil. Lima (2000), em pesquisa
relacionada a essa tematica, apresenta os resultados de estudos realizados nas décadas de
80, 90 e inclusive inicio do ano 2000. Ao observarmos essa produgdo, verifica-se que
existiu historicamente uma busca de parte consideravel dos estudiosos da educagdo pela
superagdo da dissociacdo teoria-pratica. De acordo com Lima (2000), a Associagao
Nacional pela Formacao dos Profissionais da Educagdo (ANFOPE), ap6s o acumulo de
discussdo gerado desde 1983, apresenta “uma proposta de Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Formacdo dos Profissionais da Educacao tendo como
referéncia a Base Comum.” (LIMA, 2000, p. 62). Tal proposta tem seis eixos norteadores,
um deles, a unidade teoria-pratica. Os eixos evidenciam, segundo a autora, cinco
principios. Citemos um deles: “[...] desenvolvimento de experiéncias curriculares que
propiciem aos alunos estabelecer contatos, desde o inicio do curso, com a realidade das
escolas.” (LIMA, 2000, p. 62).

Esta luta iniciada pela ANFOPE produziu impacto nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo de Professores, que, no Parecer n® 28 de 2001 do Conselho
Nacional da Educacao, em reuniao do seu Conselho Pleno - CNE/CP, traz o conceito da
Préatica como Componente Curricular:

A pratica como componente curricular €, pois, uma pratica que produz algo no
ambito do ensino. Sendo a pratica um trabalho consciente [...] de apoio do
processo formativo, a fim de dar conta dos multiplos modos de ser da atividade
académico-cientifica. Assim, ela deve ser planejada quando da elaboragéo do
projeto pedagdgico e seu acontecer deve se dar desde o inicio da duragio do
processo formativo e se estender ao longo de todo o seu processo. Em
articulagdo intrinseca com o estagio supervisionado ¢ com as atividades de
trabalho académico, ela concorre conjuntamente para a formagao da identidade
do professor como educador. Esta correlagdo teoria e pratica é um movimento
continuo entre saber e fazer na busca de significados na gestdo, administra¢do

e resolucdo de situagdes proprias do ambiente da educagdo escolar.
(BRASIL, 2001, p. 31. Grifos nossos.)
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A colocagdo deste conceito de pratica como componente curricular ¢ uma
tentativa de superagao do dualismo na relagdo teoria e pratica na formacao dos/as
professores/as, dualismo este que se manifestava historicamente de diferentes formas nos
cursos de graduagdo; uma delas se desencadeou na ideia de que primeiro os/as estudantes
aprendiam a teoria e, em um segundo momento, executariam a pratica. As mudangas
provocadas a partir deste conceito e da necessidade de o contato entre estudantes e escola
se dar desde o inicio do curso podem ser consideradas um avango, quigd consigamos com
que os/as estudantes possam “enxergar a teoria como agdo pensada e a pratica como
reflexao sobre a agao” (MOHR e WIELEWICKI, 2017, p. 11).

Lamentavelmente as conquistas obtidas nesta direcao foram momentaneamente
soterradas com a aprovacdo da Resolugao CNE/CP n° 02/2019, que, a despeito de toda a
producdo tedrica da drea de formagdo de professores, tem centralidade na pratica pela
pratica e, por conseguinte, um aligeiramento da formagao tedrica (CURADO e
GONCALVES, 2020). Por isso, a constru¢do do processo de resisténcia na tentativa de
revogacdo desta resolucdo ganhou fblego, e por conta disso, o prazo para sua
implementagdo foi estendido até dezembro de 2023.

Na UFU o movimento de resisténcia foi antecipado quando a instituicao aprovou
em seu Conselho de Graduagdo o adiamento da implementacao da resolugao citada acima
antes mesmo que o CNE o fizesse. Isto impactou na manuten¢do da Resolu¢do CNE/CP
n°® 02/2015 em seu Projeto Institucional de Formagdo e Desenvolvimento do Profissional
da Educagdo. Dentre os diversos argumentos utilizados para sua manutengao citamos o
fato de que esta Resolugao ¢ considerada como uma das mais avancadas da historia por
boa parte dos/as pesquisadores/as do campo progressista da educagdo, inclusive por
entidades como ANFOPE, Foérum Nacional de Diretores de
Faculdades/Centros/Departamentos de Educagdo ou Equivalentes das Universidades
Publicas Brasileiras (FORUMDIR), Associagdao Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa
em Educacao (ANPED), dentre outras.

No tocante a pratica como componente curricular o artigo 13 da CNE/CP n°
02/2015, que trata da estrutura dos cursos, tem em seu Inciso I a indicagdo de 400
(quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, que devem ser cumpridas

ao longo do curso. Mantém-se, dessa maneira, a ideia de que o/a estudante deve ter
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contato com as diferentes realidades onde ira atuar, desde o inicio do curso, conforme ja
preconizava o Parecer CNE/CP 28/2001.

Especificamente no caso da UFU, seu Projeto Institucional de Formacao e
Desenvolvimento do Profissional da Educagdo aponta que essa pratica como componente
curricular deve se constituir na relagdo estabelecida entre os licenciandos/as, juntamente
com seus/as docentes formadores/as e os/as professores/as da escola bésica. Este projeto
se pauta pelos principios da contextualizag¢ao e da problematizacao de situagdes oriundas
das realidades escolares, num processo constante de articulacdo com a producdo de
conhecimento (UFU, 2017). Segundo o Projeto Institucional de Formagdo e

Desenvolvimento do Profissional da Educa¢ao da UFU:

Esses principios serdo a expressao dos Projetos Interdisciplinares
(PROINTER), que ao serem articulados aos demais componentes curriculares
do projeto pedagodgico do curso, permitirdo aos estudantes desenvolver e
ampliar seus conhecimentos a respeito da docéncia e dos espagos escolares e
ndo escolares, a partir de multiplas perspectivas e diversificadas experiéncias
formativas (UFU, 2017, p. 21).

De acordo ainda com esse projeto, o carater interdisciplinar dos PROINTER “deve
caracterizar-se por uma posi¢ao e uma atitude diante do conhecimento e do seu ensino
delineadas pelos enfoques pedagdgico e epistemologico da interdisciplinaridade.” (UFU,
2017, p. 15). Ao lado dos Projetos Interdisciplinares (PROINTER) e do Seminario
Institucional das Licenciaturas (SEILIC), grande parte da carga horaria tem sido dedicada
a garantir a pratica como componente curricular. De acordo com a Resolugao SEI n.
32/2017 do Conselho Universitario, mais especificamente em seu artigo 19, o

PROINTER possui os seguintes objetivos:

I - promover a articulagdo teoria-pratica durante toda formag¢ao do estudante;
I - articular e aprofundar tematicas que consolidem os objetivos da formagao
de professor nas diversas areas que compdem a estrutura curricular;

IIT - compreender a escola e 0s espacos ndo escolares como propicios a reflexdo
teodrico-pratica;

IV - inserir o licenciando na realidade concreta das institui¢des escolares e nao
escolares - sensibilizagdo, observacdo, diagnostico, problematizagéo,
elaboragdo de propostas que atendam a realidade do contexto observado, com
o fortalecimento da identidade docente;

V - possibilitar que o estudante seja capaz de refazer o processo de pesquisa e
discutir metodologias e resultados, tendo em vista ampliar a compreensao a
respeito dos contextos educacionais e de seus condicionantes e desenvolver o
espirito investigativo, por meio de pesquisas que problematizem o cotidiano
escolar;
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VI - problematizar o contexto educacional em que os projetos serdo
desenvolvidos e, a partir disso, construir alternativas para solucionar os
problemas detectados, numa perspectiva colaborativa com as escolas e demais
espagos educativos; e

VII - possibilitar analise sociopolitica, administrativa ¢ pedagdgica da
realidade como acdo inicial para aprofundamento no estagio, este caracterizado
pela imersdo/mergulho na complexidade das instituigdes escolares e ndo
escolares. (UFU, 2017, p. 7)

De acordo com esta resolucao, o PROINTER deve propiciar aos/as estudantes
“contato efetivo” com os espacos escolares e ndo escolares. O intuito ¢ que, por
intermédio da observagdo, sejam chamados/as a refletir sobre o que estudam no ambiente
da sala de aula de seus referidos cursos. Neste sentido, o PROINTER visa constituir-se
em ambiente formativo que promova, desde o inicio do curso, o vinculo dos/as estudantes
com a realidade onde irdo atuar. Ou seja, o PROINTER faz a articulagdo entre os/as
estudantes e as escolas ainda no processo de formacao inicial, naquilo que concerne a
pratica pedagdgica; esta segundo o conceito de Veiga (1992, p. 16): “Entendo a pratica
pedagogica como pratica social orientada por objetivos, finalidades e conhecimentos, e
inserida no contexto da pratica social. A pratica pedagdgica ¢ uma dimensao da pratica

social.”

A pratica como componente curricular no Curso de Educacao Fisica

Num levantamento feito por Bisconsini e Oliveira (2018), a partir de varios
estudos que discutem as praticas curriculares nos cursos de educagao fisica, identificou-
se que havia um “desconhecimento de docentes e académicos sobre a proposta da PCC e
0s meios para encaminha-la nos cursos” (p. 457). Diferentemente, o Projeto Pedagogico
do Curso de Graduag¢ao em Educacdo Fisica da Universidade Federal de Uberlandia
demonstra conhecimento sobre a PCC e apresenta uma proposta consolidada no ambito
da formagdo em educacdo fisica. Tal proposta se encontra alicercada naquilo que foi
apontado por Bisconsini e Oliveira (2018), ou seja, considera

[...] a importancia das praticas curriculares para a constitui¢do da identidade
profissional, a experimentagdo em cenarios reais de ensino junto a escolares e

a oportunidade de aprender os contetidos especificos da drea simultaneamente
na universidade e nas escolas. (BISCONSINI e OLIVEIRA, 2018, p. 457)

Como mencionamos anteriormente, parte da carga horaria da PCC se materializa

no PROINTER, que, no Curso de Graduagdo em Educacao Fisica da UFU, apresenta um
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total de 420 horas. Esse componente estd organizado a partir de dois eixos que sdo
trabalhados por meio de projetos de ensino, pesquisa e extensdo, desenvolvidos nos
quatro primeiros semestres do curso, totalizando 240 horas, sendo complementados pelo
Seminario Institucional da Licenciaturas (SEILIC), com 60 horas, constante no quinto
periodo do curso. As outras 120 horas restantes estdo distribuidas em disciplinas
especificas do curso que tratam os temas da cultura corporal, naquilo que ¢ apresentado
por Soares et al. (1992), ou seja, jogos, lutas, dancgas, esportes e ginastica.
O Eixo I foi denominado Docéncia, um componente que:
[...] alimenta-se fundamentalmente, dos saberes oriundos da historia de vida
dos professores, da formagao profissional para o magistério [...] €, com muita
énfase, tal como mostram as pesquisas, da pratica que realizam enquanto
professores, incorporando o trabalho como espago e territorio de
aprendizagem. Nessa perspectiva, a docéncia se alimenta de uma ambiéncia de
cultura, isto é, daquilo que € valor entre seus pares e no seu tempo, incluindo
os aspectos que t€m significado no seu campo cientifico. [...]. O componente
da docéncia recorre a muitos saberes, tanto os que o professor constrdi na sua

historia e experiéncia de trabalho, como os que se constituem a partir das
politicas contemporaneas ao seu exercicio profissional. (CUNHA, 2010. p. 2)

A partir desse entendimento, o eixo que trata da docéncia abrange os componentes
curriculares que sdo trabalhados nos primeiro e terceiro semestres do curso. Os temas
desenvolvidos nesses componentes contemplam as discussdes sobre a constituicao do ser
professor/a, identidade e formacdo docente; dimensdes historica, politica, cultural,
relacional e social; e a gestdo administrativa, pedagdgica e financeira. Este eixo parte do
pressuposto de que

A PCC ainda pode ocorrer em espacos de reflexao, partindo-se da resolucao
de situagdes-problema do exercicio docente, as quais podem ser formuladas

por meio de livros, filmes, depoimentos e outras midias, sem necessariamente
o contato direto e in loco na escola (PEREIRA e MOHR, 2017, p. 34).

O PROINTER 1, intitulado “Identidade docente e educagdo fisica”, esta
contemplado nesse eixo. Nesse componente curricular, a partir da biografia narrativa e da
historia de vida como eixo metodolégico (NOVOA, 1992; BOLIVAR et al., 2001;
MOLINA NETO e MOLINA, 2005), oportuniza-se ao discente (re)significar as vivéncias
anteriores, com o intuito de se promoverem transformagdes na concep¢ao de ser docente
(UFU, 2018).

Para Goodson (2004), assim como a biografia-narrativa, como metodologia de

pesquisa, ¢ utilizada para explicar a identidade docente, também deve ser incorporada nos
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cursos de formagdo de professores como forma de construgdo dessa identidade por meio
das experiéncias vitais prévias que o estudante traz para o curso, experiéncias estas
relacionadas com a educagdo e a docéncia. O objetivo €, portanto, “refletir sobre a
profissdo docente e seus papéis sociais como parte do processo de construcdo da
identidade profissional no campo da Educagdo Fisica Escolar.” (UFU, 2018, p. 82). De
acordo com Stascxak e Santana (2019, p. 3):
As narrativas autobiograficas trazem contribuigdes pertinentes aos estudos que
tencionam conhecer os meios e fragilidades vivenciados durante a trajetoria de
formacao dos professores. Tais experiéncias apresentam-se como uma forma
auténtica de aproximacgao da identidade docente a partir da 6tica do préprio

sujeito, com énfase nas suas memorias e subjetividades, ensejando, assim, a
ressignificacdo das suas praticas pedagogicas.

O Eixo 1 contempla também o PROINTER III, que foi nomeado: Profissao
Docente e Gestdo Escolar, cujos temas abordam a formacdo politica do/a professor/a.
Também nesse componente se utiliza a mesma metodologia da biografia-narrativa,
porém, com enfoque na gestdo escolar. O objetivo amplia aquilo que € proposto no

PROINTER I, refletindo-se sobre

[...] a profissdo docente e seus papéis sociais como parte do processo de
construgdo da identidade profissional no campo da Educacdo Fisica Escolar e
sua relacdo objetiva com os fundamentos e a pratica da gestdo escolar e as
politicas educacionais (UFU, 2018, p. 109).

Por sua vez, o Eixo Il recebeu o nome de Escola, considerando o que nos apresenta
Frigotto (1996, p. 44), ao afirmar que “a escola ¢ uma institui¢ao social que, mediante
suas praticas no campo do conhecimento, valores, atitudes e mesmo por sua
desqualificacdo, articula determinados interesses e desarticula outros [...]”. Dessa
maneira, esse eixo, que compreende os segundo e quarto semestres, abarca a escola como
um espaco de producao/articulagdo de conhecimentos, cultura e diversidade;
conhecimentos especificos e conhecimentos didatico-pedagdgicos; instrumentalizagdo
para os processos de ensino e aprendizagem (UFU, 2018). A escola ¢ vista como locus
da formagao inicial e lugar da reflexao sobre os problemas s6cio-politicos, possibilitando
ao/a estudante “entender a realidade social interpretando-a e explicando-a a partir dos
seus interesses de classe social. Isso quer dizer que cabe a escola promover a apreensao
da pratica social. (SOARES et al., 1992, p. 63).

Compdem esse eixo o PROINTER II, nomeado de Educagao Fisica e Diferencas
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Multiculturais, que, por meio de projetos de ensino, pesquisa € extensdo, promove
intervengdes curriculares nas aulas de educacdo fisica da educacdo basica. Segundo o

PPC do curso este componente curricular buscar, especificamente:

Identificar as caracteristicas do trabalho docente a partir de reflexdes sobre as
diferencas multiculturais de género, sexualidade, raga/etnia, deficiéncia, entre
outros marcadores sociais; Analisar o papel da escola e da Educagéo Fisica no
processo de formagao humana; Refletir sobre a articulagcdo da Educacgao Fisica
com o discurso oficial das diferencas multiculturais e seus respectivos
marcadores sociais e as propostas pedagogicas das instituicdes escolares;
Planejar e vivenciar intervencdes curriculares (projetos de ensino, pesquisa e
extensdo) nas aulas de Educacao Fisica em todos os niveis da educagao basica,
incluindo o Atendimento Educacional Especializado, que contribuam para a
formagdo cidadd dos estudantes, visando ao questionamento critico e a
superagdo da discriminagdo e do preconceito no campo das diferengas
multiculturais e seus respectivos marcadores sociais; Promover a aproximagao
entre a universidade ¢ a escola por meio da pesquisa e da extensao, focando no
tratamento politico-pedagogico dos temas relacionados com as diferengas
multiculturais e seus respectivos marcadores sociais (UFU, 2018, p. 93-94).

Completando o eixo, encontramos o0 PROINTER 1V, que trata da Construcdo de
Materiais Curriculares (ROTELLI, 2012) considerando o ambito escolar. Nesse
componente curricular, os/as discentes sao conduzidos/as num processo de construgao de
materiais curriculares para toda a escolarizagdo, considerando os temas de ensino
abordados nas estratégias de ensino para a educagao fisica escolar (AMARAL, 2003).
Conforme o PPC do curso, a finalidade ¢ articular o PROINTER com o estagio
supervisionado. Para isso, sao desenvolvidas dindmicas coletivas de trabalho cujo eixo
orientador é o planejamento de Temas de Ensino® (ANTUNES et al., 2008; AMARAL e
ANTUNES, 2011), os quais poderao ser implementados nas escolas campo de estagio, de
acordo com os niveis de escolarizagdao (UFU, 2018).
Dentre os objetivos do PROINTER 1V, destacamos aquele que visa
Promover a aproximagdo entre universidade e escola por meio da pratica da
pesquisa e da extensdo, focando no tratamento politico-pedagogico dos temas

relacionados com a construcdo de materiais curriculares na esfera da Educagao
Fisica Escolar (UFU, 2018, p. 124).

Encerrando a carga horaria destinada ao PROINTER, ¢ realizado, no quinto

periodo do curso, o SEILIC, cuja finalidade ¢ a apresentagdo dos resultados parciais ou

3 De acordo com Antunes et al. (2008, p. 158), temas de ensino “sdo as diferentes atividades humanas que
podem e devem ser reconhecidas, compreendidas e problematizadas nas aulas de Educacdo Fisica, de
acordo com a concepgao de educagdo que nos orienta [...].”.
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finais dos projetos de ensino, pesquisa e/ou extensdo desenvolvidos nos PROINTER 1, II,
IIT e IV pelos/as discentes, articulando essas produgdes com as demais disciplinas do
Curso e com o estagio supervisionado. Segundo o PPC do curso, os objetivos do SEILIC
sdo:
Articular os saberes académicos, escolares e comunitarios por meio do dialogo,
apresentagdo e divulgacdo dos resultados dos PROINTER I, II, III e IV,
visando problematizar e refletir sobre a formagdo inicial e continuada do
professor de Educagdo Fisica Escolar; Promover a participagdo, o didlogo ¢ o
debate entre estudantes, professores das escolas publicas e comunidade em
geral nos processos de apresentagdo dos resultados dos PROINTER; Vivenciar
processos de planejamento, organizacdo e realizagdo coletiva de eventos

cientificos; Avaliar os resultados dos eventos e dos produtos apresentados nos
PROINTER anteriores (UFU, 2018, p. 140).

O restante da carga horaria da PCC, ou seja, 120 horas, esta distribuido em 8
componentes curriculares ao longo do curso, sendo que, em cada disciplina, sdo
destinadas 15 horas praticas para a elaboracdo de estratégias de ensino, voltadas para as
diferentes etapas da escolarizagdo. Inferimos, dessa maneira, que os PROINTERs,*
juntamente com essa carga horaria especifica de cada disciplina, cumprem com os
objetivos estabelecidos no Projeto Institucional de Formagdao e Desenvolvimento do

Profissional da Educacao da UFU.

Consideracoes Finais

Conforme discutido durante este artigo, o processo de superacdo do dualismo na
relacdo teoria e pratica vem de longa data. Alguns sinais de avangos nos documentos
oficiais se manifestam por meio da concep¢ao de pratica como componente curricular. A
UFU se destaca por resistir/enfrentar os estragos causados pela Resolugdo CNE/CP n°
2/2019 e manter seu projeto institucional ancorado na Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 - que
¢ considerada, por boa parte dos/as pesquisadores/as e entidades cientificas do campo da
educacdo, uma das mais avancadas da historia.

Nesse contexto, temos o curso de educacao fisica da UFU, grau Licenciatura, que

¢ objeto de analise deste artigo. No projeto pedagdgico do curso, a pratica como

4 Ressaltamos que, quando a sigla estiver no plural, o texto estara se referindo as disciplinas que integram
o Projeto Interdisciplinar (PROINTER). A quantidade de componentes curriculares que constituem o
PROINTER depende do que esta definido no PPC de cada curso.
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componente curricular ¢ um dos principais eixos de articulagdo da relagdo teoria e pratica.
A partir da andlise realizada ao longo deste texto podemos afirmar que, especificamente
neste curso, a formagdo de professores/as tem se dado por meio de uma compreensao
critica do “ser professor/a” e da fungao social da escola. Além disso, percebeu-se que o
Semindrio das Licenciaturas (SEILIC) tem conseguido produzir articulacdo entre os
saberes académicos, escolares e comunitarios por meio dos estudos desenvolvidos nos
PROINTERs. Dentre os principais desafios, estd a busca por maior interlocucao entre
essas atividades desenvolvidas no ambito da pratica como componente curricular e os

estagios supervisionados.

PRACTICE AS A CURRICULUM COMPONENT: THE EXPERIENCE OF THE
UNDERGRADUATE PHYSICAL EDUCATION COURSE AT UFU

Abstract - This article aims to demonstrate that the advances brought in official
documents regarding the relationship between theory and practice in teacher training had
a direct impact on the formulation and implementation of the Pedagogical Project for the
Undergraduate for the Physical Education Degree (PPC) at the Federal University of
Uberlandia (UFU). This is a bibliographic and documentary investigation. It was
analyzed the Legal advice n. 28/2001 of the National Education Council in its ample
committee (CNE/CP), regarding the concept of practice as a curricular component (PCC),
as well as the Institutional Project for Training and Development of Education
Professionals at UFU, based on the Resolution from the CNE/CP n. 02/2015 and, finally,
the PPC of Physical Education from the same University. We aim to identify the concept
and materialization of PCC at the University, specifically in the Physical Education
Graduation. The Institutional Project allocates part of the PCC's workload to
Interdisciplinary Projects (PROINTER) and the PPC Degree’s organizes these projects
into 4 curricular components, guided by two axes: teaching and school. The results
indicate that, in this degree, the training of teachers has taken place through a critical
understanding of “being a teacher” and the social function of the school. In addition, it
was noticed that the Degree Seminar (SEILIC) has managed to produce articulation
between academic, school and community knowledge through studies developed in
PROINTER. Among the main challenges is the search for greater dialogue between these
activities developed within the PCC and the supervised stages.

Keywords: Curricularization of Practice. Teacher training. The relation between theory
and practice. Degree.
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