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A FORMACAO DO LEITOR: DO CONTO MATO-GROSSENSE AO HIPERDIARIO
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Resumo: Este estudo tem por objetivo trabalhar a formagao do leitor, a partir da literatura mato-
grossense, considerando o letramento literario, no sentido de promover o desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita por meio de contos e hiperdidrios. Assim, esse projeto sera
desenvolvido em uma turma do 9° Ano do Ensino Fundamental. Nesse sentido, busca-se apoio,
principalmente, nas contribuigdes tedricas de Antonio Candido (1972, 2004); Colomer (2007);
Dias (2016); Gotlib (2004); Machado (2005); Rouxel (2012). Na proposicao didatica, trabalhar-
se-a com a obra Ndo presta pra nada (composta por 12 contos), de Marta Helena Cocco (2020),
para leitura e discussdo em sala de aula e, como produto final, os alunos produzirdo diarios
digitais, os quais serdo denominados de hiperdidrios. Na efetuacdo das atividades em sala de
aula, inspirar-se-a na Sequéncia Basica de letramento proposta por Cosson (2018) e nas
estratégias de leitura de Isabel Solé (1998). Assim, acredita-se que essa proposta interventiva
contribuira de forma efetiva na melhoria da proficiéncia dos alunos. Isso sera perceptivel na
participagdo dos alunos durante o desenvolvimento das atividades propostas em sala de aula e
nas produgdes dos hiperdiarios.

Palavras-chave: Formagao do leitor. Literatura mato-grossense. Letramento literario. Contos.
Hiperdiarios.

Apresentaciao

Esta proposicao didatica ¢ voltada para o estudo da linguagem, com o foco no texto
como objeto de ensino de Lingua Portuguesa. Tem por finalidade, trabalhar a formacao do leitor
a partir de uma obra da literatura mato-grossense, uma vez que essa pode trazer beneficios no
campo social, emocional e cognitivo, formando um leitor competente.

Em suma, a literatura pode influenciar de forma positiva o processo de aprendizagem,
pois o mundo literario ¢ motivador e desafiador e faz com que o sujeito seja ativo de seus

saberes.
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Assim, pensando na formag¢do do leitor e no letramento literario, trabalharemos com
contos mato-grossenses para leitura e discussao em sala de aula e, como produto final, os alunos
produzirao diarios digitais, os quais denominaremos de hiperdidrios que sao diarios digitais e
ao lado a gravacao em mp3, oferecendo ao leitor possibilidades de escolhas.

Logo, ao longo desse texto, apresentaremos a problematica que nos levou a propor esse

trabalho e discorreremos os passos metodologicos para a realizagdo da proposigdo didatica.

A literatura enquanto possibilidade de aprendizagem de leitura

A literatura permite experiéncias prazerosas e também amplia o vasto mundo da leitura
no qual o individuo esté inserido. O letramento literario leva em consideragao o conhecimento
que o discente traz consigo. Isto ¢, a leitura ¢ tida como um processo mutuo, visto que tem
diferentes niveis de combina¢do em relagdo ao conhecimento.

Nesse sentido, o docente deve ser o mediador desse processo, uma vez que o letramento
literario tem como principal objetivo, a formagao de um leitor reflexivo na sociedade.

Para Cosson (2018, p. 120),

Ser leitor de literatura na escola é mais do que fluir um livro de ficgdo ou se
deliciar com as palavras exatas da poesia. E também posicionar-se diante da
obra literaria, identificando e questionando o protocolo de leitura, afirmando
ou retificando valores culturais, elaborando, expandindo sentidos. Esse
aprendizado critico da Leitura literaria, que ndo se faz sem um encontro
pessoal com texto enquanto o principio de toda experiéncia estética, ¢ o que
temos denominado aqui de letramento literario.

Para mais, pensar Linguagens e Letramentos como praticas sociais de atuagao e, falando
sobre o ensino da literatura na Educacdo Basica, notamos que a literatura colabora para a
formag¢ao de cidaddos mais conscientes do seu papel na sociedade, além disso, tem também o
papel fundamental para que haja harmonia entre as pessoas. Ao ler, o aluno descobre valores
que ajudardo na formagao de pessoas que expoe opinides, sentimentos e ideologias.

Nesse sentido, o professor € a escola possuem uma grande missao na formagao critica e
leitora dos discentes, pois a leitura ¢ um instrumento que os leva para o mundo da imaginagao
e o professor precisa desenvolver o gosto pela leitura em seus alunos, ou seja, descobrir

caminhos que propicie a eles, aprenderem a gostar de ler. Para isso, o docente pode deixar que
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seus alunos fagam escolhas literarias, criando espaco e momentos para leitura, de forma que
eles se sintam mais cativados e estimulados a aprender e, com isso, a médio e longo prazo
formar leitores e escritores reflexivos na sociedade.

De acordo com Candido (1972), a literatura tem uma fungdo psicoldgica, pela
necessidade de o ser humano lidar com a fic¢do, fantasia, a imaginacdo. Isso acontece com
todos, ja que ha uma precisdo universal de buscar uma satisfacdo para o eu. Além disso, a
literatura tem uma influéncia na formagao da personalidade do ser humano, somando-se a uma
fun¢ao educativa.

Em suma, a literatura nos faz pensar, observar o mundo e a realidade a nossa volta para
poder transforma-la de forma positiva. Isso porque, para Candido (2004, p. 186), a literatura
“corresponde a uma necessidade universal que deve ser satisfeita sob a pena de mutilar a
personalidade, porque pelo fato de dar forma aos sentimentos e a visdao do mundo ela nos
organiza, nos liberta do caos e, portanto, nos humaniza”. Ou seja, a literatura ¢ um instrumento
para mudar a realidade, mudar as pessoas e a0 mesmo tempo ¢ um direito do ser humano.

Segundo Dias (2016, p. 216), quando falamos na formacgao do leitor “[...] € interessante
que num processo de educacao literaria sejam investidos esfor¢os a fim de que o leitor se sinta
atraido pelo objeto, isto €, que entre eles exista algum tipo de identidade [...]”. Ela observa ainda

que:

[...] além disso, a formagdo, como o proprio conceito nos faz pensar,
estabelece compromisso direto com o engajamento também do professor na
tarefa de fazer leitor e texto dialogarem. Isto é, ndo é sé o leitor que precisa
encaminhar-se em dire¢do ao texto — ha de serem investidos esforgos para que
esse dialogo se estabeleca, ¢ na realidade educacional isso ¢ tarefa
primordialmente do professor e da instituicdo em que ele trabalha (DIAS,
2016, p. 216-217).

Nesse caso, o leitor deve ter acesso a diversas obras literarias, ou seja, ter contato com
diversas experiéncias de leituras, sendo essa uma experimenta¢do legitima. Desse modo,
“aproximando leitor e texto, a pratica de leitura de literatura podera tomar o centro das aulas e
tornar a experiéncia estética uma realidade no processo de educacao literaria” (DIAS, 2016, p.
226).

Destarte, Rouxel (2012, p. 16) nos faz pensar em um sujeito leitor real, visto que:
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A reflexdo sobre o sujeito leitor conduz a uma importante mudanga de
paradigma. Passamos de uma concepgao de leitura literaria organizada em
torno de um Leitor Modelo a uma concep¢ao de leitura literaria mais
liberal que se interessa pela reconfiguragdo do texto pelo leitor real e
apresenta modos de realizagdo plurais. Trata-se de uma ruptura
epistemologica ainda mais profunda que a precedente, uma vez que ela se
dedica, de forma efetiva, a uma mudancga de foco, da interpretacdo do texto
a atividadedo leitor e a relagdo desse ultimo com o objeto.

Nesse viés, sairemos de um leitor modelo, ou seja, ficticio que esboga um tinico ponto
de vista, para um leitor real, com realizagdes maultiplas. Isso porque a leitura permite
diversificadas experiéncias em que o leitor tem o conceito de identificagdo com o objetivo em
questdo, um movimento de empatia com a leitura.

Ainda, segundo Rouxel (2012, p. 16), uma forma de trabalho com textos literarios seria
“A observagao (por meio de diarios de leitura) dos processos de singularizagao do texto,
as tentativas de descrigao da forma (instavel, provisoria) que o texto toma na consciéncia
de quem o recebe, estdo no centro das pesquisas atuais”. Isso porque, cada texto é
reconfigurado pelo proprio leitor, diante de sua experiéncia de mundo.

Por isso, o ato da leitura ¢ importante e, logo, trabalhar diarios de leitura “¢ uma forma
privilegiada de explorar o processo de leitura, observar como se da a ldgica associativa
(intertextualidade e interleitura), como se elabora, por afirmacdo de si ou por
questionamentos, a constru¢ao identitaria” (ROUXEL, 2012, p. 20). Nesse processo de
identidade, o sujeito expde seus pensamentos € € isso que forma o leitor.

Dessa forma, Colomer (2007, p. 30-31) ressalta que “formar os alunos como cidadaos
da cultura escrita ¢ um dos principais objetivos educativos da escola”, assim dizendo, formar
um leitor competente em nossa sociedade. Esse pode ser definido “como aquele que sabe
“construir um sentido” nas obras lidas. Para fazé-lo, deve desenvolver uma competéncia
especifica e possuir alguns conhecimentos determinados que tornem possivel sua interpretacao
no seio de uma cultura”. Em suma, o objetivo da educagdo literaria, ¢ considerar o valor
formativo do cidaddo enquanto pessoa, também para que o aluno possa enfrentar a diversidade
social e cultural, diante dos questionamentos filoso6ficos propostos no decorrer do tempo e, na

formacao linguistica.
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Por essa razdo, a escolha da literatura mato-grossense de autoria feminina, uma vez que
essa tem, sim, sido trabalhada, mas pouco. Em especial, escolhemos para trabalhar em sala de
aula a obra Ndo presta pra nada, da escritora radicada em Mato Grosso Marta Helena Cocco
(2020).

Marta Cocco ¢ natural de Pinhal Grande-RS. Em 1992, mudou-se para Mato Grosso.
Atualmente leciona Literaturas da Lingua Portuguesa na Universidade do Estado de Mato
Grosso (UNEMAT), Campus universitario de Tangard da Serra. E doutora em Letras e
Linguistica, pesquisadora dos grupos: Literatura ¢ ensino (UNEMAT / CNPq) e Literatura
infanto-juvenil: poesia e prosa (UNEMAT / CNPq). E membro da Academia Mato-grossense
de Letras, ocupando a cadeira n® 18.

A escritora publicou diversas obras, dentre essas a que vamos trabalhar Nado presta pra
nada, composta de 12 contos. Com essa publicacao a autora recebeu o I Prémio Mato-grossense
de Literatura.

Essa obra traz a visdo do universo da mulher, mae, esposa, amiga, irma. Conforme
Carrijo e Ferreira (2018), o que nos faz pensar que a producao literaria de autoria feminina
deixou de ser tomada sob um ponto de vista patriarcal, em que a mulher ¢ tida como submissa
e silenciada e, passou a dar voz a mulher e, observar a literatura sob e outras perspectivas.

Melo (2020, n.p.) considera que o livro Ndo presta pra nada “Encena-nos a vida
feminina, mas, acima de tudo, a vida na sua normal condi¢do”. Uma normalidade que
frequentemente, “fazemos questdo de nao perceber para evitar a reflexdo, os confrontos e os
temidos autoconfrontos, mas que a sensibilidade, a obstinagdo ‘incomodativa’ € 0 compromisso
de grandiosos “escritores como Marta Helena Cocco, para fins de esclarecimento, insistem em
nos mostrar”.

Segundo Pimentel (2020, p. 9):

[...] quem ler este livro, imediatamente, discordara do titulo a ele atribuido.
Ideia sobre ideia, sentimento sob sentimento, explicito atravessado pelo
subliminar, dito e oculto numa danga perfeita fazem destes contos um bordado
delicado e forte: um encontro de mulheres sabias e surgem as dores e o
esquecimento, mas também o amor a familia e a sabedoria; as dificuldades da
crianga em enfrentar o0 mundo cruel e discriminatorio ¢ o desabrochar da
amizade; um assalto, um relato e a descoberta dos perigos que as mulheres
enfrentam no cotidiano, vivendo ou sobrevivendo; o abandono na velhice, a
ganancia humana e a catarse pela escrita.
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Entdo, esperamos que ao lerem os contos que compdem a obra, os alunos compreendam

as situacdes sociais que os textos apresentam.
Problematica

Notamos que os alunos do Ensino Fundamental tém dificuldades de leitura,
interpretagdo e escrita. Diante disso, para melhorar a proficiéncia dos discentes, acreditamos
que o trabalho com a literatura se torna imprescindivel, haja vista que essa metodologia ndo ¢
explorada como se deve nas escolas.

A préatica literaria necessita ser contemplada e o exemplo do professor ¢ parte
fundamental para estabelecer e reforgar o gosto pela literatura. Somando a este, temos a
curiosidade da crianca. Com efeito, precisamos desperta-la.

Além disso, na BNCC (BRASIL, 2018, p. 156), o campo artistico-literario reitera que:

O que esta em jogo neste campo ¢ possibilitar as criangas, adolescentes e
jovens dos Anos Finais do Ensino Fundamental o contato com as
manifestagoes artisticas e producdes culturais em geral, e com a arte literaria
em especial, e oferecer as condigdes para que eles possam compreendé-las e
frui-las de maneira significativa e, gradativamente, critica. Trata-se, assim, de
ampliar e diversificar as praticas relativas a leitura, a compreensao, a frui¢ao
¢ ao compartilhamento das manifestagdes artistico-literarias, representativas
da diversidade cultural, linguistica e semiotica [...].

A BNCC (BRASIL, 2018, p. 157) também destaca a importancia de o professor
trabalhar a diversidade no campo literario para que o aluno tenha a oportunidade de conhecer
“diferentes géneros, estilos, autores e autoras — contemporaneos, de outras épocas, regionais,
nacionais, portugueses, africanos e de outros paises — [...]”.

A literatura permite experiéncias prazerosas e também amplia o vasto mundo da leitura
no qual o individuo esté inserido. O letramento literario leva em consideragdo o conhecimento
que o discente traz consigo. Isto ¢, a leitura ¢ tida como um processo mutuo, posto que ha
diferentes niveis de combina¢dao em relagao ao conhecimento.

A vista disso, como trabalharemos com a leitura de contos, vamos primeiramente

conceituar o conto sob a perspectiva literaria. Para Gotlib (2004, p. 17-20):
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O que caracteriza o conto € o seu movimento enquanto uma narrativa atraveés
dos tempos. O que houve na sua “histdria” foi uma mudanga de técnica, ndo
uma mudanga de estrutura: o conto permanece, pois, com a mesma estrutura
do conto antigo; o que muda ¢ a sua técnica [...] Segundo o modo tradicional,
a acdo e o conflito passam pelo desenvolvimento até o desfecho, com crise e
resolugdo final. Segundo o modo moderno de narrar, a narrativa desmonta este
esquema e fragmenta-se numa estrutura invertebrada.

O conto, como toda obra literaria, é produto de um trabalho consciente, que
se faz por etapas, em fungdo desta intenc¢do: a conquista do efeito tnico, ou
impressao total. Tudo provém de minucioso calculo.

Cada conto provoca uma catarse univoca, pois cada texto e cada leitor se conectam e,
nesse instante, a fruicao estabelecida faz com que a obra literaria seja uma ponte de reflexao
que o sujeito leitor e escritor precisa externalizar.

Magalhaes Junior (1972, p. 10), complementa que:

[...] o conto ¢ uma narrativa linear, ndo se aprofundando no estudo da
psicologia dos personagens nem nas motivagdes de suas a¢des. Ao contrario,
procura explicar aquela psicologia e essas motivacdes pela conduta dos
proprios personagens.

A finalidade dessa forma de ficgdo literaria é narrar uma historia, que tanto
pode ser breve como relativamente longa, mas obedecendo num e noutro caso
a certas caracteristicas proprias do género.

Diante disso, como falamos no inicio desse texto, trabalharemos com contos literarios
mato-grossenses. Proporemos a leitura de vérios contos, com desdobramentos de diferentes
atividades que resultardo na producdo de hiperdiarios. Esses sdao diarios digitais que
possibilitam ao leitor escolhas dentre varios textos, o ato de ler, ou seja, conexdes € caminhos
possiveis de serem seguidos.

De acordo com Machado (2005, p. 64):

Podemos dizer, em um primeiro momento, que o diario de leituras é um texto
produzido por um leitor, a medida em que 1€, com o objetivo maior de
dialogar, de “conversar” com o autor do texto, de forma reflexiva. Para
produzi-lo, o leitor deve se colocar no papel de quem esta em uma conversa
real com o autor, realizando operacdes ¢ atos de linguagem que habitualmente
realizamos quando nos encontramos nessa situagdo de interagao.

Assim, pensando numa relagdo de interacdo ativa com o texto, para a realiza¢ao do nosso

trabalho com o género em estudo, definimos a concepcao de lingua/linguagem estabelecida por
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Bakhtin, isto ¢, a linguagem como interagdo dialdgica. Nesse caso, Fuza, Menegassi, Ohuschi

(2011, p. 489- 490) afirmam que:

[...] a lingua se constitui em um processo ininterrupto, realizado através da
interagdo verbal, social, entre interlocutores, ndo sendo um sistema estavel de
formas normativamente idénticas. Assim, 0s sujeitos sdo vistos como agentes
sociais, pois € por meio de didlogos entre os individuos que ocorrem as trocas
de experiéncias e conhecimentos.

Nesta concep¢do, a preocupagao basica do ensino da lingua materna ¢ levar o
aluno ndo apenas ao conhecimento da gramatica de sua lingua, mas,
sobretudo, ao desenvolvimento da capacidade de refletir, de maneira critica,
sobre o mundo que o cerca e, em especial, sobre a utiliza¢do da lingua como
instrumento de interacdo social.

A reflexdo sobre a lingua ¢ feita mediante a compreensdo, a analise, a
interpretagdo e a producdo de textos verbais. Desse modo, podemos considerar
que, na concepgdo dialdgica de linguagem, o discurso se manifesta por meio
de textos.

A linguagem ¢ um processo dialégico de interacdo, de efeitos de sentidos entre
interlocutores, atores sociais que por meio do didlogo estabelece uma relagdo de permuta de
conhecimentos.

Diante desse contexto, temos a seguinte indaga¢do: Como melhorar a proficiéncia dos
alunos por meio da literatura mato-grossense, especificamente, a leitura de contos mato-

grossenses e a producdo de hiperdiarios?

Objetivo amplo:

Trabalhar a formagdo do leitor, a partir da literatura mato-grossense, considerando o
letramento literario, no sentido de promover o desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita por meio de contos e hiperdiarios. Além do mais, em consonancia com as habilidades
previstas na BNCC (BRASIL, 2018), levaremos em conta o leitor fruidor e, a diversidade que

deve conduzir a organizagdo do curriculo, contemplando a literatura de autoria feminina.
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Método e procedimentos metodoldgicos

Para a realizacdo desse projeto, trabalharemos com a obra Ndo presta pra nada
(composta por 12 contos), de Marta Helena Cocco (2020), em uma turma do 9° ano do Ensino
Fundamental.

Na efetuacdo das atividades em sala de aula, inspirar-nos-emos na Sequéncia Basica de
letramento proposta por Cosson (2018) e na estratégia de leitura de Isabel Solé (1998).

Cosson destaca quatro passos em sua sequéncia: a motivacdo que ¢ o momento de
estabelecer lacos com o texto e, pode ser realizado com atividades Iudicas; a introducao em que
o passo fundamental ¢ apresentar o autor e a obra para os alunos, com o intuito que eles recebam
a obra de forma positiva; a leitura que € o instante em que podemos realizar experiéncias Unicas
através da leitura silenciosa e, trocar conhecimentos através da leitura compartilhada; a
interpretacdo que ¢ uma etapa de construcao de sentidos, externalizagdo da leitura e, nessa etapa
o registro das reflexdes ¢ essencial, pois sera partilhado com outros leitores.

Somando a essa ideia, Isabel Solé (1998) toma a leitura como um processo de interagao
estabelecida entre leitor e o texto. A atividade de leitura perpassa por trés momentos: o antes
(considerar a motivagdo, os objetivos da leitura, a ativagdo dos conhecimentos prévios dos
alunos, estabelecer previsdes sobre o texto e promover perguntas dos discentes sobre o texto);
o durante (o ler, o resumir, esclarecer duvidas e formular previsdes e perguntas sobre o texto
lido) e o depois (identificar a ideia principal, elaborar resumos e formular e responder
perguntas). Nesse sentido, mais do que a compreensao e interpretacdo, €sse processo promove
experiéncias que nao sdo isoladas, uma vez que envolve o cognitivo e, a leitura tem dupla
funcionalidade.

Segundo Solé (1998, p. 70-73), as estratégias de compreensdo leitora “sdo
procedimentos de carater elevado, que envolvem a presenga de objetivos a serem realizados, o
planejamento das agdes que se desencadeiam para atingi-los, assim como a sua avaliacdo e
possivel mudanga”. Logo, como o texto permite diversas possibilidades de entendimento, as
estratégias de compressao devem possibilitar que o discente “planeje a tarefa geral de leitura e
sua propria localizagdo — motivagdo, disponibilidade — diante dela; facilitardo a comprovagao,

a revisdo, o controle do que se 1€ e a tomada de decisdes adequada em fungdo dos objetivos
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perseguidos”. Destarte, ensinar por estratégias de leitura ¢ formar leitores ativos, autonomos
preparados para lidar com diversos tipos de géneros textuais.

Apos esta breve fundamentagdo teodrico-conceitual, que sustentara a proposi¢do
didatica, apresentamos a proposi¢ao que desenvolveremos, a partir das competéncias e

habilidades de Lingua Portuguesa, selecionadas da BNCC (BRASIL, 2018).

Competéncias e habilidades de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental consoante
com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que serio trabalhadas nas etapas das
aulas

Quadro 1 -Competéncias Especificas

1. Compreender a lingua como fendmeno cultural, historico, social, vaniavel, heterogéneo
e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construgéo de 1dentidades
de seus usuarios e da comumdade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escnita, reconhecendo-a como forma de interaciio nos
diferentes campos de atvagio da wvida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com malor autonomia e protagonismeo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissem.ié-ticcs| que circulam em
diferentes campos de atvaciio e midias, com compreensdo, autonorma, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo

9. Envolver-se em praticas de lettura literaria que possibilitem o desenvolnimento do
senso estetico para fruigio, valorizando a literatura e outras mamfestagdes artistico-
culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginano e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.

10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas
digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensio e
producgio), aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais.

Fonte: (BRASIL, 2018, p.87).
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Quadro 2- Habilidades Especificas

(EF69LFP44) Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes
vizdes de mundo, em textos literanos. reconhecendo nesses textos formas de estabelecer
multiplos olhares sobre as identidades, sociedades e culturas e considerando a autoria e
o contexto social e historico de sua producio.

(EF69LP46) Participar de praticas de compartilhamento de lettura‘recepcio de obras
literarias/ manifestacdes artisticas, como rodas de leitura, clubes de lettura, eventos de
contacdo de historias, de letturas dramaticas, de apresentagdes teatrais, musicais [...].
(EF69LP47) Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes formas de
composicio proprias de cada género [ ].

(EF69LP49) Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura de livros de literatura e por
outras producdes culturais do campo e receptivo a textos que rompam Com Sell UNIVerso
de expectativas, que representem um desafio em relacfio as suas possibilidades atuais e
suas experiéncias anteriores de lettura [..].

(EF69LP51) Engajar-se ativamente nos processos de planejamento, textualizacio,
revisdo/edicdo e reescrital . ].

(EF69LP53) Ler em voz alta textos literarios diversos — como contos de amor, de
humor, de suspense_ de terror; crdnicas liricas, humoristicas, criticas; bem como leituras
orais capituladas (compartilhadas ou ndo com o professor) [].

(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma-padrio em
situacdes de fala e escrita nas quais ela deve ser usada.

(EF89LP33) Ler, de forma auténoma_ e compreender — selecionando procedimentos e
estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas
dos géneros e suportes — romances, contos contempordneos, minicontos, fabulas
contemporineas, romances juvenis [..].

Fonte: (BRASIL, 2018, p. 157, 159, 161, 187).

A pratica

Etapa 1- Primeiro contato (4 horas)

Habilidades previstas na BNCC que serio contempladas: EF69LP44 /EF69LP46/
EF69LP47/ EF69LP49/EF69LPS53 / EF69LP56/ EF89LP33

Objetivo(s) especifico(s):

v' Motivar os alunos para que eles estabelecam lagos com os contos® que serdo lidos;

3 Como a obra Nio presta pra Nada de Marta Cocco (2020) é composta por 12 contos, os alunos também poderdo

escolher o conto (os! que sera (éo: lido (s) nas aulas, conforme o Blane]'amento da atividade.
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Instigar a imaginacdo dos discentes;

Refletir sobre a situagdo social feminina;

Refletir sobre tipos de preconceitos e discriminagoes;
Explicar sobre o diario de leitura;

Ler os contos;

NN N N RN

Anotar as reflexdes.

ATIVIDADE 1% Para trabalhar a motivagdo, que é o estagio de estabelecer vinculo
com o texto, serdo colocadas em baldes varias noticias sobre preconceitos e discriminagdo
contra as mulheres, criancas e idosos. Cada aluno devera estourar um baldo ¢ comentar a noticia
que encontrou. Comentaremos sobre o assunto em questao.

Na sequéncia, apresentaremos o autor € a obra, ou seja, mostraremos a capa do livro,
realizaremos uma leitura visual e perguntaremos para os alunos o que pensam sobre o que a
obra vai falar? O que eles sabem sobre a literatura mato-grossense? Se ja leram contos mato-
grossenses da autora em estudo ou de outros autores.

Explicaremos sobre o conceito de didrio de leitura; leitura de exemplos de textos desse
género, Segundo Machado (2005), o diario de leitura ¢ um texto escrito em primeira pessoa,
produzido a partir da leitura de outro texto numa relagdo dialdgica. Assim, € necessario orientar
os alunos quanto a produ¢do de diario de leitura, qual serd o objetivo da atividade proposta,
destacar a importancia do didlogo com o texto, com o autor, para que haja uma reflexao do que
se 1é. Também, ¢ pertinente que o docente estabelega uma relagdo de confianca para que o
discente possa escrever suas reflexoes.

ATIVIDADE 2. Leitura do primeiro conto, denominado “Cinco Marias”,
contemplando experiéncias Unicas e os varios pontos de vistas com a leitura compartilhada.

Na interpretagdo, que ¢ o instante da constru¢dao de sentidos, em que a leitura ¢
externalizacdo, os alunos falardo sobre suas experiéncias com a leitura e também
apresentaremos algumas questdes sobre os contos para agugar a interpretacdo. Como, por
exemplo: Qual a temdtica do conto? Qual o ponto mais marcante? Em seguida, cada aluno

anotara suas reflexdes em seus cadernos.

4

Toda vez que falamos em ATIVIDADE, cada um desses momentos fere-se a 2 horas aulas.
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Etapa 2 -Roda de leitura e reflexdes (10 horas)

Habilidades que serao contempladas: EF69LP44 /EF69LP46/ EF69LP47/ EF69LP49/
EF69LP53 / EF69LP56/ EF89LP33

Objetivo(s) especifico(s):

Ler os contos;

Promover a fruigao;

Refletir sobre a situagao social feminina;
Refletir sobre a literatura de autoria feminina;

Refletir sobre tipos de preconceitos e discriminagoes;

AN N N NN

Anotar as reflexoes;
Leitura de alguns contos (Leitura silenciosa e compartilhada). Cada aluno anotaré suas
reflexdes em seus cadernos. Também ocorrera a interpretacdo com questdes dirigidas.

ATIVIDADE 3: sera separada a turma em 7 equipes para a dinamica qual ¢ o Conto?
e, a leitura dos contos (“Gente de Quem?”’; “Vida de cachorro”; “Roupa suja”; “Chuva Benta”;
“Pater Noster qui es in Caelis”; “Feliz aniversario” e “Regresso”). Com base apenas no titulo,
os grupos fardo um desenho, representando os seus contos. Apos, cada grupo recebera o seu
conto, na integra, para leitura e discussao.

Para isso, promoveremos um debate para que os grupos compartilhem suas experiéncias.
No debate, poderemos lancar questionamentos ou problematizagdes como: Quais impressoes
vocé obteve durante a leitura do conto? Vocé se identificou com algum personagem ou situagdo
apresentada no conto? Posteriormente, cada aluno anotard em seus diarios de leitura suas
reflexdes individuais a respeito apenas do conto que leu.

ATIVIDADE 4: Nessa aula, serd lido o conto (“O bordado”) através da leitura
compartilhada, cada discente lerd um paragrafo. Em seguida, cada aluno elaborard uma questao
acerca do conto e, essas serdo colocadas numa caixinha. Na sequéncia, cada discente pegara
uma questao para responder. Posteriormente, os alunos realizarao suas reflexdes em seus didrios
de leitura.

ATIVIDADE 5: No inicio da aula, o professor dividird a turma em grupos, e lhes

entregara um envelope com os nomes dos contos (“Ensaio sobre o tirar e o perder” e “Motivo”),
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para que as equipes montem esses nomes, lembrando que esses estardo em forma de quebra-
cabega.

Ap0s, realizaremos a leitura desses contos e, na sequéncia, perguntaremos aos alunos o
que eles compreenderam a respeito do texto. Eles também anotardo em seus didrios suas
reflexoes.

ATIVIDADE 6: Leitura do conto (“Palavra dificil”’). Nessa atividade, perguntaremos
aos alunos o que seria uma palavra dificil? Se eles imaginam o assunto do texto. Logo apos,
realizaremos a leitura coletiva, com cada aluno lendo um paragrafo. Na sequéncia, os discentes

registrardo suas reflexdes em seus cadernos.

Etapa 3- Producées dos alunos (10 horas)
Habilidades que seriao contempladas: EF6OLP51/ EF69LP56
Objetivos especificos:
Trabalhar a escrita e reescrita dos diarios de leitura;

Gravar a leitura do diario;

Digitalizar os diérios;

AR NERN

Inserir os diarios no e-book literario.

ATIVIDADE 7: Apé6s a leitura de todos os contos, cada aluno tera suas reflexdes e
interpretagdao dos contos em seus cadernos e, nessa aula, serd o momento de trabalhar a reescrita
de seus textos. Cada aluno escolherd sua reflexdo de um conto que leu, para reescrita, uma vez
que essa consideracdo serd publicada no e-book.

Portanto, para realizar o trabalho de reescrita junto aos alunos, utilizaremos a estratégia
denominada o bilhete do orientador. Nesse bilhete, serdo apontadas orientagdes para melhorar
a escrita do discente.

ATIVIDADE 8: Concluindo a etapa da reescrita, os discentes realizardo a digitacdo dos
seus textos, lembrando que serdo hiperdiarios e, também reproduzirdo os seus didrios em
arquivo mp3. Os alunos utilizardo o laboratorio de informatica da escola para digitalizar seus

diarios e, para a gravagao desses, serdo utilizados os celulares.
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ATIVIDADE 9: Sera para finalizar as atividades, as digitalizacdes e gravacdes dos

diarios. E, na sequéncia, a insercao dessas produgdes no e-book literario.

Resultados esperados

Retomamos o0 nosso objetivo maior que ¢ trabalhar a formacao do leitor, a partir da
literatura mato-grossense, considerando o letramento literario, no sentido de promover o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita por meio de contos e hiperdiarios. Para a
realizagdo desta proposi¢do didatica, como afirmamos, teremos como referéncias as
competéncias e habilidades previstas na BNCC (BRASIL, 2018), considerando o leitor fruidor
e a diversidade que deve conduzir o curriculo escolar, contemplando a literatura de autoria
feminina, destacamos algumas reflexdes sobre a nossa proposicao didatica.

Ao longo desse texto, procuramos discutir sobre a importancia da literatura na formacao
leitora do aluno. Para isso, apoiamo-nos em varios estudiosos para assim, podermos apresentar
algumas sugestoes de atividades que acreditamos serem importantes na formagao docente.

Em suma, como os alunos do Ensino Fundamental tém dificuldades de leitura,
interpretacdo e escrita, esperamos que o trabalho com a literatura mato-grossense possa
melhorar a proficiéncia dos discentes. Isso sera perceptivel na participacdo dos alunos nas

atividades propostas em sala de aula e nas produgdes dos hiperdiarios.

READER’S FORMATION: FROM THE MATO GROSSO SHORT-STORIES TO
HYPERDIARIES

Abstract: This study aims to work on the formation of the reader, from the literature of Mato
Grosso, considering literary literacy, in order to promote the development of reading and
writing skills through short-stories and hyperdiaries. Thus, this project will be developed in a
class of the 9th Year of Elementary School. In this sense, support is sought, mainly, in the
theoretical contributions of Antonio Candido (1972, 2004); Colomer (2007); Dias (2016);
Gotlib (2004)); Machado (2005); Rouxel (2012)). And, in the didactic proposition, it will be
worked with the work Ndo presta pra nada (composed of 12 short stories) by Marta Helena
Cocco (2020) for reading and discussion in the classroom and, as a final product, students will
produce digital diaries, which will be called hyperdiaries. By carrying out activities in the
classroom, it will be inspired by the Basic Literacy Sequence proposed by Cosson (2018) and
Isabel Sol¢’s reading strategies (1998). Thus, it is believed that this intervention proposal will
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effectively contribute to the improvement of students’ proficiency. This will be noticeable in
the students’ participation during the development of the activities proposed in the classroom
and in the productions of hyperdiaries.

Keywords: Reader formation. Mato Grosso Literature. Literary literacy. Tales. Hyperdiaries.
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