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FORMACAO DE PROFESSORES EM TECNOLOGIA ASSISTIVA
PARA ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO EM SALAS
DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS: INCLUSAO OU EXCLUSAQO?
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HEINZEN, Valdite Aparecida?

RESUMO

Neste trabalho, apresentamos o resultado do levantamento feito com objetivo de analisar a
relevancia ou ndo da formacao especifica em Tecnologia Assistiva (TA) para Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Inquietava-nos responder a questdo: qual € o grau de
importancia e necessidade da formacao especifica em Tecnologia Assistiva para Atendimento
Educacional Especializado na percepcado dos docentes da rede estadual de ensino que atuam
nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM)? Nossa hipétese inicial era que diante da
reorganizacao politico-curricular na perspectiva da Educacao Inclusiva, a formacao especifica
em TA constitui uma condicdo necessaria e representa um alto grau de relevancia justificavel
entre os docentes que atuam em AEE. Para tal, nos servimos de um levantamento feito durante
um curso de formacdo continuada de professores da educacdo basica em TA ofertado, via
online, em 2013. Os dados foram coletados através de questionario, por amostragem nao
probabilistica por voluntariado, 30 docentes responderam ao questionario, oriundos de
diferentes municipios do Estado de Mato Grosso. Analise descritiva dos dados demonstra que
100% de docentes inqueridos é do sexo feminino, destes, 90% possui formacdo em pedagogia
e 10% em matematica. Constata-se um alto grau de relevancia e necessidade da formacéo
especifica em TA, 80% considera extremamente importante, 16,7% muito importante e 3,3%
considera importante; extremamente necessaria (77%) e muito necessaria (23%). Entre as
dificuldades apontadas para AEE esta a falta de formacéo para o uso de recursos de TA,
material didatico diferenciado e de interatividade entre os atores do processo educativo.

Palavras-chave: Educacdo Especial; Formacdo Continuada em Tecnologia Assistiva para
docentes; Sala de Recursos Multifuncionais; Inclusdo versus Exclusdo Educacional,
Multicurricularidade.
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INTRODUCAO

Como é possivel que sendo as criancinhas téo

inteligentes, a maioria das pessoas seja téo tola? A
educacdo deve ter algo a ver com isso.

Alexandre Dumas Filho

(Escritor Francés 1824-1895)

Na tltima década do século passado e na primeira deste a educacéo inclusiva tornou-se
objeto de retdrica e normalizacdo politica e de investigacdo cientifica. Vimos surgir politicas
internacionais e nacionais em defesa dos direitos dos cidadaos com deficiéncias, que fornecem
bases para a formulacdo ndo sé de politicas publicas de fomento a inclusao destes cidadaos,
mas também, de a¢des de intervencdo educativa focadas aos estudantes com Necessidades
Educativas Especiais (NEE) no sistema regular de escolarizagdo, e, se necessario for, nas
escolas especializadas. Sua repercussao atingiu despreparadamente as instituicdes educacionais

(escolas e universidades) que passaram a receber os discentes com NEE.

Do ponto de vista normativo, estdo previstas, na Constituicdo Federal de 1988, as bases
especificas para a educacédo dos cidaddos com deficiéncias ou NEE. Nela regulou-se também
que o Estado, representado em seus entes federados, devera legislar sobre a “protecédo e
integracao social das pessoas portadoras de deficiéncia” (BRASIL, 1988, art. 24, inciso XIV),
na mesma Carta Magna consta que o Estado devera garantir “a habilitacdo e reabilitacdo das
pessoas portadoras de deficiéncia e a promog¢do de sua integracdo a vida comunitaria”
(BRASIL, 1988, art. 203, inciso 1V). Ora, considerando que tanto a protecdo social quanto a
promocdo da integracdo comunitaria incluem os processos educacionais, entdo, podemos
concluir que se trata da educacdo escolar destes cidaddos, porquanto a educacdo € um direito
social. E neste sentido que é dever do Estado garantir o “atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988,
art. 208, inciso I11). Essa concepcdo viria a ser reforgada em 2010, por intermédio da Emenda

Constitucional n° 65, pela qual se deu ao art. 227 (8 1°, inciso I1) a seguinte redacéo:

§ 1° O Estado promovera programas de assisténcia integral & saide da crianca,
do adolescente e do jovem, admitida a participacdo de entidades nao
governamentais, mediante politicas especificas e obedecendo aos seguintes
preceitos: (Redacdo dada Pela Emenda Constitucional n® 65, de 2010)

[.]
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Il - criacdo de programas de prevencdo e atendimento especializado para as
pessoas portadoras de deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como de
integracéo social do adolescente e do jovem portador de deficiéncia, mediante
0 treinamento para o trabalho e a convivéncia, e a facilitagdo do acesso aos
bens e servicos coletivos, com a eliminacéo de obstaculos arquitetdnicos e de
todas as formas de discriminacéo. (Redacdo dada Pela Emenda Constitucional
n°® 65, de 2010) (BRASIL, 1988, art. 227).

Assim, 0 acesso a educacédo pelos cidaddos com NEE na rede publica de ensino, é uma
garantia constitucional, portanto, inaliendvel num Estado de direto, no qual é garantia
constitucional o dever do Estado (em todas as suas unidades federativas) criar programas de
atendimento aos cidaddos com NEE. O Estado ao proceder desta forma, ou seja, ao cumprir 0
seu dever estard nao s6 a cumprir com as suas responsabilidades, mas também a plenificar a

cidadania das criancas e dos jovens e adultos com NEE.

Em 1996 com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN: Lei 9.394/1996) ocorre um avan¢o em relacdo ao reconhecimento e a prescri¢do do
direito a educacdo dos cidaddos com NEE. Ao promulgar a Educacdo Especial como
modalidade de ensino e aprendizagem na Educacdo Bésica delineava-se uma area de atuacdo

profissional.

Na LDBEN a Educacdo Especial é entendida como modalidade da educacéo escolar
destinada as estudantes com NEE, que deve ser ofertada na rede regular de ensino de forma

preferencial, com inicio na educac&o infantil (de 0 a 6 anos):

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo. (Redacdo dada pela Lei
n® 12.796, de 2013)

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacao especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condi¢des especificas dos alunos,
ndo for possivel a sua integragdo nas classes comuns de ensino regular.

8§ 3° A oferta de educacao especial, dever constitucional do Estado, tem inicio
na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educagdo infantil. (BRASIL,
1996).
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Portanto, verifica-se aqui a retomada da base constitucional do dever do Estado e direito
do cidaddo. No mesmo texto legal se atribui aos sistemas de ensino a responsabilidade de
assegurar, a conclusdo especifica dos estudos (em casos especiais), um curriculo,
procedimentos metodoldgicos (métodos, tecnicas), recursos educativos e processos

organizacionais especificos, bem como, prover docentes especializados para o AEE:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo: (Redacdo dada pela Lei n°® 12.796, de 2013)

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

111 - professores com especializa¢ao adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV - educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condi¢des adequadas para 0s que ndo revelarem
capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os
orgdos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade
superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular. (BRASIL, 1996).
(destaque nosso).

Percebe-se aqui uma introducdo inovadora prescritiva para transformacdes nos
processos educativos, mas que para a efetivacdo de tais transformacdes requer acdes de

reformulacéo e producdo de métodos, técnicas e recursos especializados e a¢des formativas.

Em relagcdo as tecnologias aplicadas a educacdo, na LDBEN, regulou-se o uso da
tecnologia educacional na formagéo continuada dos docentes e que os institutos de educagéo
mantivessem programas de formacg&o continuada para atender os diversos niveis e modalidades

da educacéo nacional, entre eles, estd a modalidade da Educacao Especial:

Art. 62. [...].
[..]
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§ 22 A formac&o continuada e a capacitagdo dos profissionais de magistério
poderdo utilizar recursos e tecnologias de educacdo a distancia.

Art. 63. Os institutos superiores de educagdo manterdo:

[.].

111 - programas de educacédo continuada para os profissionais de educacdo dos
diversos niveis. (BRASIL, 1996).

Desta forma, podemos dizer que a Educacdo Especial € um meio — que constitui uma
condicdo sine qua non, para plenificacdo da cidadania, que confere ao cidadao condicdes para
re/insercdo social nos diversos contextos da convivéncia social e produtiva (formacdo,
comunicagdo, locomogéo, trabalho, entretenimento e lazer, melhor aceitacdo familiar, etc.).
Percebe-se que os cidaddos com NEE carecem tanto de formagédo que os permitam insercéo
social e trabalhista para plenificar sua cidadania e dignidade humana quanto os docentes
especializados para atendé-los. Por outro lado, os docentes também carecem de formacao inicial
ou continuada para realizarem suas atividades educativas no atendimento de discente com NEE,

para que possa proporcionar qualidade no ensino e na aprendizagem.

Por outro lado, além da constituicdo e da LDBEN, outros estatutos legais e normativos
e programas do governo federal — em diversos contextos — reforcam e especificam as diversas

formas de defesa do direito de cidaddos com NEE.

A defesa dos direitos sociais dos cidaddos com deficiéncias tomou corpo significativo
no século 20. Neste século foram criadas politicas internacionais e nacionais de defesa das
pessoas com deficiéncia, isto pode ser percebido pelo elenco de documentos nacionais que soma
aproximadamente 32 leis e 21 decretos federais® e documentos internacionais diversos: Carta
Para o Terceiro Milénio, Convencdo da Guatemala, Convencdo Internacional para Proteger e
Promover os Direitos e a Dignidade das Pessoas com Deficiéncia, Declaracdo de Caracas,
Declaracdo de Direitos do Deficiente Mental, Declaracdo de Madri, Declaracdo de Salamanca,
Declaragéo de Santiago, Declaragdo de Sapporo, Declaragcdo de Sundberg, Declaracdo de
Vancouver, Declaracdo de Washington, Declaracdo dos Direitos das Pessoas Deficientes,
Declaracdo Internacional de Montreal, Declaragdo Mundial Sobre Educacdo, Declaragédo

3 Esses decretos e leis podem ser consultados no site da Secretaria Nacional de Promogcéo dos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia (SNPD): <http://www.pessoacomdeficiencia.gov.br/app/legislacaoc-0>. Acesso em: 25 fev. 2013.
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Universal Dos Direitos Humanos, Normas sobre a Equiparacdo de Oportunidades para Pessoas
com Deficiéncia, Programa Mundial de Acdo Relativo as Pessoas com Deficiéncia,
Reabilitacdo Profissional e Emprego de Pessoas Deficientes, Uma Sociedade para Todos,

Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia.

Por outro lado, a formacao tanto inicial quanto continuada dos professores para atender
os cidaddos com deficiéncia ndo acompanha o ritmo acelerado das politicas publicas. A
formacdo inicial em educacdo especial estd ainda incipiente, mas em virtude das politicas
publicas tende a crescer, as atuais licenciaturas encontram-se, por exemplo, nas seguintes
instituicBes: Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM), Universidade do Contestado (UnC), Universidade de Blumenau (FURB),
Universidade do Planalto Catarinense (Uniplac), Universidade Comunitaria da Regido de
Chapeco6 (Unochapecd) e Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES). Ja nos niveis de
mestrado e doutorado a USFCar mantém um programa de mestrado e doutorado em educacéo
especial. Alguns exemplos de instituicdes que mantém linhas de pesquisa em educacéo especial,
nos programas de pds-graduacdo em educacdo tais como, por exemplo, o da UERJ, USP,
UFMS, UNESP (campus de Marilia). A tendéncia é de crescimento de ofertas, embora
lentamente. HA uma crescente iniciativa de formacdo inicial em Letras/Libras (educacéo
bilingue) nas universidades federais, por incentivo do Ministério da Educacédo (Programa Viver
Sem Limite), tais como, por exemplo: Universidades Federais de Minas Gerais (UFMG), da
Grande Dourado (UFGD), de Santa Catarina (UFSC), do Rio Grande do Norte (UFRN), do
Ceara (UFC), de Uberlandia (UFU), do Espirito Santo (UFES), de Mato Grosso (UFMT), do
Rio de Janeiro (UFRJ), de Goias (UFG), do Amazona (UFAM), de Campina Grande (UFCG),
do Acre (UFAC), do Recdncavo da Bahia (UFRB), de Brasilia (UnB).

A formacdo de professores é também uma condigdo sine quan non para a insercao e
escolarizacdo de cidaddos com NEE. Podemos ter politicas bem elaboradas e recursos
financeiros, mas se ndo tivermos profissionais qualificados para implementacdo das acgdes
previstas nas politicas ndo alcancaremos as metas desejadas. A nova geracdo de docentes
comecara a entrar no mercado de trabalho daqui a aproximadamente cinco anos. Enquanto isso,

é necessario fazer formacdo continuada dos docentes em servigo, diante do desespero das
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familiares e desgastes mentais tanto dos professores quanto dos estudantes que se deparam

estranhos uns dos outros no contexto escolar.

Nesta area da Educacéo Especial algumas Escolas e institui¢des de Ensino Superior e 0
Ministério da Educacdo (MEC) tém implementado algumas a¢des. No entanto, é importante
salientar os programas do MEC: Programa MecDaisy; Programa de implantacdo de Salas de
Recursos Multifuncionais e Programa de Formacgdo Continuada de Professores na Educacéo
Especial a distancia. O Programa MecDaisy é um recurso pedagdgico de TA que possibilita
produzir livros digitais acessiveis, isto €, falados e reproduziveis em audio, gravado ou
sintentizado no padrdo internacional Daisy (Digital Accessible Information System) e o
Programa de implantagcdo de Salas de Recursos Multifuncionais, uma solucdo pela qual o
Ministério da Educacéo introduziu recursos de TA nas Escolas, implantando salas de recursos
tecnolégicos com funcionalidades mdaltiplas, de 2005 a 2008 foram implantas 5.551 Salas nas

Escolas.

O Programa de Formacdo Continuada de Professores na Educacéo Especial a distancia,
é uma solucdo politica pela qual o MEC seleciona universidades publicas, para que qualifiquem
professores que atuam no Atendimento Educacional Especializado (AEE) e salas comuns, via
Universidade Aberta do Brasil (UAB) e Rede Nacional de Formacéo Continuada de Professores

da Educacéo Basica (Renafor), em nivel de especializagio e aperfeicoamento-extenséo®.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A Tecnologia Assistiva (TA) constitui ainda um assunto distante do ambiente escolar e
da universidade, sobretudo na formacéo inicial docente, no entanto, € uma area que tende a

crescer, sobretudo, com as politicas de formagéo de professores da Educacéo Bésica.

4 Vide <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=14188%3A>. Acesso:
20/02/2013.
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A pesquisa de cujo resultado apresentamos e discutimos neste trabalho foi feita durante
a realizacdo do curso de Formagdo Continuada em Tecnologia Educacional Assistiva, que foi
uma iniciativa singular ofertada no ambito da Secretaria de Estado de Educacdo de Mato
Grosso, que surge como uma resposta a percepcdo das necessidades de formacdo continuada
dos professores da Educacéo Bésica que atuam nas Salas de Recursos Multifuncionais e salas
regulares. A época verificarmos os cursos oferecidos via Programa de Formagéo Continuada
de Professores na Educacdo Especial a distancia, constatamos apenas a ocorréncia de trés curso
relacionados ao tema TA, um oferecido pela Universidade Estadual Paulista (Unesp) e dois pela
Universidade Federal Rural da Amazénia (UFRA). Este fato demonstrou a necessidade de
implementacdo continua de agdes de formacdo, de pesquisa e extensdo numa acao colaborativa

entre as redes publicas e as universidades ou centros de pesquisa e ensino.

Durante a execucdo do curso, realizamos o levantamento que teve por objetivo
analisar a relevancia ou ndo da formacao especifica em Tecnologia Assistiva para Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e as dificuldades que surgem no processo do AEE.
Inquietava-nos responder a questdo fundamental seguinte: qual é o grau de importancia e
necessidade da formacdo especifica em Tecnologia Assistiva para Atendimento Educacional
Especializado na percepc¢ao dos docentes da rede estadual de ensino que atuam nas Salas de
Recursos Multifuncionais? Nossa hipétese inicial era que diante da reorganizacdo politico-
curricular, na perspectiva da Educacao Inclusiva, a formacéao especifica em TA constitui uma
condicdo necessaria e representa um alto grau de relevancia justificavel entre os docentes que
atuam em AEE. Também procuramos, qualitativamente, saber qual é o perfil formativo dos
docentes que atuam no AEE em SRM e quais as dificuldades com que se deparam. Para tal, nos
servimos de uma pesquisa de levantamento feito durante um curso de formag&o continuada de
professores da educacdo basica em recursos de TA ofertado, via online, em 2013. Os dados
foram coletados com aplicacdo de questionario, por amostragem ndo probabilistica por
voluntariado, 30 foi o nimero da amostra de docentes voluntarios que responderam ao
questionario, oriundos de diferentes municipios do Estado de Mato Grosso. Os dados foram
analisados com uso de técnicas estatisticas descritivas e analise de frequéncia de itens de

semantica representativa no contexto do tema do levantamento.
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IMPORTANCIA DA FORMACAO DOCENTE EM TA: ANALISE DE DADOS

Ao analisarmos os dados demograficos constamos que a faixa etaria de 16 docentes
participantes do levantamento varia entre 36 a 45 anos (aproximadamente 53,33%) e uma
distribuico equitativa de 7 docentes varia entre as faixas etarias de 26 a 35 e 46 a 55
(aproximadamente 23,33% para cada faixa etéria). Quanto a distribuicdo de género demonstra
a predominancia absoluta do sexo feminino da amostra (30 docentes), das quais a maioria da
amostra é formada em pedagogia (90%) e apenas 10% em matematica. O perfil profissional é
determinantemente pedagdgico, esta area formativa é destinada para atuacdo educativa
polivalente, o que, teoricamente, a aproxima da complexidade da educacdo especial, crendo-se
gue a pedagogia constitua um perfil ideal. Por outro lado, 66,7% obtive sua formacdo nas
instituicGes privadas contra 33,3% das instituicGes publicas, o que também representa uma
distancia de acesso as oportunidades possibilitadas pelas politicas educacionais na formacéao
inicial, porque tais politicas sdo direcionadas as universidades publicas, em especial as federais,

no caso das politicas federais.

A anélise do perfil profissional demonstra ainda que 90% de docentes possui
formagéo continuada complementar (capacitacdo, extensao ou especializagdo) em educacgéo
especial contra 10% que ndo possui. Esse indicativo é significativo porque demonstra que 0s
docentes tém buscado alternativas formativas para desenvolver suas atividades didaticas e
compreender a nova area de atuacdo profissional. Dentre os cursos de formacdo complementar
citados estdo, educacgdo especial inclusiva, deficiéncia visual, libras, surdez, cegueira, braile,
atendimento educacional especializado, alguns citaram a psicopedagogia como formacéo em
educacao especial, 0 que é duvidoso porque estd area, geralmente, ndo foca a deficiéncia

educacionalmente, mas é uma area de interface.

No entanto, quando buscamos saber se as docentes possuiam formagéo
complementar em TA, em primeira instancia a constatagdo foi de uma distribuicao equitativa
15 docentes responderam que ndo e outras 15, que sim. Entretanto, dos que afirmam possuir

formagéo complementar em TA quando inqueridos a especificar tal formagdo constatamos que
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h& um problema de compreenséo do seja TA, ou, ao menos, a identificacdo dos recursos de TA,
isto porque citaram, por exemplo, TIC, PITEC®, Braile, outras ndo souberam especificar,
simplesmente descreveram “autocapacitacdo”, “cursos virtuais”, “no magistério”, “TAS”,
“baixo custo e baixa visao”. Podemos perceber que ha uma confusao para distinguir a TA da
TIC (Tecnologia de Informacdo e Comunicacdo). Ademais, a expressao ou conceito TIC é
genérico, nem todo recurso de TIC é TA, mas alguns recursos da TA sdo de base TIC. Ademais,
braile e libras, por exemplo, sdo linguas e ndo recursos de TA, embora dentro dos sistemas

linguisticos possamos usar 0s recursos de TA.

Além do mais, a mesma distribuicdo foi aproximadamente equitativa quando
inqueridas sobre se tinham formagdo complementar em TIC na educacgéo, 16 disseram sim e
14, ndo. Das 16 docentes que disseram sim, descreveram 0s cursos que ja haviam mencionado
anteriormente em TA, tais como: TIC, capacitagdo LIED®, PITEC, Braile, informatica
educativa, EaD online. Os cursos citados sdo especificos da area de TIC aplicada a educacéo,

exceto Braile, o que indica um déficit da compreensdo das areas de conhecimento e aplicacéo.

Neste sentido, mesmo com as constatacbes acima referidas, quando inqueridos
sobre as questdes centrais do levantamento, o indicativo do alto grau de importancia da
formacdo especifica em TA para atuar no AEE é expressiva: 80% extremamente importante,

16,7% muito importante e 3,3% importante, como podemos verificar no grafico a seguir.

Grafico 1: Grau de importancia da formacé&o
especifica em TA para atuar no AEE.

Importante ® Muito Importante m Extremamente Importante

0,
33% 16,7%
Sériel; |
Extremamen
. N
Importante;

24; 80%

% Projeto Integrado de Tecnologia no Curriculo.
® Trata-se de Capacitacido de Professores para Laboratério de Informatica Educacional (LIED).
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Podemos verificar que ao alto grau de importancia corresponde o alto grau de

necessidade: 23,33 respondeu muito necesséria e 76,67% extremamente necessaria.

Grafico 2: Grau de necessidade de formagéo
especifica em TA para AEE.
B Muito Necessaria M Extremamente Necessaria

o B Sériel;

Sériel; Muito
Extremalm.ente Necessaria;

Necessaria;... 7:23%

Considerando a dindmica atual da politica de educacao inclusiva, com incentivo a
oferta de cursos de formag&o inicial em educacgéo especial tais como licenciatura em Portugués-
Libras ou pedagogia bilingue, procuramos saber das docentes qual dos niveis elas descreveria

como relevante para habilita-las a atuar no atendimento educacional especializado.

Gréfico 3: Opcédo pela modalidade de formacéo especifica
considerada relevante/adequada para atuar no AEE
M Licenciatura em Educagdo Especial/AEE
M Capacitagdo em Educacgdo Especial/AEE de 4 a 120 horas m Sériel;
Extensdo em Educagdo Especial/AEE de 121 a 180 horas Licenciatura em
Educacdo
Especial/AEE; 6;
20%

Sériel; Extensdo
em Educacgdo
Especial/AEE de
121218
horas; 3; 10%

36,7%

Veja-se que 20% considera a licenciatura, 36,7% especializacdo, 33,3% capacitacao e
10% extensdo. H& uma dispersdo em relacdo a modalidade de formacdo solida como
licenciatura. A preferéncia maior por especializacédo e capacitacdo explica-se por serem cursos
que podem ser feitas em servico e possuem durabilidade curta, o que facilita a compatibilizagéo
entre o exercicio das atividades profissionais e as formativas. Por outro lado, estes dados

indicam o nivel ou modalidade em que é possivel fazer o planejamento de programas formativas
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pelas instituicdes formadoras. Para obter mais informacgdes inquerimos sabre que temas elas
consideram relevantes para serem abordados nos programas de formagdo para atuar no
atendimento educacional especializado, o resultado indica maior frequéncia para TA, em
segundo para procedimento metodoldgicos diferenciados, em terceiro, Libras e em quarto lugar

para Braille e adaptaces curriculares.

Tabela 1: Temas considerados importantes como objetos de aprendizagem formativa para atuar

no AEE.
TEMAS FREQUENCIA

Metodologias para especificidades da educacao especial 06
Libras 04
Tecnologia Assistiva 08
Adaptacdes curriculares 03
Didatica para deficiéncias especificas 01
Atividades para trabalhar com deficiéncia Intelectual 01
Equipamentos diferenciados 01
Formacao psicoldgica 01
Materiais adaptadas 01
Braille 03
Transtornos globais de desenvolvimento (TGD) 02
Altas Habilidades/Superdotacéo 02
Autismo 01
Dificuldades de aprendizagem 01
Educacéo inclusiva 02
Papel e diferenca do AEE e da SRM 01
Avaliacdo pedagogica 01
Transtornos/défice de atencdo com hiperatividade 02
Distarbios de aprendizagem 02
Deficiéncia Fisica/neuromotora (conceitos e caracteristicas) 02
Deficiéncia Mental 01
Deficiéncia Visual 01
Deficiéncia Auditiva 01
Deficiéncias intelectual e pratica pedagdgica na escolarizacdo 02
Sindromes 01
Contetdos do MEC sobre NEE (Colecdo Saberes e praticas de 01
Incluséo)

Leis da educag&o especial 01
Atividades praticas com alunos com NEE 01
Questionarios nulos nesta questao 04
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Todos os cinco temas objetos de aprendizagem formativa destacados sdo de extrema
relevancia pedagogica para atuacdo no AEE. O conhecimento e o saber operar 0s recursos de
TA e métodos, técnicas de ensino focados em cada especificidade das necessidade educativos
e o conhecimento das linguas especificas (Libras e Braille) requerem ir além das “adaptacdes
curriculares”, isto é, impdem uma nova modelagem curricular, ao novo modelo chamamos de
paradigma da multicurricularidade, no contexto da escolarizagdo em que frequentam discentes
com deficiéncias e sem deficiéncias, a compartilharem espacos e docentes comuns ou docentes
diferenciados. A multicurricularidade’ exige mudanca espacial e organizacional (arquitetura
dos espacos, do ensino e da gestdo focados na aprendizagem e baseados em evidéncias),
agregacdo de novos atores (ndo s6 docentes, mas colaboram com o ambiente educacional
ampliado outros atores, tais como: interpretes, cuidadores, clinicos, pais, etc.), mudanca cultural
(das mentalidades, atitudes/comportamentos, concepg¢des/percepcbes, linguagens e
procedimentos (métodos e técnicas de ensino e avaliacdo)). Procuramos também saber as
quantidades de docentes atendidos por especificidade de deficiéncia, para inferir a
complexidade do atendimento nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM).

A seguir apresentamos as tabelas por tipo de deficiéncias frequentes e uma tabela
para outras deficiéncias atendidas nas SRM por docentes. A esquerda da tabela esta a
quantidade de discentes atendidos e a direita esta a quantidade de docentes que atendem aquela
quantidade. As docentes responderam, por exemplo, a questdo como quantos docentes com
deficiéncia visual, intelectual, auditiva, fisica vocé atende e quais outras deficiéncias nao
mencionadas vocé atende? O objetivo € verificar a incidéncia de discentes e diversidade de
deficiéncias atendidas, o que representa uma situacdo didatica de alta complexidade laboral.
Imaginemos um docente que atenda por exemplo, 2 discentes com deficiéncia visual, trés com
deficiéncia mental, 1 com deficiente fisico, 2 com deficiéncia maltipla e 2 com sindrome de
Down. Como poderéa fazer atendimento? Os nimeros apresentados nas tabelas confirmam as

preocupacdes das docentes por questdes metodologicas, curriculares e TA.

Tabela 2: Quantidade de discentes com deficiéncia fisica que frequentam as SRM atendidas
pelas docentes.

" Em oportunidade adequada poderemos voltar a se debrugar sobre a multicurricularidade.
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NUMERO DE DISCENTES COM DEFICIENCIA FiSICA FREQUENCIA (DOCENTES)?
01 12
02 07
03 08
05 02

Tabela 3: Quantidade de discentes com deficiéncia intelectual/mental que frequentam as SRM
atendidas pelas docentes.

NUMERO DE DISCENTES COM DEFICIENCIA FREQUENCIA
INTELECTUAL/MENTAL (DOCENTES)
01 01**
01 01
02 05
04 04
05 01
06 01
07 02
08 02
10 01**
10 01
15 02
18 01
25 02
62 01*
Vérios discentes 01***
* Docente que atua numa escolas especializada para atendimento de discentes com NEE (Escola Pestalozi

de Juina).
** Atendimento feito em Sala Regular. *** Néo estimavel.

Algumas quantidades declaradas nesta tabela, mesmo a quantidade da escola
especializada, levantam certa estranheza ou melhor interpelacdo em saber o que se entende por
deficiéncia intelectual ou mental e se os discentes assim considerados possuem laudos médicos
ou psicoldgicos de fato! E bem possivel que discentes com dificuldades de aprendizagem e
déficit de atencdo possam ser considerados deficientes intelectuais/mentais.

Tabela 4: Quantidade de discentes com deficiéncia auditiva que frequentam as SRM atendidas
pelas docentes.

NUMERO DE DISCENTES COM DEFICIENCIA FREQUENCIA (DOCENTES)
AUDITIVA
01 09
02 01**

8 Nas tabelas, esta frequéncia indica o nimero de docentes que atendem aquela quantidade de discente em SEM,
descrita na coluna a esquerda.
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02 06
03 01
04 01

** Atendimento feito em Sala Regular.

Tabela 5: Quantidade de discentes com deficiéncia visual que frequentam as SRM atendidas
pelas docentes.

NUMERO DE DISCENTES COM DEFICIENCIA VISUAL FREQUENCIA (DOCENTES)
01 09

02 06

02 01**

03 01

04 01

** Atendimento feito em Sala Regular.

Tabela 6: Quantidade de discentes com outras deficiéncias que frequentam as SRM atendidas
pelas docentes.

NOME DA DEFICIENCIA NUMERO DE DISCENTES | FREQUENCIA (DOCENTES)
Surdocego 01 01
Paralisia cerebral 01 01
Deficiéncia Multipla 01 11
Epilepsia associada a Cefaléia e 01 01
Déficit de Atencédo
Sindrome de Duchenne 01 01
Retardo mental 01 01
Autismo 01 01
Sindrome de Dawn 01 11
Dislexia 01 01
Oligofrenia Moderada 01 01
Baixa Visdo 02 01
Dislexia 02 01
Autismo 02 01
Déficit Acentuado de 03 01
Aprendizagem
Hiperatividade 03 01
Déficit de Atencao 04 01
Transtorno desintegrativo da 07 01
Infancia (Sindrome de Heller)

Deficiéncia Multipla 41 01*
* Escolas especializada em NEE (Escola Pestalozi de Juina).

Quanto as altas habilidades e superdotacdo, constatamos apenas 7 docentes que

atendem discentes nestas condicdes.
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Tabela 6: Quantidade de discentes com altas habilidades/superdotagéo que frequentam as
SRM atendidas pelas docentes.
NUMERO DE DISCENTES COM ALTAS FREQUENCIA (DOCENTES)
HABILI DADES/SUPERDOTA(;AO

04 01
01 04
02 02

Considerando que o uso de recurso de TA ainda é novo nas escolas, solicitamos que
as docentes descrevessem as dificuldades com que tém se deparado no uso dos recursos e
materiais as SRM. Entre as dificuldades apresentadas a que se destaca é a falta de formacéo

para o uso de recursos de TA e atendimento das especificidades de deficiéncias.

Tabela 7: Dificuldades com que as docentes se deparam no AEE.
TIPO DE DIFICULDADE FREQUENCIA (DOCENTES)
Uso de recursos em Braille e libras 02
Falta de formacdo para uso de recursos de TA (Sorobam, | 12
Boardmaker, Mouse com acionador de pressdo, Lupa
eletrbnica, Dosvox e Falador)
Falta de formagdo para trabalhar com deficiéncias 08
especificas e diversas ao mesmo tempo
Falta de material didatico diferenciado 03
Interatividade entre docente e discentes 02
Dificuldade em fazer interacdo entre sala regular e SRM | 01
Preocupacdo com a insisténcia (cobranca) de que todos 01
aprendem ao mesmo tempo

A educacdo especial, em virtude de sua complexidade, requer o exercicio da
intersetorialidade, interdisciplinaridade e multiprofissionalidade para fazer um atendimento
promissor aos discentes com NEE. Neste sentido, para melhor desenvolver acdes educativas,
os docentes podem estabelecer relagdes com a familia, a gestdo escolar, com outros
profissionais (ex.: da saude) e instituicbes (universidades, instituicdes especificas da area): o
que requer estabelecimento de parcerias. Neste sentido, buscamos saber que relagfes se
estabelecia com as familias dos discentes, com a gestdo escolar, com outros profissionais e

instituicoes.
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Tabela 8: Referéncias em relagdes ao apoio e parcerias no AEE.

Em relagéo a gestéo escolar

Frequéncia (Docentes)

Nao tem interesse/preocupacao/nao apoia 05
Pouco apoio e salas numerosas 03
Oferecer apoio quando necessario 18
Apoia com material pedagogico 01
Em relacéo aos Pais/Familiares
Falta de interesse 01
Pouco contato com a Escola 02
Né&o aceitam a condicdo dos filhos/sdo omissos 04
Participam muito pouco 14
Recebe apoio dos Pais 06
Em relacdo as Instituicfes e Associacdes especificas
Sem interesse/ndo tem apoio 10
Apoio da Secretaria de Educacéo 02
Apoio da Secretaria de Saude 03
Tem apoio e parcerias (ndo especificaram) 07
Em relacdo aos profissionais da satude (médicos,
psicologos, psicoterapeutas, etc.)
Recebe apoio parcial (ndo especificado) 13

Considerando que a pesquisa ocorria durante a realizacdo do curso de formagéo

continuada em TA, procuramos saber das participantes enquanto cursistas que grau de

importancia pedagdgica atribuiriam aos recursos de TA objetos de aprendizagem durante o

curso e que explicacdes dariam como justificativa das suas respostas.

Tabela 9: Grau de importancia pedagégica dos recursos de TA objetos de aprendizagem na
formac&o continuada realizada para AEE.

GRAU DE IMPORTANCIA

FREQUENCIA (DOCENTES)

Extremamente Importante

18

Muito Importante 10
Importante 02
N&o Importante 00
Indiferente 00
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Tabela 10: Justificativas do grau de importancia pedagdgica dos recursos de TA objetos de
aprendizagem na formacao continuada realizada.

JUSTIFICATIVA FREQUENCIA (DOCENTES)
Proporcionam motivagdo para aprendizagem 02
Possibilitam oportunizar aprendizagem 03

diferenciada e interacao

Contribuem para pratica pedagogica na SRM 18
Excelentes ferramentas para planejamento 05
docente e obtengédo de novos conhecimentos
Possibilitam conhecimento de novas estratégias | 05
de inclusdo dos discentes com NEE

Permitem desenvolver atividades ludicas e 06
estimular varias habilidades de discentes com

NEE

Podem ser trabalhados com outros discentes 01

ndo deficientes

Desafiadores para construcdo da leitura e escrita | 01
Facilitadora de interacdo entre as midias e o 01
processo de ensino-aprendizagem

URGENCIA DA FORMACAO DOCENTE EM TA PARA EDUCACAO ESPECIAL

Considerando que a Tecnologia Assistiva (TA) constitui uma area recente no campo
escolar e académico brasileiro, a primeira questdo que pode interpelar o leitor é saber o que é
TA e em que ela se diferencia da chamada tecnologia educacional? E necessério esclarecer
esses conceitos antes de prosseguirmos discorrer sobre a urgéncia da formacédo profissional
docente. A chamada tecnologia educacional tem sido compreendida como conjunto de recursos
de tecnologia de informacgdo e comunicagdo (TIC) aplicaveis aos processos educacionais,
portanto, tais recursos séo direcionados tanto para discentes quanto docentes na consecucao das
atividades de ensino e aprendizagem. A TA é um conjunto de recursos, sistemas e servicos
desenvolvidos, modificados ou personalizados para auxiliar a autonomia do individuo e ampliar
ou melhorar a sua capacidade funcional em virtude da deficiéncia, tornando possivel o que era
quase impossivel. Neste sentido, compreende-se a dimensdao ampla que encerra a TA, ela

ultrapassa o ambito da TIC. O Comité Brasileiro de Ajudas Técnicas a definiu como sendo
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[...] uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que
engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e
servigos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacéo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade
de vida e inclusio social. (BRASIL. COMITE DE AJUDAS
TECNICAS-CAT, 2007)

Portanto, percebe-se que a TA usuarios especificos com vérias categorias, tais como
por exemplo: comunicacdo aumentativa e alternativa (CAA), informatica acessivel, auxilios de
vida diaria, adequacdo postural, sistemas de controle de ambiente, auxilio de mobilidade,
modificacbes arquitetdnicas, Orteses e protese, auxilios para cegos ou de visdo subnormal,
auxilios para surdos, adaptacdes em veiculos automotores, entre outras. Os servicos de TA
visam auxiliar na selecdo ou confeccdo de recursos adequados, na elaboracdo de estratégias e
métodos para um bom desempenho funcional do usuério e no ensino dos recursos de TA (que
também aparece, as vezes, sob a denominacdo de Ajudas Técnicas). Portanto, seu uso na
educacdo (escolarizacdo) constitui um servigo para, por meio de estratégias e métodos,
proporcionar aos discentes com deficiéncias autonomia/capacidades funcionais para que
possam alcangar os bens sociais como a educacdo e se realizem socialmente enquanto
profissionais ou cidadaos escolarizados. A definicdo dada no Decreto n° 5.296 de 2 de dezembro
de 2004 se proxima aquela dada pelo Comité de Ajudas Técnicas,

Art. 61. Para os fins deste Decreto, consideram-se ajudas técnicas os produtos,
instrumentos, equipamentos ou tecnologia adaptados ou especialmente
projetados para melhorar a funcionalidade da pessoa portadora de deficiéncia
ou com mobilidade reduzida, favorecendo a autonomia pessoal, total ou
assistida. (BRASIL, 2004).

Portanto, a partir destas definicbes € perceptivel a compreensdo dada a TA,
diferentemente daquela data a chamada tecnologia educacional (genericamente). O uso de
recursos da TA em educacdo € uma oferta de servicos que possibilitam autonomia e capacidade
funcional para execucdo de acgOes educativas (racionais ou materiais) as pessoas com
deficiéncia.

Ent&o, considerando a natureza e a complexidade do campo educacional, cremos
que antes de pretender ofertar servigos que visam incluir discentes para usufruto de bens sociais

e culturais, como a educacdo, é necessario antes incluir o docente, profissionaliza-lo para que
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possa proporcionar e mediar aprendizagem discente, porque o docente é o tomador de decisao
para materializacdo ou ndo dos objetivos nacionais da educacéo, e, para fazer com que a
aprendizagem ocorra de forma integral e efetiva, na interrelacdo pedagdgica com os discentes
e a comunidade.

Na educacdo especial, o fato de ndo profissionalizar os docentes pode ocorrer uma
dupla excluséo ao invés de inclusdo. Para incluir o discente € preciso incluir o docente também,
pois ambos se deparam estranhos uns dos outros, além do mais,

Os atendimentos educacionais especializados aos alunos com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo tém
sido um dos grandes desafios para os profissionais da Educacao,
principalmente no que se refere a sua articulagdo com o ensino comum.
(JESUS e ALVES, 2011, p. 17).

Os docentes que atuam no AEE estdo expostos as situa¢des complexas para as quais
ndo foram profissionalizados, conforme podemos constatar na analise de dados a quantidade de
discentes atendidos e as diversidades de deficiéncias que os diferencias uns entre outros. Como
um/a docente podera mediar e promover aprendizagem atendendo, por exemplo, 8 alunos com
deficiéncia mental, 3 com deficiéncia auditiva, 4 com surdez, 5 com cegueira, 2 com
surdocegueira, 2 com hiperatividade, 1 com sindrome de Dawn, 1 com autismo, etc.? Ou ainda,

se a regra é levarmos em conta a diferenga do aluno e adaptarmos o ensino as
possibilidades, as modalidades e aos ritmos de cada um, entdo como sera
possivel que um Unico professor desenvolva este trabalho para, por exemplo,
25 alunos? Posto desta maneira, parece uma barreira intransponivel.
(RODRIGUES, 2006, p. 314).

De fato, a barreira sera intransponivel quando mais aumenta a diversidade das
deficiéncias dos discentes com NEE atendidos por um Unico docente sem o minimo de
formagé&o profissional. A exposicao de professores a estas situagcdes ndo somente gera excluséo,
mas também transtornos e estresse que acomete os profissionais, que diante de uma situacdo
assim se vém excluidos uns dos outros: discentes e docentes expostos a transtornos diante das
dificuldades em compreenderem-se e auxiliarem-se mutuamente e de interagirem para
promoverem a aprendizagem. Dai a necessidade de “formagao para trabalhar com deficiéncias
especificas e diversas ao mesmo tempo” expressa pelas docentes participantes da pesquisa.

Por outro lado, se
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A exclusdo tornou-se uma espécie de epidemia do inicio deste século:
assustadora como a peste, altamente contagiosa e de cura pouco provavel. Esta
“epidemia social” demonstra uma grande vitalidade ¢ dinamica e, devido ao
seu rapido alastramento, tem sido tratada como uma das ameagas mais sérias
ao desenvolvimento das sociedades, em cujos objetivos cada vez mais se
inclui a sua erradicgéo.

Esse desenvolvimento tenaz da exclus@o incentivou os responsaveis politicos
a congregar esforcos em campanhas para sua eliminagdo; criaram-se projetos
de luta contra a exclusdo nos mais diversos dominios sociais: combate a
pobreza, & infoexcluséo, a exclusdo escolar, a exclusdo na justica e na salide —
enfim, contra a exclusdo social vista como um todo. (RODRIGUES, 2006,

p.9)

Entdo, se a regra € combater a exclusao, logo, é necessario fazé-lo com integridade
e completude. O fato de ndo profissionalizacdo docente para atuar em situacfes pedagogicas
complexas socialmente requeridas constitui exclusdo profissional. As politicas de incluséo
escolar de discentes com deficiéncias ndo é seguida proporcionalmente da profissionalizagdo
docente requerida para efetivacdo da prescrita inclusdo. A constatacdo das dificuldades reais
enfrentadas por docentes e escolas para materializar a politica de inclusdo sem as minimas
condigdes coloca-a em risco, ou como diz Nunes e Schirmer,

Com a crescente presenca de alunos com dificuldades motoras que se mostram
incapazes de se comunicar por meio da fala nas salas de aula, a proposta da
Educacéo Inclusiva enfrenta um grande desafio. Se concebermos a escola
como ldcus por exceléncia para a apropriacdo pelo aluno dos elementos e
processos culturais e ndo apenas como ambiente de socializacao, importantes
transformacdes se fazem necessarias para que, de fato, ela se caracterize como
inclusiva. (NUNES e SCHIRMER, 2011, p. 30).

Ademais, na politica de inclusdo preconiza-se, as vezes, uma espécie de “inclusdo
escolar a todo custo”, isto &, sem levar em conta as condi¢des das dimensdes existéncias dos
individuos a serem incluidos, € o caso de individuos com deficiéncias multiplas ou psicéticos,
por exemplo. “Assim, no campo da Educagéo Especial, afirma-se com veeméncia que, se as criangas
sdo iguais perante a lei, entdo todas, absolutamente todas, devem estar na escola. Inclusdo a todo custo,
esse é 0 lema — inclusive para as criangas psicéticas e autistas.” (KUPFER, 2005, p. 17). Neste sentido,
na defesa da incluséo escolar a qualquer custo se depara com dois problemas: a igualdade
incondicional entre os individuos e a inclusédo a qualquer custo, o que deixa perplexa a atuacao

docente, sobretudo quando sem o minimo de profissionalizacéo, além disso,
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Na defesa da inclusdo escolar, invoca-se ora a igualdade de todas as criancas,
ora a sua diferenca. Essa discussdo chega a sala de aula, e diante dela a
professora ndo sabe mais que lado escolher. Ora impGe regras iguais para
todas, o que torna inviavel a presenca daquela crianca que nao faz outra coisa
sendo balancar-se ritmicamente, ora afirma que devemos respeitar as
diferencas e permite que Jodozinho rasgue todos os desenhos que faz, para a
revolta geral da classe. (KUPFER, 2005, p. 18).

Imaginemos qual é o estado de salide mental/ocupacional do docente em tais
condigdes laborais? As condigdes de trabalho na educagéo especial, mesmo na chamada escolar
regular, requerem uma intervencao urgente, ndo sé intervencdo formativa, mas também de
infraestrutura, recursos e de planejamento de uma nova organizacao curricular. A educacédo
especial na escolar regular ou ndo requer um novo paradigma de abordagem multicurricular,
porque a ela ndo somente tangem questdes educativas (escolarizacao) e sociais (socializac¢ao),
mas também questdes clinicas (saude) que requerem outros profissionais e outros
conhecimentos, que estdo aquém do aporte teorico tradicional dos atuais docentes ou da atual
formacéo docente.

No campo da “educacéo inclusiva”, e conforme constatamos nos dados de pesquisa
analisados, preocupa-nos ndo somente a falta de formacdo docente, de recursos de TA e
matérias didaticos especificos, de infraestrutura adequada e de condicdes laborais salubres, mas
também nos preocupa a satde ocupacional docente, porque “[...] se um dos eixos do trabalho
desenvolvido [na Escola] passa pela via da escolarizacdo, como buscar na escola regular uma
parceria possivel para esse trabalho e quais os impasses vividos pelos professores no trabalho
diario com essas criangas?” (BASTOS, 2005, p. 134-135).

Obviamente, os desafios enfrentados por docentes no AEE sdo varios e com este
levantamento demonstramos apenas algumas. Por isso estamos de acordo que

Pensar a escola na condicdo de um espaco publico privilegiado para
construcdo da cidadania e torna-la como um instrumento social que possibilite
avancar na dire¢do de uma sociedade que ndo segrega o diferente é uma
pretensdo sem davida louvavel que, no entanto, pode incorrer em graves
equivocos.

[A] Inclusdo passou a ser a palavra de ordem politica e social, ap6s a
regulamentacéo de leis federais e estaduais que decretaram a obrigatoriedade
de toda escola ter que receber criancas com todos os tipos de dificuldade. Se
por um lado, os drgaos oficiais levantam a bandeira da escola inclusiva, por
outro, nenhum ministério adverte que: “a inclusdo de criangas com
necessidades especiais pode ser prejudicial a saude mental dos educadores™...
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E assim, em nome de principios democraticos que pregam a educacdo para
todos, 0 que se observa hoje na rede de ensino sdo inimeros profissionais
transtornados pela falta de preparo ante uma tarefa que lhes parece herculea,
e também mergulhados em dudvidas, ansiedades e incertezas sobre como
viabilizar a concretizacdo de tal proposta.

A proposicao, disposta nas leis, de que todas as criancas tém direito de ir &
escola ndo garante que elas possam usufrui de um processo de escolarizacao
nos moldes implantados pela pedagogia vigente. Sabe-se que em muitas
escolas 0s mecanismos de segregacdo sao levados para dentro das salas de
aulas quando, por exemplo, se justifica a separacdo dos alunos como algo
pedagogicamente necessario, com o pretenso objetivo de trabalhar com
classes supostamente homogéneas.” (BASTOS, 2005, p. 133-1134).
(Destaque do original).

Ademais, é preciso salientar que a diferenca ndo é sinénimo de desigualdade,
portanto, ndo devem ser confundidos. E preciso cuidados para defender as diferencas sem com
isso reforcar as discriminacdes e desigualdades, precisamos ultrapassar a dicotomia entre
conservadores e progressistas: “Diferentes e por isso desiguais, dizem os conservadores.
Diferentes, mas iguais, dizem os progressistas.” (KUPFER, 2005, p. 19). N&do vamos mergulhar
neste debate entre conservadores e progressistas, no momento, em virtude do carater deste
trabalho.

No que tange a inclusdo, podemos nos questionar se a “inclusdo para todos” é
inclusdo de quem e para quem? Como podemos incluir ““os todos”? “Os todos” estdo excluidos
de que? Ao analisarmos mais refletidamente as questdes, veremos que a inclusdo nao é para
“todos”, porque se for para todos ndo precisamos mais de inclusdo. Assim, incluir é sempre
fazer pertencer alguém ao meio em que ele estd excluido. E, no caso da escola a inclusdo escolar
de todos os individuos com deficiéncias supde que esses “todos” estdo excluidos da escola. Para
esse tipo de postura, entende-se que esses todos sejam “todos 0s individuos com deficiéncia”,
porém nem “todos individuos com deficiéncia” sdo passiveis a escolarizacdo, em virtude de
suas condigdes clinicas, que também merecem respeito. Neste sentido, a Incluséo é para alguns,
concordando assim com a conclusdo de Kupfer ao afirmar que

Pois, se aparentemente a crianga psicética é mais diferente do que as outras,
ela é, em realidade, Unica, no sentido em que ndo ha duas criancas psicoticas
iguais. Isto é o que muitos psicanalistas dizem, ao afirmar que ndo existe a
psicose infantil, mas apenas criancas psicoticas.

No caso das criangas autistas, havera uma dificuldade suplementar. Para
algumas, os outros poderdo ser localizados em uma posicdo ameacadora, e
essas criancas terdo grande dificuldade em aceitar o barulho e a “invasividade”
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dos outros ao seu redor. Esse € um custo que pode ser, em alguns casos, maior
que o beneficio. Enquanto a sua percepcao do Outro ndo puder ser modificada,
a presenca dos outros nao lhe valera de nada.

Eis por que a inclusdo ndo é para todos. S6 o estudo de cada caso podera
dizer para quem servira a escola. Certamente, sera para a grande maioria
das criancas, especiais ou ndo, mas, repetindo, ndo para todas. (KUPFER,
2005, p. 24). (Destaque nosso).

De fato, clinicamente, ha criangas que apresentam poucos recursos cognitivos e
pouca capacidade de mobilizar os poucos que possuem. Levar estas criangas para sala de aula
é um grande desafio e terd consequéncias para ambos os lados!

Portanto, a atuar na educacdo (escola ou universidade) requer do docente manter-
se distante do ideal da homogeneidade humana para enxergar os discente em suas diferencas,
mas isto ndo pode ter bons resultados se o docente tiver mais de 20 discente sob sua
responsabilidade, ou ainda que seja 20 discentes, no caso da educacao especial, este nimero
ndo é plausivel, ha que reduzi-lo, isto porque o docente precisard, além conhecimentos da area
educacional, de conhecimentos béasicos da area clinica (saude) na especificidade de cada
discente, com quem estard por 4 ou mais horas de estudos. Sem querer, em hip6tese alguma,
transformar o professor em profissional de satide. Mas porque “[..], para receber uma crianca
com dificuldades, o professor precisa refletir sobre sua pratica educacional, reconhecendo as
dificuldades e construindo saidas para elas.” (KUPFER, 2005, p. 50). Também é consideravel
que a aprendizagem de uma crianga com NEE ndo deveria estar focada somente ao campo da
satisfacdo de uma necessidade, mas também ao vinculo que ela estabelece com os outros:
circulacdo social. Esta circulacdo social funcionara como disparador de certa organizacdo
subjetiva (KUPFER, 2005, p. 68) e pode ser feita tanto entre discentes com NEE ou quanto
entre os sem NEE.

TA PARA MEDIACAO DE ENSINO E APRENDIZAGEM NA EDUCACAO

ESPECIAL

A relacéo entre o ensino e aprendizagem ou entre docente e discente € uma relacéo

de enriquecimento mutuo. Em virtude de nossas diferencas, n6s podemos nos enriquecer ou
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empobrecer dependendo de como administramos as nossas relacdes. O desejavel é que as
diferengas possam nos enriquecer, isto é, possam proporcionar aprendizagem mutua. A acao
educativa no subcampo da educacéo especial pode ser enriquecido com o0 uso de recursos de
TA, na medida em que estes recursos sao desenvolvidos para garantir autonomia e capacidade
funcional do usuério deles, que € discente no caso. Mas como € possivel mediar a aprendizagem
de discentes com NEE com uso de recursos de TA em SRM?

A Sala de Recurso Multifuncional quando equipado com recursos de TA
proporciona autonomia para realizacéo das acdes tanto de docentes quanto de discentes, dai a
importancia dos docentes terem conhecimentos de tais recursos, porque eles devem ser
utilizados como estratégias de comunicacéo, eliminando as barreiras, dando autonomia aos
discentes para aprenderem e eliminarem as limitacdes e desvantagens. Assim, poder-se-a
tencionar alcancar os objetivos particulares de cada discente com NEE em superar as
dificuldades, as barreiras.

Mas é preciso manter sempre uma Visdo critica para ndo se acomodar a mera
usabilidade da TA, porque

N&o podemos nos esquecer de que o computador [ou a tecnologia de base
computacional], como toda maquina, precisa do pensamento humano para se
tornar uma ferramenta que auxilia o processo ensino-aprendizagem. N&o basta
que se conhega seu funcionamento, € preciso saber utiliza-lo de acordo com a
concepcao educativa que faca do aprendiz um ser pensante, criativo, capaz de
tomar decisdes e construir conhecimento. (RAICA, 2011, p. 32).

Neste caso, o docente precisa saber que a TA é uma area de conhecimento aplicado
e ndo uma mera colecdo de recursos e servigos, esta consciéncia lhe permitira ter nogdes das
barreiras a serem ultrapassadas e saber diagnosticar e avaliar que recursos podera utilizar em
cada caso ou situacdo educativa. E que a construcdo de estratégias de mediacdo pedagdgica
com o uso de recursos de TA devem ser desenvolvidas considerando algumas questdes tais
como: a adequacdo dos contetdos para cada discente com NEE; a uso de métodos de ensino
que possibilitem a participacéo ativa e autbnoma do discente na construcdo da aprendizagem;
a defini¢do de que recursos podem ser utilizados com determinado discente e como utiliza-los
pedagogicamente para que Se promova a autonomia no processo de construcdo do

conhecimento pelos discentes com NEE.
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Existem varios recursos de TA para diversos tipos de necessidades educativas ou
deficiéncia (motoras, sensoriais e de comunicacéo, etc.). Utilizando estes recursos, o docente
poderd propor atividades e desafios que podem ser desenvolvidos pelos discentes com NEE.
Por exemplo, o caso de discente com limitacdo motora (total ou parcial), os recursos de TA
permitem algumas funcionalidades, como: desenvolver atividades de carater motor com um
minimo de esforco fisico, proporcionando independéncia e autonomia em habilidades motoras.
Vejamos outros exemplos:

Nos sistemas Windows e Linux € possivel acessar as op¢des de acessibilidade a partir
do painel de controle. Existe um conjunto de funcionalidades disponiveis que permitem adequar
o computador de acordo com as necessidades motoras de cada usuério, como por exemplo, lupa,
narrador e alto contraste, simulador de teclado e ampliadores de tela e imagens.

No caso de recursos computacionais (softwares e hardware), existem varios recursos
entre eles estdo: teclado colmeia, teclados especiais, teclado falado, pulseiras especiais, mouses
alternativos, pulsadores/apontadores/acionadores, telas sensiveis (ao toque/sopro), simulador
de teclado, vocalizadores (gravacéo e reproducdo voz), teclado lightwriter (fala e audicéo),
Virtual Vision (leitura de paginas da internet), lupa eletrnica para televisdo (acoplado a um
televisor que amplia o material impresso, eletronicamente), Nitrous Voice Flux (controlar do
computador por voz), IBM Via Voice (controlador do computador por voz), NVDA (leitor de
tela/Windows), YeoSoft Text to MP3 Speaker (leitor de tela), JAWS (leitor de tela/Windows),
Braile falado, Braille facil (permite criacdo de impressdo braile), Dosvox (uma interface
especializada que se comunica com o usuario em portugués), LentePro (ampliador de tela de
computador), Magnifixer (ampliador de tela de computador), Audacity (gravacdo de audio),
impressora braile, impressora thermoform (espécie de xerocadora para material adaptado -
matriz (desenhos, mapas, graficos) empregando calor e vacuo para produzir relevo em pelicula
de PVC), scanner com o programa OCR (Reconhecimento Otico de Caracteres), entre tantos
outros, alguns sdo gratuitos e de facil acesso pela internet e possuem versées em portugués.

Finalmente, em termos de comunicacéo, os docentes poder servir-se da Comunicacéo
Alternativa e Ampliativa (CAA), considera-se a comunicagdo como um processo cognitivo e
social para pretende suplementar, complementar, aumentar ou dar alternativas para processos

de comunicacdo de pessoas com deficits na comunicagdo (oral ou escrita). A CAA é 0 uso
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integrado de quatro elementos bésicos: simbolos (gestos, vocalizacdo, sinais, fotos, imagens),
recursos (prancha, album, softwares, vocalizadores, editores de textos, etc.), técnicas (apontar,
acompanhar, segurar, escanear, etc.), estratégias (uso em historias de faz de conta,

brincadeiras, imitacdes, etc.);

CONSIDERACOES FINAIS

A aplicacdo dos recursos de TA constitui uma area em ascensdo na educacao
brasileira, tanto as escolas como as universidades se deparam com um fenémeno novo a que
precisam se adaptar para exercer suas fungdes sociais. Nos casos das universidades uma das
suas funcdes ¢é a formacdo de profissionais, entre os quais estdo os docentes. Vemos que a TA
emerge num momento especifico em que se discute a inclusdo de cidadaos com deficiéncias
nos sistemas de escolarizacéo (Escolas e universidades, aquelas sobretudo). As vezes, é possivel
perceber que o discurso sobre inclusdo escolar tem sido reduzido a garantia de matricula de
discentes especiais na escola regular, sem a preocupacdo com a aprendizagem destes discentes,
a quem interessa se irdo ou ndo aprender? E uma vez matriculados a quem interessa saber se
estdo ou ndo a aprender e para que? A funcdo da escola, as vezes, parece ofuscada pelo discurso
politico e pelas prescricdes legais. Vejamos que no sentido em que a escola ¢ tida “para todos”,
ela é na verdade, tida como sendo “igual para todos”, isto ¢, ¢ a mesma {inica e exclusiva escola
para quaisquer alunos que la chegar, o que significa que ela ndo atende nem atendera as
especificidades de quem la chegar, logo, a escola ndo é para todos. A escola tem sido legalmente
obrigada e ndo legal-pedagogicamente provida a assumir tais e tais responsabilidades sociais.

Ademais, defende-se que o0 ensino na sala regular deva ser 0 mesmo para todos
(evocando, as vezes, a perspectiva da educacdo inclusiva), neste sentido, um docente de quimica
deve ensinar o conhecimento quimico a todos os discentes independentemente de suas
diferencas e tempos. Imagine-se agora que o docente tenha 3 discentes psicoticos, 2 com
Sindrome de Down e 1 com Transtorno global do desenvolvimento (TGD), como ele fara para

ensinar quimica a todos numa escola igual para todos em que o curriculo é o mesmo para todos?
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Fato é que estamos diante de uma necessidade de mudanca geral na educacdo, que requer uma
concepcao aberta/maltipla de curriculo e de novos atores e espacos de aprendizagens multiplas.

As Salas de Recursos Multifuncionais (espacos que deveria estar equipados com
recursos de TA) sdo uma iniciativa suplementar para iniciar o atendimento a discentes com
NEE, mas ndo a solucdo. Porém para comecar € preciso comecar estrategicamente de forma
segura. E, uma das possibilidades de seguranca, entre tantas outras, para garantia de AEE
significativo passa pela formagdo docente e pela garantia de recursos e infraestrutura e
valorizacao profissional.

Em nossa pesquisa, que se desenvolveu durante um curso de formacao continuada
em TA, buscamos saber qual é o grau de importancia e necessidade da formacao especifica
em Tecnologia Assistiva para Atendimento Educacional Especializado na percepcdo dos
docentes da rede estadual de ensino que atuam nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM)?
Naquele momento, supinhamos que diante da reorganizacdo politico-curricular na perspectiva
da Educacédo Inclusiva, a formacdo especifica em TA constituia uma condicdo necesséria e
representaria um alto grau de relevancia justificavel entre os docentes que atuavam em AEE
nas SRM. A andlise de dados colabora com a confirmacdo desta hipétese, isto porque a analise
das escalas para mensuracdo revela um alto grau tanto de relevancia formativa que corresponde
a 97% (80% extremamente importante e 16,7% muito importante) quanto de necessidade
formativa correspondendo a 100% (76,67% para extremamente necessaria e 23,33% muito
necessaria). ldentificamos também que algumas raz@es qualitativas (dificuldades) justificavam
o0 elevado grau: a falta de formacdo para trabalhar com deficiéncias especificas e diversas ao
mesmo tempo e a falta de formacdo para uso de recursos de TA. Na mesma perspectiva seguem
as sugestdes de temas apresentados para possivel intervencdo formativa, entre os temas
apresentados com maior frequéncia estdo: métodos especificos para educacao especial, recursos
de TA e adaptacdes curriculares.

Finalmente, estd evidenciada a importancia e a necessidade de formacdo em TA
para AEE em SRM, por intermeédio de docentes que experiéncia o cotidiano das praxis
educativa “inclusiva” na escola. Outrossim, a falta de materiais didaticos, de recursos de TA e
de infraestrutura adequada que constituem um dos grandes empecilhos para o alcance dos

objetivos da “escolarizagdo” e para a efetivacdo da politica de inclusdo de discentes com NEE,
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ao mesmo tempo que demonstra uma exclusdo de docentes que atuam no AEE, aqui estd um

dos grandes dilemas da Educacgéo Especial.

FORMACION DEL PROFESORADO EN TECNOLOGIA DE
ASISTENCIA PARA EL ATENCION EDUCATIVA ESPECIAL EN
CLASES DE RECURSOS MULTIFUNCIONALES: ¢INCLUSION O
EXCLUSION?

RESUMEN

En este trabajo, se presentan los resultados de una encuesta realizada con el objetivo de analizar
la pertinencia o no de una formacion especifica en Tecnologia de Asistencia (TA) para la
Atencion Educativa Especial (AEE). Nuestra preocuacion era responder a una pregunta: ¢.cual
es el grado de importancia y necesidad de una formacion especifica en la tecnologia de
asistencia para la Atencion Educativa Especial desde el punto de vista de los docentes de las
escuelas publicas que operan en las Classes de Recursos Multifuncionales (CRM). Nuestra
hipétesis inicial era que, dada la reorganizacion politico-curricular desde la perspectiva de la
educacion inclusiva, la formacion especifica en TA es una condicion necesaria y de gran
relevancia entre los docentes que trabajan en la AEE. Para ello, hacemos uso de una encuesta
realizada durante un curso de formacion continua de profesores de educacion basica sobre
tecnologia de asistencia ofrecido a través de Internet en 2013. Los datos se obtuvieron mediante
cuestionarios, a través de un muestreo no probabilistico, en el que participaron de manera
voluntaria 30 docentes de diferentes municipios del Estado de Mato Grosso. El andlisis de los
datos muestra que el 100% de los profesores encuestados son mujeres, de éstos, el 90% tienen
formacion en pedagogia y 10 % en matematica. Hay un alto grado de relevancia y la necesidad
de una formacion especifica en TA, 80% considera que es extremadamente importante, 16,7%
muy importante y un 3,3% la considera importante; extremadamente necesario (77%) y muy
necesario (23%). Entre las dificultades que se encuentran para la AEE, destacan: la falta de
formacion en el uso de los recursos de tecnologia de asistencia, de material didactico especifico
y la falta de interaccion entre los actores en el proceso educativo.

Palabras clave: Educacion Especial; Formacion continua en la Tecnologia de Asistencia para

maestros; Clases de Recursos Multifuncionales; Inclusién versus Exclusién Educativa;
Multicurricularidad.
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