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Resumo: O presente relato de experiéncia publiciza a analise de cartas pedagdgicas elaboradas
durante a disciplina optativa “Estudo e pesquisa de formagdo docente, politicas e praticas
educacionais”, ofertada no semestre 2025/1 pelo Programa de Poés-graduacdo em Educacdo da
Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT). Com carga horéria total de 60 horas, a
disciplina contemplou momentos presenciais e remotos, desenvolvendo reflexdes criticas sobre
formagdo docente, politicas publicas educacionais e os desafios contemporaneos, como o avango
da inteligéncia artificial (IA). Utilizando abordagem qualitativa, o relato sistematiza excertos
selecionados de quatro cartas pedagdgicas, articulando-os a fundamentag@o tedrica sobre poder
simbolico, dominag¢ao e reproducao das desigualdades (Bourdieu, 1989), além das discussdes sobre
os vieses de programacdo da Inteligéncia Artificial (IA) e as implicagdes politicas e pedagdgicas.
Os resultados evidenciam a necessidade urgente de politicas educacionais inclusivas, democraticas
e criticas, capazes de enfrentar as desigualdades reproduzidas por tecnologias emergentes,
ampliando o papel da formagao docente em contextos globais, como Brasil e Timor-Leste.
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Consideracoes iniciais

A formagdo docente tem sido um tema central nas discussOes educacionais
contemporaneas, especialmente frente as transformagdes sociais, politicas e tecnoldgicas que
reconfiguram os contextos escolares no mundo todo. Neste cenario, o Programa de Pos-graduagio

em Educacdo da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), por meio da disciplina
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optativa “Estudo e pesquisa de formacao docente, politicas e praticas educacionais”, ofertada no
semestre 2025/1, propos um espaco formativo e investigativo articulando teorias progressistas e
praticas transformadoras no campo da educagdo. Essa perspectiva encontra eco em Novoa (1992,
p. 25), para quem “[...] os professores sdo os profissionais da esperanca, mas as suas condigdes de
trabalho frequentemente os colocam em situagdes de impoténcia”.

Matriculados nesta disciplina e vinculados aos grupos de pesquisas: “Grupo de Estudos e
Pesquisa de Formacdo Docente, Gestdo e Pratica Educacional” (GEFOPE) e Sensoriamento
Remoto, Pesquisa e Ensino de Geografia (SERPEGEOQO), buscamos refletir criticamente sobre a
formagao inicial e continuada, as politicas publicas e a pratica docente, em dialogo com contextos
diversos, como o Brasil e Timor-Leste. A disciplina, estruturada em dois momentos presenciais e
periodos remotos, contemplou atividades que incluiram seminarios, debates e a elaboracao de
cartas pedagogicas, que se configuraram como procedimento reflexivo fundamental para
sistematizar as aprendizagens.

O objetivo da disciplina foi ampliar e fortalecer as bases tedricas da formagao docente,
enfatizando uma perspectiva critica, inclusiva e transformadora que promova a insercao dos
professores no campo da investigacao cientifica e politica da educagao. Tal perspectiva ¢ essencial
para que a formacdo docente ndo apenas reproduza o statu quo, mas seja capaz de intervir nas
dindmicas de poder, desigualdades e exclusdes presentes nas politicas e praticas educacionais.

Este relato de experiéncia tem por finalidade compartilhar as reflexdes sistematizadas a
partir das cartas pedagdgicas elaboradas individualmente, utilizando uma abordagem qualitativa
para analisar as convergéncias e tensdes apontadas. A discuss@o se ancora nas categorias tedricas
de poder simbdlico, dominagao e reprodu¢do das desigualdades, conforme a sociologia de Pierre
Bourdieu (1989), bem como nas recentes discussoes sobre Inteligéncia Artificial (IA) e seus vieses
(Heggler; Szmoski; Miquelin, 2025). Assim, busca-se oferecer contribui¢gdes para a compreensao
dos desafios contemporaneos que envolvem a formacdo docente e as politicas educacionais

democraticas, no contexto globalizado.
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Aspectos metodologicos: cartas pedagogicas como procedimento reflexivo na formacgio
docente

A disciplina “Estudo e pesquisa de formagao docente, politicas e praticas educacionais” foi
ofertada em dois momentos presenciais de 24 horas cada, totalizando 48 horas, complementadas
por 12 horas remotas, somando 60 horas. A organizagdo contemplou a leitura critica de artigos e
livros, seminarios em duplas, roda de partilhas, debates coletivos e a elaboragdo de duas cartas
pedagogicas individuais que refletissem sobre os conceitos, debates e leituras desenvolvidos nos
encontros.

As cartas pedagogicas, elaboradas enquanto instrumentos de reflexdo pessoal e critica,
possibilitaram aos participantes articularem suas experiéncias formativas com as teorias € 0s
desafios reais da educagdo nos seus contextos. Para esta andlise, utilizamos as quatro cartas
pedagogicas elaboradas por nds, que representaram distintas perspectivas do Brasil e do Timor-
Leste, considerando as particularidades socioculturais e politicas de cada realidade.

O relato adotou abordagem qualitativa, conforme definicao de Creswell (2014), com énfase
na analise interpretativa e descritiva das cartas pedagdgicas, fundamentada na metodologia
proposta por Bortoni-Ricardo (2008). Apods a leitura detalhada dos textos, foram selecionados
excertos que evidenciaram as principais problematicas, conceitos e reflexdes associadas aos
desafios da formagdo docente, as politicas publicas educacionais ¢ ao impacto da inteligéncia
artificial.

A andlise interpretativa permitiu revelar as tensdes entre as praticas pedagogicas e os
discursos oficiais, bem como a reproducao das desigualdades por meio do poder simbdlico e dos
dispositivos tecnologicos emergentes. Segundo Bortoni-Ricardo (2008), a sistematizagdo
descritiva ¢ a etapa inicial da pesquisa qualitativa, em que os dados coletados sdo organizados de
forma detalhada, permitindo uma visao clara do fenomeno estudado antes de qualquer interpretagao
profunda. Apoés a sistematizacdo, entra-se na analise interpretativa, etapa central que busca ir além

da descri¢ao, compreendendo significados, tensdes e relagcdes de poder nos fendmenos observados.
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Dividimos a andlise em trés eixos principais para aprofundar a compreensao do tema: (1)
desafios da formacdo docente em contextos globais; (2) politicas educacionais democraticas e

inclusivas; (3) impactos e vieses da inteligéncia artificial na educacao.

Desafios da formacao docente em contextos globais

A formacao docente enfrenta, atualmente, desafios significativos sobretudo em contextos
de desigualdade social, cultural e economica. A realidade de paises como Brasil e Timor-Leste
apresenta especificidades, mas também convergéncias que evidenciam a necessidade de uma
formacao critica e contextualizada. Como enfatiza Tardif (2002, p. 33), “[...] os saberes docentes
sao construidos na pratica e pelas condigdes sociais de exercicio da profissdo”, o que reforca a
necessidade de politicas que valorizem o professor e respeitem a diversidade cultural dos contextos
em que atuam. Neste sentido, Gongalves e Lima (2024), ressaltam que os aspectos ligados ao
investimento educacional brasileiro indicam um desmonte da educagdo publica, o que reforga a
desconexdo entre as politicas e a realidade docente. Diante disso, Pinto (2018), pontua que o
financiamento necessario, aplicado corretamente, ¢ condi¢ao para a oferta de uma educacao de
qualidade.

Nas cartas pedagdgicas, destacamos relatos que expressam o impacto da precarizagdo das
condicdes de trabalho docente, a dificuldade de acesso a recursos pedagdgicos e a influéncia das
politicas publicas restritivas. A dificuldade de acesso a recursos pedagdgicos também aparece
como um desafio persistente. Apesar dos avangos legais em relacao a inclusdo, ainda ha um abismo
entre o que estd no papel e a pratica. Muitos educadores nao recebem formacao adequada, e as
escolas continuam excluindo, mesmo quando dizem incluir.

Essa fragilidade se conecta ao subfinanciamento historico da educagdo publica, que “[...]
cria um terreno fértil para solu¢des metodologicas, pedagogicas, materiais estruturados e
tecnologias aparentemente milagrosas” (Araujo, CP, junho de 2025).

Por fim, as reflexdes apontam para a influéncia das politicas publicas restritivas, que
frequentemente reforcam desigualdades em vez de combaté-las. A reforma do Ensino Médio, por

exemplo, ¢ lembrada como um marco de precarizagao:
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A pedagogia deveria ser o eixo transformador, mas frequentemente ¢ instrumentalizada
para atender a interesses econdmicos... A justificativa da ‘urgéncia’ escondeu uma logica
de precarizagdo e flexibilizagdo que pouco considera as necessidades reais dos estudantes,
especialmente os mais vulneraveis (Matos, CP, abril de 2025).

Em Timor-Leste, as tensdes da pods-colonialidade e as marcas da guerra recente ainda
repercutem na educacdo, exigindo uma formacao docente que reconheca a dimensao cultural e
histdrica para promover praticas emancipatorias. Nesse sentido, Freire (1996, p. 104) nos lembra
que, ninguém educa ninguém, ninguém se educa sozinho, os homens se educam em comunhao,
mediatizados pelo mundo. Ressalta assim, o carater coletivo e cultural do processo formativo. “Em
um pais que ainda luta para superar traumas coloniais e de ocupagdo, formar cidadaos criticos €
fundamental para consolidar nossa democracia” (Matos, CP, abril de 2025).

Este cendrio remete diretamente as categorias propostas por Bourdieu (1989),
especialmente no que diz respeito ao poder simbdlico e a dominagdo cultural. A formagao docente,
enquanto espaco de producdo e reprodugdo de saberes, pode tanto reforcar quanto questionar as
desigualdades estruturais. Como aponta Matos (2025), a formagao de professores para a educacao
inclusiva também nos trouxe inquietacdes. Apesar de avangos na legislacdo, como as diretrizes
para inclusdo, ainda ha um abismo entre o que estd no papel e a pratica. Muitos educadores nao
recebem formacao adequada, e as escolas continuam excluindo, mesmo quando dizem incluir.

Assim, a reflexdo critica proposta nas cartas aponta para a necessidade de superar a
reproducdo acritica dos saberes tradicionais e incorporar praticas que valorizem a diversidade
cultural e o protagonismo dos educadores. Como apontado nas Cartas Pedagogicas, a educagdo
nunca € neutra: ou ela emancipa ou reproduz opressdes. O que “exige reconhecer que toda acao
pedagdgica ¢ também uma agdo politica e que o siléncio ou a neutralidade diante das injusticas
pode ser uma forma de conivéncia” (Matos, CP, abril de 2025). Por isso, ¢ fundamental fortalecer
a participacao ativa das comunidades escolares. Garantir que alunos, professores e familias tenham
voz real nas decisdes ¢ o caminho para romper com estruturas opressoras e construir uma educacao
verdadeiramente libertadora.

Além disso, os desafios globais contemporaneos, como a globalizacdo e o avango

tecnologico, impdem novas exigéncias para a formagdo docente, que deve estar preparada para
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atuar em contextos multifacetados e plurais, articulando saberes locais e globais. Como bem aponta

Schlesener (2025, p. 4):

[...] a questdo ética ndo pode ser colocada apenas nos limites da produgdo tecnoldgica,
mas deve considerar as condigdes sociais e historicas concretas em que estas tecnologias
sdo implementadas - uma reflexdo que se aplica igualmente as politicas educacionais em
nosso pais.

As vivéncias registradas nas cartas pedagdgicas demonstraram que o processo reflexivo é
fundamental para ampliar a consciéncia critica dos professores sobre seu papel na transformagao
social. Como destaca Aratjo (2025) "Lembro-me de dizer a senhora que havia achado muito
interessante a maneira como 0s textos propostos se encadeiam na dire¢ao de uma discussdao mais
ampla que supera a complexidade isolada de cada texto, € o quanto isso me marcou quando

consegui perceber/entender esse movimento". Tal como vivido por Matos (2025, p.9):

Essas aulas me fizeram lembrar que ensinar e aprender ¢ sempre um ato de coragem e
compromisso com a transformagdo social. A participagdo da turma, as perguntas
provocadoras, os relatos pessoais e o respeito mutuo foram os maiores sinais de que estou,
sim, no caminho certo: o caminho do pensamento critico, da solidariedade e da construgéo
coletiva do conhecimento. Espero que essa aula tenha deixado sementes. Que eu possa
continuar cultivando-as em minhas praticas como educadora.

Politicas educacionais democraticas e inclusivas

Outro eixo fundamental discutido nas Cartas Pedagdgicas foi a necessidade urgente de
politicas educacionais que promovam a democracia, a inclusdao e a equidade. Como podemos

observar no seguinte excerto:

A formacao de professores para a educagdo inclusiva € outro ponto crucial. Em Timor-
Leste, criangas com necessidades especiais ou de comunidades remotas ainda enfrentam
grandes barreiras para acessar a escola. As politicas existentes sdo pouco desenvolvidas,
e a falta de preparo dos educadores agrava a exclusdo (Matos, CP, junho de 2025).

Também como aponta Frigotto (2022, p. 57), “[...] as politicas educacionais precisam
romper com a légica da adaptacdo ao mercado e incorporar um projeto ético-politico de

emancipa¢do humana”. Esse compromisso €tico estd em consonancia com o Relatorio Global de
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Monitoramento da Educagdo para Todos, da UNESCO (2015, p. 15), que defende que “[...] uma
educagdo de qualidade ¢ aquela que respeita e promove os direitos humanos e a diversidade
cultural”.
As Cartas Pedagogicas apontaram que as politicas publicas, ao desconsiderar as realidades
locais, podem reforgar exclusdes ao invés de promover inclusao.
As analises sobre Bourdieu e a reproducdo das desigualdades faz-nos entender como a
educagdo pode perpetuar ou romper ciclos de exclusdo. Em Timor-Leste, onde as
disparidades regionais e sociais sdo grandes, € essencial criar politicas que combatam essa

légica, garantindo que criangas pobres ou de zonas rurais tenham as mesmas
oportunidades (Matos, CP, junho de 2025).

Como bem sintetiza Candau (2008, p. 16), “[...] a interculturalidade critica implica superar
a logica assimilacionista e reconhecer os sujeitos como portadores de culturas distintas, igualmente
dignas e legitimas”.

As politicas publicas educacionais frequentemente reproduzem logicas de exclusdo e
controle social, limitando o potencial de transformac¢ao da educa¢do. Um exemplo disso ¢ a forma
como a pedagogia, que deveria ser o principal motor de mudanca, ¢ frequentemente
instrumentalizada para atender a interesses econdmicos, como fica evidente na anélise da reforma
do Ensino Médio (MP 746/2016). A justificativa da 'urgéncia' escondeu uma logica de precariza¢ao
e flexibilizagdo que pouco considera as necessidades reais dos estudantes, especialmente os mais
vulneréveis.

A centralidade das politicas publicas inclusivas estd no reconhecimento da diversidade
cultural, social e linguistica dos estudantes, o que demanda uma formacao docente que valorize a
diferenca e o didlogo intercultural. E que enfatiza o professor como pesquisador de sua propria
pratica, capaz de responder as demandas contextuais e culturais de seus alunos. como destaca
Matos (2025) ao refletir sobre o livro "O Professor Pesquisador" - ¢ capaz de responder as
demandas contextuais e culturais de seus alunos, tornando-se agente ativo na constru¢ao de uma
educacdo verdadeiramente inclusiva. Enquanto Araujo (2025), por sua vez, alerta para as
armadilhas do neoliberalismo, que muitas vezes instrumentaliza o discurso da inclusdo para

mascarar interesses de mercado. Sua critica refor¢ca a necessidade de uma formagao docente
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consciente e politicamente engajada, capaz de resistir a ldgicas excludentes e de lutar por uma
educagdo publica democratica e transformadora.

A perspectiva critica da formacdo docente defendida nas Cartas Pedagogicas, dialogam
com as contribui¢des de autores como Frigotto (2022), que reverbera a importancia de politicas
educacionais que transcendam o tecnicismo e incorporem a dimensao ética e politica da educacao.
A formacao deve capacitar os docentes a serem agentes ativos na constru¢do de uma escola que
enfrente as desigualdades estruturais.

A discussao sobre politicas publicas no contexto de Brasil e Timor-Leste revelam também
a influéncia de interesses econdmicos e politicos, que podem comprometer os objetivos
democraticos da educagao.

Neste novo cendrio, as politicas educacionais alinham-se a 16gica do mercado como forma
de legitimagdo das normas e valores neoliberais, e incorporam em seus discursos a

bandeira da inclusdo. Trata-se de uma estratégia de engano onde ao pintar um cenario de
democracia para a gestdo escolar, as responsabilidades sobre os resultados alcancados sdo

I3

transferidas para a comunidade escolar, e ndo a quem de direito é, ou seja, o Estado
(Aratijo, CP, abril de 2025).
Por outro lado, Matos (2025) sublinha: “Em Timor-Leste, um pais jovem e em construcao,
a liberdade de expressdo ¢ o debate aberto sdo fundamentais para o fortalecimento da democracia
e o desenvolvimento social”. No entanto, observa que também enfrentam desafios relacionados a
influéncia de ideologias conservadoras e tentativas de controlar o curriculo escolar.
As Cartas Pedagogicas confirmam que a discussdo sobre politicas publicas educacionais no
Brasil e em Timor-Leste revelam tensdes entre democracia e mercado. A captura da educagdo por
interesses privados, a falta de financiamento adequado e a instrumentalizacao pedagdgica para fins
econdmicos comprometem o direito a educagao critica, inclusiva e democratica. Como destacam
Aratijo (2025) e Matos (2025) as politicas educacionais no Brasil e em Timor-Leste estdo cada vez
mais subordinadas a logica de mercado, em detrimento de uma educagdo democratica, critica e
inclusiva. A falta de financiamento adequado ¢ apontada como um dos principais mecanismos que
fragilizam a escola publica e abrem espago para a entrada de interesses privados. A pedagogia ¢
instrumentalizada para servir a objetivos econdmicos, € o discurso da inclusdo e da qualidade ¢

apropriado para mascarar a perpetuacdo das desigualdades. Por fim, a avaliacdo ¢ usada como
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ferramenta de controle e regulacdao, ndo de emancipagdo, refor¢cando a logica mercadologica na
educacdo.

Assim, as Cartas Pedagdgicas apontam para a necessidade de participagdo ativa dos
professores e das comunidades escolares na formulagdo e implementacao das politicas, garantindo

que estas atendam as reais necessidades sociais.

Impactos e vieses da inteligéncia artificial na educagao

O avango acelerado da Inteligéncia Artificial (IA) representa um dos principais desafios e
possibilidades para a educacdo contemporanea. A discussdo sobre os vieses incorporados nos
algoritmos, os riscos de reprodug¢do das desigualdades e o papel do poder simbolico na

programacgao das maquinas sdo temas centrais que perpassam as reflexdes.

Fica claro que a ética na pesquisa em educagdo, diante da [A, exige uma reflexdo profunda
sobre nossos valores e o projeto de sociedade que queremos construir. A tecnologia deve
nos servir, e ndo o contrario. E preciso que a discussdo sobre a ética na IA envolva ndo s6
os criadores da tecnologia, mas toda a sociedade. A ética deve estar ligada aos direitos
humanos, e isso deve guiar estudantes e pesquisadores, principalmente na area da
Educacgao (Matos, CP, junho de 2025).

Como lembra a UNESCO (2021, p. 11), “[...] os sistemas de IA devem ser concebidos para
respeitar os direitos humanos e a diversidade, evitando reforcar preconceitos existentes”.

Segundo Bourdieu (1989), o poder simbdlico estd relacionado a capacidade de impor
significados e dominagao cultural. Essa perspectiva ¢ essencial para compreender como a IA atua
com seus algoritmos, que “apesar de frequentemente parecerem objetivos e justos, ha uma
perspectiva de que esses algoritmos possam refletir vieses, preconceitos, discriminagdes e
desigualdades (Heggler; Szmoski; Miquelin, 2025, p.3).

O artigo publicado na revista Educacao e Sociedade sob o titulo “As dualidades entre o uso
da inteligéncia artificial na educagdo e os riscos de vieses algoritmicos” (Heggler; Szmoski;
Miquelin, 2025) destaca que os algoritmos da IA podem reforgar esteredtipos e exclusoes se nao

forem pensados criticamente, exigindo uma atuacdo responsavel e ética dos educadores e

formuladores de politicas. Neste sentido, a questao ética ndo pode ser colocada apenas nos limites
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da producdo tecnologica, mas deve considerar as condigdes sociais € historicas concretas em que

estas tecnologias sdo implementadas.

Ao refletir sobre os debates recentes em nossa disciplina e sobre o texto 'Etica na pesquisa
em educagdo: os limites e desafios ante a Inteligéncia Artificial' de Anita Helena
Schlesener, percebo como a discussdo sobre IA na educagdo nio pode ser dissociada das
questdes estruturais que enfrentamos no sistema educacional brasileiro. Como bem aponta

chlesener , p- 4), 'a questdo ética ndo pode ser colocada apenas nos limites da
Schl 2025, p. 4), ' tdo ét d locad limites d
producdo tecnoldgica', mas deve considerar as condigdes sociais e historicas concretas em
que estas tecnologias sdo implementadas — uma reflexdo que se aplica igualmente as
politicas educacionais em nosso pais" (Aratijo, CP, junho de 2025).

As cartas revelam uma tensao entre o potencial inovador da IA na personaliza¢ao do ensino
e a necessidade de vigilancia critica para evitar que estas tecnologias ampliem as desigualdades
existentes. A formacgao docente, portanto, deve incluir a compreensao dos impactos €ticos, sociais
e politicos da IA capacitando os professores para media-la de forma critica e inclusiva. As Cartas
Pedagogicas evidenciam que a IA, embora apresente potencial inovador ao apoiar pesquisas €
praticas pedagogicas (Matos, 2025), carrega riscos quando utilizada sem criticidade, ja que esta
nas maos de grandes corporagdes com interesses proprios (Aradjo, 2025).

Assim, a formagao docente deve ir além do uso técnico da tecnologia, incorporando a
reflexdo ética, social e politica, pois, como lembra Schlesener (2025), a ética deve estar ancorada
nos direitos humanos, orientando os professores a mediarem a IA de forma critica e inclusiva.

Este eixo evidencia que a formagdo docente ndo pode se limitar a incorporar tecnologias,
mas precisa se inserir numa perspectiva politica e critica, que dialogue com as teorias sobre poder,
dominacdo e reproducdo das desigualdades, garantindo que a educagdo cumpra seu papel
emancipatorio. Como menciona Araujo (2025), a formag¢dao docente ndo pode se limitar a
incorporagao técnica de tecnologias ou metodologias, mas deve estar ancorada em uma perspectiva
politica e critica.

E necessario que os educadores compreendam as estruturas de poder, dominagdo e
reprodu¢do das desigualdades que permeiam o sistema educacional, para que possam atuar de

forma consciente e transformadora. A educacao deve ser entendida como um campo de disputa,
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onde a formacdo docente critica ¢ essencial para garantir seu carater emancipatdrio e contra
hegemonico.

A formagao docente ndo pode se restringir ao uso de tecnologias, mas precisa assumir uma
dimensao critica e politica. Schlesener (2025) destaca que a ética deve considerar as condigdes
sociais e historicas em que as tecnologias sdo aplicadas, alertando para o controle exercido por
grandes corporagoes.

Nesse sentido, Bourdieu (1989) evidencia como a escola pode reproduzir desigualdades,
enquanto Ball (2009), lembra que a justica social na educagdo ¢ fruto de uma luta permanente.
Adorno (1995) reforca que a educagdo nao € neutra: ou emancipa ou reproduz opressoes. Assim, a
formacao de professores deve estar orientada por um compromisso ético e emancipatorio, capaz de

enfrentar desigualdades e garantir a democratizagdo do conhecimento.

Apontamentos finais: entre Cartas Pedagogicas e os desafios do presente e do futuro da
educacao

As Cartas Pedagogicas, como procedimento reflexivo e investigativo, mostraram-se
instrumentos poderosos para articular a experiéncia individual com as complexidades do campo
educacional contemporaneo. Como afirma Matos (2025): “[...] cada tema discutido revela camadas
complexas que envolvem ndo apenas a estrutura do sistema de ensino, mas também as ideais de
sociedade que queremos construir - ou que, muitas vezes, nos sao impostos sem dialogo”. Do
mesmo modo, Aratjo (2025) evidencia como o exercicio da escrita reflexiva ¢ também um gesto
de analise critica das contradi¢des educacionais: “[...] a contradi¢do entre o discurso da igualdade
e a realidade das desigualdades - tdo bem captada na fala da ministra da mulher (Aparecida
Gongalves, 13 de maio de 2024) - exige de nos, educadores, mais do que denuncia: exige acao
pedagdgica consciente”.

As reflexdes elaboradas revelam a necessidade de politicas educacionais democraticas,
inclusivas e criticas, comprometidas com a justica social e a superacdo das desigualdades
estruturais. “A formacgao de professores para a educacao inclusiva também me trouxe inquietagoes.

Apesar de avancos na legislacdo, “[...] ainda hd um abismo entre o que estd no papel e a pratica.
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As escolas continuam excluindo, mesmo quando dizem incluir” (Matos, 2025). Como nos adverte
Freire (1996, p. 25), “[...] ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
a sua producdo ou a sua constru¢ao”. Entretanto, a dire¢do neoliberal insiste em manter a dualidade
educacional “[...] reafirmando situagdes de desigualdades e injustigas sociais ao institucionalizar
politicas publicas que podem contribuir para a conservacao da realidade social” (Araujo, CP, abril
de 2025).

A articulacao entre as realidades de Brasil e Timor-Leste evidenciou a importancia de uma
formacdo docente que seja contextualizada, sensivel as especificidades culturais e historicas, e
comprometida com a transformacao social. Os excertos evidenciam que tanto no Brasil, quanto em
Timor-Leste a educacdo enfrenta desafios estruturais (desvalorizacdo docente, precarizacao,
tensOes entre politicas neoliberais e inclusdo social). As Cartas Pedagdgicas denotaram que a
formacao docente precisa ser contextualizada: no Brasil, para resistir as contradi¢des do sistema e
afirmar a escola como espaco democratico; em Timor-Leste, para superar lacunas historicas e
construir politicas inclusivas sensiveis as especificidades culturais e sociais.

O papel do poder simbolico, a reproducdo das desigualdades e os vieses da programacao
da TA sdo categorias centrais para a compreensao critica das praticas educacionais. A reproducao
das desigualdades acontece quando tecnologias como a [A, supostamente criadas para promover a
inclusdo, acabam refor¢ando as disparidades sociais. Isso ocorre porque seus vieses refletem
interesses econdmicos e politicos, e ndo a busca genuina pela equidade. Assim, discursos de
inclusdo servem mais ao mercado do que as pessoas, demonstrando que a tecnologia ndo ¢ neutra
e pode perpetuar problemas sociais ja existentes.

Isso posto, os relatos ¢ as discussdes propiciadas pela vivéncia da disciplina em sala de aula
e pelas Cartas Pedagodgicas elaboradas, reafirmam a urgéncia de fortalecer espacos de formacao
que promovam a reflexdo critica, a investigacao e a participacao ativa dos docentes na constru¢ao
de politicas publicas educacionais. As Cartas Pedagogicas ndo apenas registraram aprendizagens,
como também manifestacdes de um engajamento critico e propositivo diante dos desafios
educacionais. Evidenciaram que a formacao docente deve ser um processo continuo de reflexao,

pesquisa e agdo politica, capaz de responder as complexidades do contexto educacional brasileiro
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e global. Como apontam Ball (2009) e Saviani (2008), em Criticas as politicas neoliberais e defesa
de uma pedagogia historica-critica.
Em um mundo marcado pela tecnologia e pela globalizagdo, a educagdo democratica s6

sera possivel se fundamentada em principios de justiga social, ética e respeito a diversidade.

BETWEEN BRAZIL AND TIMOR-LESTE: PEDAGOGICAL LETTERS AND GLOBAL
CHALLENGES FOR DEMOCRATIC EDUCATIONAL POLICIES IN THE AGE OF
ARTIFICIAL INTELLIGENCE

Abstract: This experience report presents the analysis of pedagogical letters written during the
elective course “Study and Research of Teacher Training, Educational Policies and Practices”,
offered in semester 2025/1 by the Graduate Program in Education at the State University of Mato
Grosso (UNEMAT). With a total workload of 60 hours, the course included both in-person and
remote activities, fostering critical reflections on teacher training, public educational policies, and
contemporary challenges such as the advance of artificial intelligence (Al). Using a qualitative
approach, the report systematizes selected excerpts from four pedagogical letters, articulating them
with the theoretical framework of symbolic power, domination, and the reproduction of inequalities
(Bourdieu, 1989), in addition to discussions about Al programming biases and their political and
pedagogical implications. The results highlight the urgent need for inclusive, democratic, and
critical educational policies capable of addressing inequalities reproduced by emerging
technologies, expanding the role of teacher training in global contexts such as Brazil and Timor-
Leste. As Freire (1996, p. 84) points out, “there is no neutral education: it either serves domination
or liberation”, which reinforces the urgency of such policies.

Keywords: Pedagogical Letters; Educational Policies; Teacher Training; Symbolic Power;
Inequalities.
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