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Resumo: O presente texto publiciza o relato de uma experiéncia vivenciada durante a disciplina
optativa “Estudo e Pesquisa de Formacao Docente, Politicas e Praticas Educacionais”, ofertada
no semestre de 2025/1, pelo Programa de Pos-graduacdo em Educagdo (PPGEdu), da
Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT). A disciplina ofertada em dois momentos
presenciais de 24 horas e 12 horas remotas, teve como atividade a elaboragao individual de duas
cartas pedagdgicas, com reflexdes sobre as implicagcdes conceituais trabalhadas nestes dois
momentos. Ancorado na abordagem qualitativa, o relato elaborado em dupla, considerou a
perspectiva descritiva, com andlises interpretativas (Bortoni-Ricardo, 2008), para sistematizar
excertos selecionados das 4 cartas pedagogicas elaboradas pelos autores. Como apontamentos
finais, diante do exercicio da escuta e intensas reflexdes a partir das leituras trazidas pela
disciplina, ficou evidente os abismos produzidos pelas desigualdades e pelo negacionismo. Em
todos os contextos da educacao e da pesquisa, apresentou a necessidade de repensarmos o lugar
da tecnologia, sobretudo, o uso da ética na pesquisa e nas relagdes, considerando também, a
urgéncia do desenvolvimento de uma educagdo plural e inclusiva, orientada pela sensibilidade,
afetos e humanizacao das relagdes para a promocao da justiga social.
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Consideracoes Iniciais

Enquanto alunas do Programa de Poés-graduagdo em Educagdo, ofertado pela
Universidade do Estado de Mato Grosso, Campus Universitario Jane Vanini, de Caceres/MT,
das linhas de pesquisa: “Formagdo de Professores, Politicas e Praticas Pedagdgicas” e
“Educagao e Diversidade”, nos matriculamos na disciplina optativa “Estudo e Pesquisa de
Formagao Docente, Politicas e Praticas Educacionais”, com o objetivo de aprofundar nossa

compreensdo acerca dos processos formativos docentes, especialmente no que se refere as
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relagdes entre politicas publicas educacionais, praticas pedagdgicas e metodologias criticas de

ensino e pesquisa, uma vez que a disciplina tem como ementa:

Bases tedricas, metodologicas e praticas da formagdo inicial e continuada de
professores; construgdo do conhecimento docente; politicas e praticas docentes
progressistas e transformadoras; identidade, reflexdo e autonomia docente;
investigag¢do docente e relatos de experiéncias de boas praticas docentes.

Trabalhada no Semestre Letivo 2025/1, com 16 mestrandos, 4 doutorandos e 3 alunas
especiais, a disciplina teve como objetivo “Ampliar e fortalecer as bases teodricas que
fundamentam o conceito de Educacgdo, Politicas Publicas e Pesquisa em uma perspectiva
progressista, inclusiva, critica e transformadora e reiterar a importancia da inser¢ao do professor
no universo da investigacdo cientifica no campo da educacdo.” Os objetivos especificos
compreenderam: Estudar correntes tedricas progressistas e transformadoras do campo da
Educagdo, em diversos segmentos e modalidades educativas; compreender as bases tedricas e
metodoldgicas que analisam Politicas Publicas Educacionais em uma concepgao critica e
inclusiva; discutir resultados de pesquisas realizadas no campo da Educacgdo e das Politicas
Publicas Educacionais; e publicizar relatos sobre a experiéncia vivenciada no decorrer da

disciplina (Plano de Ensino da disciplina disponibilizado pela professora, 2025).

Consideracao metodologica: as narrativas das cartas pedagogicas

Isso posto, este relato orientou-se pela abordagem qualitativa, a qual, segundo Minayo
(2010), busca compreender o universo dos significados, das motivagdes, das aspiracoes, das
crencgas, dos valores e das atitudes, ou seja, a realidade social que nao pode ser reduzida a dados
quantitativos. Essa perspectiva privilegia a profundidade da anélise e considera o contexto em
que os fendmenos se inserem, permitindo interpretar as experiéncias em sua complexidade e
historicidade.

Foram selecionados excertos de informagdes geradas com a elaboragdo individual das
Cartas Pedagodgicas. Apo6s leitura cuidadosa das 4 cartas escritas pelas autoras deste relato de

experiéncia, foram observados os aspectos conceituais, metodologicos e praticos mais
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destacados nas referidas cartas. Os excertos selecionados compuseram o corpus de anélises do
relato de experiéncia, que foi dividido em dois itens: “Vivéncia, escrita e pesquisa: dimensoes
metodologicas do relato” e “Entre palavras e percursos: ecos das cartas pedagogicas™.

Com uma sistematizacdo descritiva, os excertos foram analisados de forma
interpretativa. Segundo Bortoni-Ricardo (2008), esse tipo de andlise se organiza a partir de uma
perspectiva qualitativa, em que nds pesquisadoras procuramos interpretar os sentidos e
significados que emergem das narrativas, relacionando-os aos contextos sociais € culturais em
que sao produzidos.

Nesse movimento, a escrita reflexiva se constitui como um exercicio de didlogo entre
teoria e pratica, permitindo compreender ndo apenas os enunciados explicitos, mas também as
marcas histéricas e subjetivas que atravessam a experiéncia. Nessa dire¢ao, Freire (1996)
contribui ao conceituar a pratica educativa como ato dialogico, no qual a reflexao critica sobre
a realidade ¢ condi¢do para a produgdo de novos saberes e para a transformacao social.

Assim, a metodologia adotada neste relato de experiéncia permitiu ndo apenas registrar
acontecimentos, mas, sobretudo, atribuir-lhes significado, revelando a poténcia formativa da
escrita reflexiva para a construcdo do conhecimento e da pesquisa em educagdo. Essa
sistematizagdo também evidenciou que € possivel ao professor realizar pesquisa em sua sala de
aula, o aqui e agora pode ser o objeto de pesquisa e, nesse sentido, o professor se torna o
pesquisador. Segundo Bortoni-Ricardo (2008), o professor pesquisador ¢ aquele que ao
observar as acdes, também observa o que essas acgdes significam para os sujeitos nelas
envolvidos e ainda busca compreender as relagcdes existentes entre as agdes do “microcosmo

escolar” e as agoes sociais de dimensdes maiores:

O docente que consegue associar o trabalho de pesquisa a seu fazer pedagogico,
tornando-se um professor pesquisador de sua propria pratica ou das praticas
pedagogicas com as quais convive, estara no caminho de aperfeicoar-se
profissionalmente, desenvolvendo uma melhor compreensdo de suas agdes como
mediador de conhecimentos e de seu processo interacional com os educandos. Vai
também ter uma melhor compreensdo do processo de ensino e de aprendizagem
(Bortoni-Ricardo, 2008, p. 32-33).
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De acordo com a autora, ¢ possivel que o professor, nesse contexto, se oriente por um
conjunto de métodos e praticas tipicos da pesquisa qualitativa, tais como a etnografia ¢ a
observagdo participante. Isso vai responder ao seu interesse de “[...] entender, interpretar
fendmenos sociais inseridos em um contexto” (Bortoni-Ricardo, 2008, p. 34). Nessa mesma
linha de entendimento, segundo a autora, a pesquisa qualitativa, através do método etnografico,
retne procedimentos que busca manifestar realidades implicitas, muitas vezes invisibilizadas
e/ou silenciadas no cotidiano de praticas sociais € que ndo estdo evidenciadas para a percepgao

do olhar de quem participa ativamente dessas agdes.

Vivéncia, escrita e pesquisa: dimensdes metodologicas de um relato de experiéncia

Nosso relato de experiéncia tem como objetivo compartilhar o percurso formativo
vivenciado na disciplina “Estudo e Pesquisa de Formacdo Docente, Politicas e Praticas
Educacionais,” componente curricular do Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo da
Universidade do Estado de Mato Grosso — PPGEdu/UNEMAT. A proposta metodoldgica
conduzida pela professora Angela, teve como eixo central a escrita de Cartas Pedagogicas (CP),
entendidas ndo apenas como um exercicio de escrita, mas como um dispositivo reflexivo capaz
de articular experiéncias, sensibilidades, afetos, teorias e praticas educativas:

Esta carta, portanto, ndo € apenas um relato de experiéncia, mas um exercicio de
escuta sensivel de mim mesma enquanto educadora em constante formacao,
comprometida com a constru¢do de uma pratica pedagdgica mais humana e
consciente. Além disso, externo por meio da escrita o resultado de um processo de
intensa reflexdo critica a partir das leituras propostas e dos debates realizados em sala
(Soares, CP, abril de 2025).

Ao longo do semestre, fomos instigadas a pensar criticamente sobre os sentidos da
formagdo docente no contexto das politicas publicas educacionais brasileiras, considerando as
mais variadas influéncias que tencionaram os projetos e modelos propostos em cada

temporalidade, sobretudo, os desafios do tempo presente. A partir de leituras teoricas, rodas de

conversa e apresentacdes em semindrios, construimos, de forma coletiva e sensivel, reflexdes
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sobre os desafios, as contradigdes e as poténcias que envolvem a pratica educativa em um pais
marcado por desigualdades historicas.

Neste relato, buscamos nao apenas descrever as atividades realizadas, mas também refletir
sobre os aprendizados e deslocamentos provocados por esse processo. Acreditamos que narrar
essa experiéncia ¢ também reafirmar a docéncia como um ato politico e esperancoso, capaz de
transformar ndo so os sujeitos, mas também os contextos nos quais eles estdo inseridos.

Ao longo do percurso académico desta disciplina foram realizados dois encontros
presenciais intensivos, cada um com carga horaria de 24 horas, somando 48 horas presenciais,
além de 12 horas complementares em formato remoto, totalizando 60 horas de formacgao.
Assim, foi possivel desenvolvermos diversas atividades que articularam leitura de textos
tedricos, planejamento e apresentacdo de dois semindrios em duplas, bem como rodas de
debates e reflexdes coletivas a partir da bibliografia proposta. A outra atividade de produgao
escrita se deu em duplas, com a elaboragdo de um relato de experiéncia, com o incentivo de
publicizagdo em dossié.

Fundamentada na concepgdo de avaliagdo diagndstica, processual e formativa, a
avaliacdo teve como referéncia os seguintes critérios: compromisso e responsabilidade dos
mestrandos, doutorandos e alunos especiais, no desenvolvimento de todas as atividades
trabalhadas, quais foram: leituras, planejamentos e apresentacdes com discussdes ¢ debates da
bibliografia indicada/estudada em dois seminarios. Elabora¢do de duas cartas pedagdgicas
individuais e deste relato de experiéncia em duplas.

Na Unidade I e II, denominada “Educa¢do & Politica”, foram trabalhados 12 artigos de
autores que discutem educagdo e politicas publicas. Nos apresentamos o artigo intitulado
“Politica Nacional de Educag¢ao Digital: letramento e cidadania para educagao integral”, escrito
pelos autores Ogaciano dos Santos Neves e Marcos André Fernandes Sposito (2025), publicado
pelo Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Roraima.

O artigo discute os impactos da pandemia da Covid-19 na educagdo brasileira e
apresenta a Politica Nacional de Educacao Digital (PNED), sancionada em 2023, como resposta
institucional aos desafios do ensino remoto e as desigualdades digitais. Os autores destacam

que a pandemia escancarou a insuficiéncia de infraestrutura tecnologica e o despreparo de
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docentes e discentes para o ensino mediado por tecnologias, o que ampliou as desigualdades
sociais e educacionais ja existentes. A partir dessa constatacdo, a PNED surge com o objetivo
de promover o letramento digital, garantir o acesso a cidadania digital e contribuir para a
formacao integral dos estudantes, especialmente no Ensino Médio (Neves; Sposito, 2025).

A pesquisa foi desenvolvida por meio de uma revisao de literatura qualitativa, em estado
da arte, dialogando com autores como Karl Marx, Pierre Lévy (1999), Paulo Freire, entre
outros. Sao identificados quatro eixos estruturantes da PNED: inclusao digital; educacao digital
escolar; capacitacdo e especializagdo digital; e pesquisa e desenvolvimento em Tecnologias da
Informacdo e Comunicagdo (TICs). Cada um desses eixos busca enfrentar as barreiras
tecnologicas, economicas e formativas que impedem o acesso equitativo a educagao digital no
Brasil, principalmente para as populagdes mais vulneraveis (Neves; Sposito, 2025).

Os autores sao criticos ao considerar que a PNED, sozinha, ndo ¢ capaz de promover
uma formagdo humana integral. Sem a acdo transformadora do professor progressista, que
compreenda sua funcdo ética e politica, as politicas correm o risco de se tornarem apenas
estratégias técnicas de contencdo de danos. A pesquisa evidencia que o letramento digital,
embora necessario, nao substitui a dimensao critica, ética e emancipadora da educagdo, que
deve ser construida a partir da praxis e do compromisso social dos educadores com uma escola
democratica e inclusiva (Neves; Sposito, 2025).

A leitura e discussdo do artigo de Neves e Sposito (2025), ampliaram nossa
compreensdo sobre os desafios contemporaneos da educagado brasileira, especialmente no que
diz respeito a inser¢do das tecnologias digitais de forma critica e emancipadora. Como
historiadora e letrada, reconhecemos que o letramento digital precisa ir além da apropriacao
técnica de ferramentas: trata-se de compreender a linguagem digital como um fendmeno
cultural e politico, que atravessa o cotidiano dos sujeitos e influencia diretamente as formas de
ensinar, aprender e se comunicar. Nesse sentido, a PNED representa uma politica com potencial
transformador, desde que articulada com praticas pedagogicas comprometidas com a equidade
social, a diversidade cultural e a formacao cidada.

Enquanto educadoras, somos atravessadas por vivéncias em diferentes campos do saber,

mas convergimos na defesa de uma educagdo integral que ndo se limite a preparar para o
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mercado, mas que forme sujeitos criticos, sensiveis e atuantes. A historia nos ensina que as
politicas publicas, para cumprirem seu papel social, precisam dialogar com as realidades
concretas da populagdo. Ja a linguagem, em todas as suas expressoes analdgica ou digital, € um
instrumento potente de leitura do mundo e de construcao de identidades.

Por isso, reafirmamos a importancia de uma docéncia engajada, capaz de mediar o
acesso ao conhecimento e, a0 mesmo tempo, questionar os limites e possibilidades das politicas
educacionais em vigor. Nesse processo, a PNED pode ser uma aliada, desde que acompanhada
de escuta, formagao continuada e praticas pedagdgicas comprometidas com a justica social.

Este primeiro momento foi concluido com o debate coletivo na tarde do 3° dia de aula
sobre o livro “Escola Sem Partido: Esfinge que ameaga a educacdo e a sociedade brasileira”,
organizado por Gaudéncio Frigotto (2017), permitiu-nos aprofundar uma compreensao
fundamental para a escrita do nosso relato: a docéncia €, inevitavelmente, uma pratica politica.
Ao contrario do que prega o movimento "Escola Sem Partido", o professor ndo ¢ e nem pode
ser um sujeito neutro. Essa negagdo da natureza critica e formadora da educagdo ¢ uma tentativa
de silenciar vozes dissonantes e de esvaziar a escola como espago de debate, diversidade e
producdo de conhecimento. Nesse sentido, a escrita das cartas pedagdgicas ao longo da
disciplina foi um ato de resisténcia, pois nos possibilitou afirmar nossas experiéncias e
posicionamentos diante dos desafios contemporaneos da formacao docente.

Ao narrar nossas vivéncias e inquietacdes por meio das cartas, reafirmamos o
compromisso com uma educagao dialdgica, que se faz no encontro com o outro, com a escuta
e com o confronto de ideias. Frigotto (2017), alerta para os perigos de uma educagao
domesticadora, que reduz o papel da escola a transmissao de contetidos descontextualizados e
desprovidos de critica. Nossas cartas, pelo contrario, nasceram do reconhecimento de que a
escola ¢ um espago de disputas simbdlicas e sociais, € que o professor ¢ um mediador de
culturas, historias e saberes. Nesse processo, a escrita tornou-se um exercicio de afirmagao da
autonomia docente e da relevancia de uma formagao voltada para a emancipag¢do humana.

Por fim, ao elaborarmos este relato de experiéncia, entendemos que narrar ¢ também um
gesto politico. Escolhemos quais memorias recuperar, quais teorias mobilizar e quais sentidos

\ \

atribuir a nossa formacdo. Em tempos de ameagas a autonomia docente, contar nossas
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experiéncias formativas €, como afirma Frigotto (2017, p. 21), “[...] resistir a domesticacdo da
escola e reivindicar o direito a educagdo como bem publico e social”. Diante disso, reafirmamos
a importancia de uma formagao docente que promova a leitura critica da realidade, inspirada
na tradicdo freiriana de esperanca e compromisso €tico com 0s sujeitos € com a educagao
publica de qualidade.

Na Unidade II e III, denominada “Educagdo, Politica & Pesquisa”, foram trabalhados
mais 12 artigos de autores que discutem as implicagdes da pesquisa de politicas publicas
educacionais. Nesta etapa de estudos ficamos responsaveis pelo artigo “A pesquisa
multi/intercultural na Educagdo: possibilidades de articulagdo a processos educativos”,
produzido pelas autoras Vera Maria Ferrdo Candau e Ana Ivenicki (2024).

O artigo discute as contribuicdes da perspectiva multi/intercultural para a pesquisa em
educagao, especialmente no que diz respeito a formagao docente e as praticas escolares voltadas
a valorizagdo da diversidade cultural. As autoras argumentam que vivemos em sociedades
marcadas pela pluralidade étnico-racial, religiosa, linguistica, de género e de estilos de vida, o
que exige da educacdao uma resposta que va além da neutralidade e da homogeneizagao dos
saberes. Nesse sentido, a pesquisa intercultural surge como um campo teorico e metodoldgico
capaz de tensionar a l6gica monocultural historicamente dominante nas escolas brasileiras.

Candau e Ivenicki (2024), enfatizam que a interculturalidade pressupde o
reconhecimento da diferenca como valor € ndo como problema a ser superado. A perspectiva
intercultural propde um deslocamento do olhar eurocéntrico para formas de conhecimento
historicamente marginalizadas, defendendo a constru¢do de uma escola como espago de
dialogo, respeito e valorizacdo dos saberes plurais. Isso implica repensar o curriculo, as praticas
pedagogicas e a propria formacgao de professores, que devem ser capazes de refletir criticamente
sobre seus posicionamentos, praticas e visoes de mundo.

A pesquisa intercultural, nesse contexto, também se constitui como uma pratica ética,
comprometida com os sujeitos sociais e suas experiéncias diversas. Por fim, as autoras
defendem que a formaga@o docente deve incorporar a interculturalidade como eixo estruturante,
rompendo com modelos uniformizadores e autoritarios. Para isso, € necessario que professores

em formacdo sejam incentivados a reconhecer sua propria identidade cultural e a se
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constituirem como pesquisadores de suas praticas, atentos as desigualdades e abertos ao didlogo
com os diferentes saberes que compdem o espago escolar.

As reflexdes de Candau e Ivenicki (2024), dialogam profundamente com as experiéncias
vivenciadas ao longo da disciplina “Estudo e Pesquisa de Formagdo Docente, Politicas e
Praticas Educacionais”, especialmente no que se refere a valorizagdo da diversidade e da escrita
como pratica formativa. As cartas pedagdgicas escritas individualmente permitiram-nos
revisitar nossas trajetorias, reconhecer os marcadores sociais que nos atravessam como género,
raga, classe e cultura e, refletir sobre os desafios da formagao docente em um pais desigual e
plural como o Brasil.

Além disso, na tarde do 3° dia de aula, o 2° momento foi reservado para o debate do
livro “O Professor Pesquisador: introducao a pesquisa qualitativa”, de Stella Maris Bortoni-
Ricardo (2008). A leitura ¢ o debate desta obra foram fundamentais para reafirmarmos a
importancia da pesquisa como pratica docente e da escola como um espaco legitimo de
produgdo de conhecimento. A autora parte da compreensdo de que o professor deve ser “[...]
um produtor de saberes, um intérprete da realidade que o cerca e que deve procurar
compreender” (Bortoni-Ricardo, 2008, p. 19).

Essa concepcdo dialoga diretamente com a proposta metodologica vivenciada na
disciplina, na qual a escrita de Cartas Pedagdgicas (CP) e a elaboracao do relato de experiéncia
se traduziram em formas de investigar, registrar e reinterpretar nossas vivéncias enquanto
educadoras em formagdo. Outro ponto central da obra € o incentivo a pesquisa colaborativa,
que reconhece o valor da constru¢ao conjunta do conhecimento e rompe com a ideia de uma
pesquisa solitaria, distante da pratica. Essa interlocug¢do entre diferentes areas do saber
possibilitou uma leitura mais rica das politicas publicas e praticas educativas abordadas na
disciplina, demonstrando na pratica a poténcia da escrita coletiva e da escuta matua como

elementos formativos.

Entre palavras e percursos: ecos das cartas pedagogicas
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As cartas pedagogicas produzidas ao longo da disciplina constituiram-se como um
exercicio de escrita sensivel e critica, no qual memoria, teoria e experiéncia se entrelagaram. A
cada palavra escrita, revisitamos percursos pessoais e profissionais, permitindo que nossas
trajetorias dialogassem com os conceitos e debates discutidos em sala. Inspiradas por uma
perspectiva de formagdo que valoriza o sujeito, suas marcas e histérias, as cartas nos
possibilitaram olhar para nossas praticas com mais escuta, profundidade e afeto. Desse modo,
apresentamos excertos das CP que ecoam os sentidos construidos nesse processo, revelando
inquietagdes, descobertas e reafirmagdes que marcaram nossa caminhada enquanto educadoras
em formacao.

Sobre a aula de abertura, quando a Professora conduz o didlogo, a partir do texto: A

Educagao como Direito num Mundo Desigual, Lima (2024):

[...] me recordo muito claramente das discussdes sobre educagdo como direito, dada
a proporcionalidade de um mundo tdo desigual, onde foram trazidas contribuigdes
para a compreensao que destaca a narrativa sobre a ideia de meritocracia, atentando-
se por compreender inicialmente a partir de trés conceitos fundantes e distintos, sobre
0s quais alargam os abismos das desigualdades que compdem a sistema educacional,
que sdo: a educag@o como direito consagrado, a educagdo como direito decretado ¢ a
educacdo como direito praticado (Pardim, CP, abril de 2025).

Nessa perspectiva, € possivel perceber, que o que sustenta o discurso da meritocracia ¢
o entendimento equivocado e de certa forma intencional, de que todos, indistintamente tém os
mesmos acessos, mas somente alguns se sobressaem, os demais sdo considerados incapazes e
devem assumir a responsabilidade sobre os seus fracassos.

Em seguida, o conjunto de textos das Unidades I e II, que teve a condugao no formato
de duplas, iniciou com um chamado bastante relevante, sob a 6tica do Professor e Filosofo
Dermeval Saviani que discorre sobre o rompimento da regularidade institucional nos espagos
publicos e que tem estremecido o sistema democratico nos ultimos anos. Nesse aspecto, de
acordo com Pardim (2025), os apontamentos foram no sentido de fazer refletir sobre a relagao
entre escola e democracia, considerando que as politicas educacionais, numa democracia,
desempenham um papel fundamental, tendo a educacdo como um pilar da sociedade, e, vista

como um instrumento de transformagdo social e de fortalecimento do regime democratico,
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formando cidaddos mais criticos e, por conseguinte, possibilitando fortalecer o Estado
Democratico de Direito.
Ainda no que consiste 0 mesmo conjunto de textos, sobre a tematica que tratou de
politica/negacionismo, pandemia e democracia:
Foi possivel nos compreendermos como um coletivo igualmente afetado pelo impacto
do governo nefasto de Jair Messias Bolsonaro, que aqui, para definir o seu
(des)governo, quero usar o conceito de Necropolitica, introduzido por Achille
Mbembe (2018), que descreve o uso do poder politico para determinar quem vive e

quem morre, ou seja, o poder de decidir sobre a vida e morte de individuos ou grupos
(Pardim, CP, abril de 2025).

Sob essa oOtica, as reflexdes giraram em torno de criticas sobre aquele momento em que
o0 sistema politico e social determinava muito claramente quem tinha o direito de viver e quem
era condenado a morrer, frequentemente de forma desigual e injusta durante a pandemia da
COVID 19.

Nessa mesma atmosfera de impactos e sob os efeitos do “obscurantismo”, conceito
trazido para entendermos os momentos politicos sequenciais que antecederam o governo
negacionista de Bolsonaro, conforme a autora Pardim (2025), foram feitos apontamentos
bastante importantes sobre esse percurso da politica brasileira, destacando o quanto isso afetou
de forma perversa as relacdes e a vida das pessoas, tanto nos ambientes publicos de convivio
diverso, quanto nos espacos privados, sobretudo familiares, considerando a forte polarizagao
que se consolidou em toda sociedade.

Durante o processo formativo, as discussodes realizadas em sala de aula e as leituras
propostas possibilitaram ampliar nossa compreensao sobre a complexidade da educacio publica
no Brasil. Os debates evidenciaram que a escola nao pode ser entendida de maneira isolada,
mas como parte de um contexto social, politico e econdmico mais amplo, atravessado por
disputas de poder e por diferentes projetos de sociedade.

Essa percepgdo nos leva a refletir sobre a fun¢do social da escola e sobre como ela se
torna um espago de resisténcia diante das desigualdades estruturais que marcam a realidade

brasileira:
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Ao acompanhar as apresentacdes dos colegas, tornou-se mais evidente para mim que
a escola publica ¢ resultado de um processo historico permeado por conflitos
permanentes, nos quais se confrontam interesses populares e forgas neoliberais. Essa
compreensao foi aprofundada a partir da leitura do artigo "Negacdo da politica e
negacionismo como politica", que revela como discursos antidemocraticos e anti-
intelectuais vém sendo utilizados de forma estratégica para fragilizar a educagdo
(Soares, CP, abril de 2025).

Nas discussdes que compuseram as Unidades I e II, algumas tematicas que se
relacionam com todas as demais, ¢ que foram debatidas com muita sustentagao teoricas, como
os principios da Politica Nacional de Educacao Digital, tdo necessaria para a efetivagao do
letramento digital; o acesso a direitos como necessidade urgente para diminuir as desigualdades
e fortalecer as instituigdes democraticas; as contradicdes da Base Nacional Comum Curricular
— BNCC, aprovada sem nenhum debate publico qualificado e que tem ampliado a distancia
entre a escola para os filhos da elite e a escola para os filhos dos trabalhadores; o enfrentamento
as diversas formas de autoritarismos e privatiza¢des que t€ém orientado a Politica Nacional de
Alfabetizagdo; os programas emergenciais de certificagdo de professores em servigo e 0s cursos
a distancia, que desafiam as formacdes tanta inicial, quanto a continuada. “Sobre essas
observagdes pontuais, tenho na lembranga as vdarias participacdes no debate, com a sua
mediagdo tao inteligivel e muito didatica” (Pardim, CP, abril de 2025).

Considerando as perspectivas iniciais da 2* carta — elaborada a partir do que a disciplina

“Estudo e pesquisa de formacdo docente, politicas e praticas educacionais” definiu como

Unidades 1I e I1I:

[...] buscarei abordar os pontos essenciais que consegui apreender durante nossas
aulas, considerando também, que posso omitir alguns momentos, dado a dimenséo de
ideias, da intensidade, perspectivas e, sobretudo, da complexidade das tematicas
trabalhadas, que ndo apenas atendeu as minhas expectativas, como superou, ¢ de
forma grandiosa vocé se destacou, tanto na organizacao da disciplina, na escolha dos
textos, quanto também na conducdo e intervencao nos debates produzidos (Pardim,
CP, maio de 2025).

As discussdoes que contemplaram o uso de tecnologias e a ética no contexto das
pesquisas em educacdo, jogou luz sobre um aspecto que estd muito presente na atualidade, que

sdo0 os debates ndo s6 da comunidade cientifica, mas também nos varios segmentos da sociedade

que discutem as regulamentacgdes e limites das tecnologias digitais e do uso da inteligéncia
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artificial em pesquisas, trazendo reflexdes importantes sobre o compromisso € a importancia da
ética para o desenvolvimento da pesquisa e também para o exercicio da atividade docente.

As experiéncias vivenciadas ao longo da formagdo evidenciaram que a pesquisa em
educagdao ndo se limita a um exercicio teorico, mas se configura como pratica social
comprometida com a transformacao da realidade. Nesse percurso, percebemos que a producao
do conhecimento exige rigor metodoldgico, sensibilidade ética e abertura para o dialogo com
diferentes saberes.

Essa compreensao ampliou nossa visao sobre o papel do pesquisador e sobre os desafios
que permeiam a constru¢do de uma investigagdo critica e engajada. Nesse sentido, ¢
considerado na escrita da 2* carta que:

Diante das inovagdes tecnoldgicas, tornou-se ainda mais evidente a necessidade de
repensarmos o lugar da tecnologia na pratica investigativa, reafirmando nosso
compromisso com a integridade intelectual, com os sujeitos envolvidos na pesquisa e
com a fungdo social do conhecimento produzido na educa¢do (Soares, CP, maio de
2025).

Quanto a proposta de trazer a trajetéria do curso de pedagogia num recorte temporal de
1939 a 2024, sua construcao histérica e os sentidos que a constitui nas politicas publicas de
tempo em tempo, foi possivel entender o quanto houve de evolugdo, o quanto que as lutas e os
movimentos foram importantes nesse processo, mas também foi observado que, ao longo dessas
mais de oito décadas, ainda ndo ha percep¢des muito bem definidas sobre a concepgao de
Pedagogia e sua func¢do na formagao de educadores e, nas discussdes trazidas sobre o contexto,
verificou-se que os sentidos da Pedagogia, precisa atender bem mais que a estrutura do curso
elaborado por dispositivos legais.

Outro aspecto relevante que se apresentou no debate, foi o conjunto de politicas que
tratam da educagdo profissional, juntamente com todos os conflitos e contradi¢des, chamando
a atencdo sobre a “vigilancia” que devemos ter, com relagdo a “programas transitorios”, com
0s quais o sistema submete jovens e adultos a etapas de formacao “para atender a mao de obra
do mercado e que também nao se efetiva como politica publica”, potencializando ainda mais as

fragilidades das modalidades de ensino que contemplam esse publico, cujas propostas nao
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asseguram uma educa¢do inclusiva, com formagdo critica e as garantias de direitos,
estabelecidos pela Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988), e assegurados pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDB, n°9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Brasil,

1996) e posteriores adequagdes.

Cada vez mais, tenho percebido que as modalidades diferenciadas da educagdo
(jovens e adultos, quilombolas, indigenas, imigrantes, escola do campo e em espagos
privados de liberdade), que se apresentam com mais vulnerabilidade pedagdgica, por
situacdes diversas, também tém seus marcos regulatorios frageis (Pardim, CP, maio
de 2025).

Nessa mesma linha de discussdo, os textos com tematicas que chamam a atengao sobre
inclusdo, direitos humanos e formacao de professores, foram detalhando a necessidade de
termos percepcdes mais elaboradas sobre nossa formacao, sobre as politicas publicas e de
formagdo, sobre os instrumentos normativos e, sobretudo, compreendermos as relagdes

humanas nos processos formativos que participamos, assim:

Penso que existe uma dimensao maior a ser acessada nos contextos educacionais e
nessa dimensao, considero a sensibilidade, os afetos e a humanizacao das relacdes
como pontos relevantes para subvertemos essa ordem neoliberal que mercantiliza,
desidrata e desumanizada as conexdes nos espagos que sdo comuns entre educadores
e educandos em qualquer nivel e modalidade (Pardim, CP, maio de 2025).

Acreditamos ser importante ressaltar que os textos trabalhados na disciplina, ainda nos
proporcionou reflexdes que estabeleceram dindmicas para compreender a importancia das
nossas pesquisas no atual contexto, haja vista que escrever também ¢ uma forma de existir e

resistir. Assim;

[...] refletir sobre possibilidades outras para as nossas pesquisas, apresentando
condigdes para observarmos o nosso atual contexto, as problematicas e a
complexidade com as quais nossa sociedade se constitui num esvaziamento
existencial, condicionando o ser e estar no mundo ao modelo estabelecido pelo capital
e, nesse sentido, talvez uma das maiores formas de resisténcia, seja escrever sobre
nos, nossas mazelas e o abismo que o sistema tem destinado a educagao publica. Nessa
mesma sequéncia de interpretagdo, compreendi, a partir das leituras, que ndo ha
democracia fortalecida sem que as pessoas acessem diretos, € a educagdo € um direito
humano fundamental na perspectiva de que o acesso ao conhecimento ¢ essencial para
a dignidade humana e para a promogao da justica social (Pardim, CP, maio de 2025).
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As discussdes realizadas ao longo da disciplina evidenciaram que o reconhecimento da
diversidade cultural ndo pode se restringir a uma dimensao retorica, mas deve orientar praticas
pedagdgicas concretas que promovam o didlogo entre diferentes perspectivas de mundo. Isso
implica repensar a escola como espago de encontro e de respeito as diferengas, em oposicao a
modelos homogeneizadores que historicamente silenciaram vozes e saberes subalternizados.
Desse modo:

A educacdo intercultural exige a desconstrucdo de hierarquias entre saberes e a
valorizagdo do conhecimento produzido pelas comunidades, pelas tradigdes populares
e pelas experiéncias cotidianas. Assim, afirmamos a necessidade de que essa
abordagem esteja presente tanto na formacgdo inicial, quanto na continuada de
professores, garantindo que o compromisso com a justica social, com os direitos
humanos e com a equidade ndo seja apenas discurso, mas pratica efetiva no cotidiano
escolar (Soares, CP, maio de 2025).

Nesse movimento de pensar a educacdo como direito, ficou evidente que nao basta
apenas garantir o acesso formal a escola, mas ¢ necessario assegurar condi¢des reais para que
todos possam aprender e se desenvolver plenamente. Isso implica enfrentar as desigualdades
historicas que atravessam a sociedade brasileira, as quais se refletem de maneira direta no
cotidiano escolar. A educacao publica, nesse sentido, deve ser compreendida como um campo
de disputa, onde se confrontam projetos de emancipagdo ¢ de manutengao das estruturas de
exclusdo, cabendo a nds, pesquisadores e educadores, problematizar tais contradicdes.

Essas experiéncias ampliaram significativamente nossa compreensdo sobre o papel
do pesquisador no campo da educagdo, evidenciaram as implicagdes éticas envolvidas
na produgdo do conhecimento e lancaram luz sobre os efeitos concretos dos
investimentos ou da falta deles nas politicas publicas voltadas a formagdo docente e a
qualidade do ensino no pais (Soares, CP, maio de 2025).

Por fim, entendemos que a escrita académica, ao mesmo tempo que se coloca como um
exercicio intelectual, também ¢ uma pratica de resisténcia e de esperanca. Resisténcia, porque
se contrapde aos discursos que tentam deslegitimar a escola e o pensamento critico; e esperanca,

porque possibilita vislumbrar caminhos para uma educacao mais justa, plural e democratica.

Assim, reafirmamos a importancia de nossas pesquisas como instrumentos de luta politica e
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pedagbgica, que se voltam a constru¢dao de uma sociedade em que a dignidade humana seja o
principio orientador de todas as praticas educativas.
A formagao docente precisa ser entendida como um processo continuo, integrado e
sustentado por politicas publicas que assegurem condigdes reais de trabalho,
reconhecimento e desenvolvimento profissional. E cabe a nés, enquanto professores-

pesquisadores, mantermos o olhar critico, ético e comprometido com a transformagéo
social por meio da educagdo (Soares, CP, maio de 2025).

Apontamentos Finais

Este relato de experiéncia que se articulou a partir de 4 cartas pedagdgicas produzidas
no contexto da disciplina de “Estudo e Pesquisa de Formacdo Docente, Politicas e Praticas
Educacionais”, ofertada no semestre de 2025/1, teve como objetivo desenvolver uma discussao
que permitisse entender, além de todos os apontamentos desta escrita € o que as cartas
evidenciam, as implicagdes do sistema neoliberal que tenciona o desenvolvimento de uma
educacdo de qualidade e comum a todas as pessoas e também sobre os impactos desse sistema
para o acesso a direitos, principalmente o direito a propria educacao.

O sistema capitalista € um sistema econdmico e social baseado na propriedade privada
dos meios de producdo e na busca por lucro, todos os seus desdobramentos ndo trouxeram
mudanc¢a com que fosse diferente a essas praticas, foi o contrario, em tempos de crise, o sistema
se reorganizou e se consolidou mais “eficiente” nas formas de operar junto aquilo que
fundamenta a sua existéncia, que ¢ a acumulacdo de capital e, nesse contexto, a educagdo
destinada aos filhos dos trabalhadores sempre foi usada como instrumento para formar a mao
de obra e manter o sistema.

O neoliberalismo ¢ contrario a qualquer tipo de investimentos em politicas publicas, por
considerar que essas politicas ndo produzem lucro, geram processos burocraticos, aumentam as
despesas publicas e, em consequéncia, suscitam déficits e aumentam tributos, trazendo
alteragdes na economia. Nesse sentido, o Estado neoliberal ndo compreende como importante,
a democratizacdo do acesso as politicas publicas que significa acesso a direitos e nisso implica
também na compreensao do regime democratico e, por conseguinte, justi¢a social, que tem na

educagdo uma via para a mobilidade.
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Nesse horizonte critico, ¢ pertinente recorrer a Mészaros (2008), quando afirma que a
educagdo ndo pode se restringir a reproduzir a loégica do capital, mas deve ser pensada como
instrumento de transformacao social. Para o autor, a escola, ao se submeter as exigéncias do
mercado, contribui para a manutencao das desigualdades e da alienacao; contudo, ao assumir
uma perspectiva emancipadora, pode se tornar espago de resisténcia e de construgdo de novas
possibilidades historicas. Assim, reafirma-se a importancia de uma educagdo que vé para além
do capital, comprometida com a formagao integral dos sujeitos € com a superacdo das
contradigdes estruturais que limitam o pleno desenvolvimento humano.

Dessa forma, foi possivel observar, que as discussdes trouxeram profundas reflexdes
sobre uma crescente onda conservadora, pautada por esse sistema, que tem operado para
desqualificar, fragilizar e negar a educacdo a partir da reducdo de politicas publicas e da
presenca do mercado, efetivando projetos no ambito educacional e, nesse sentido, ndo sé
distanciando a sociedade do acesso a esse direito, mas também da possibilidade do seu
desenvolvimento, do fortalecimento da democracia e da diminui¢do das desigualdades,
considerando que a educacdo reune recursos para reverter as condi¢cdes de pobreza e, em
decorréncia, também ¢ um gerador de desenvolvimento, considerando que o conhecimento
permite também o acesso a outros direitos.

Nesse cenario, a escrita das cartas pedagogicas se revelou como um exercicio potente
de reflexdo e de resisténcia. Ao narrarmos nossas inquietagdes, experiéncias e percepgoes,
construimos um espaco de didlogo critico que nos permitiu ndo apenas compreender os limites
impostos pelo neoliberalismo a educagao publica, mas também vislumbrar possibilidades de
enfrentamento. A escrita, nesse sentido, assume carater politico e formativo, pois contribui para
consolidar a consciéncia de que a educacdo ¢ um direito inalienavel e que seu esvaziamento
representa um retrocesso para a sociedade como um todo.

Assim, concluimos que este relato de experiéncia reforga a urgéncia de se pensar a
educacdo para além da logica mercadolégica, compreendendo-a como pratica social que deve
estar comprometida com a emancipagdo humana, a equidade e a justica social. As reflexdes
aqui apresentadas apontam para a necessidade de fortalecer politicas publicas e praticas

pedagdgicas que garantam a democratizagcao do acesso ao conhecimento e a valoriza¢do da
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escola publica, entendida como espago de transformagdo. Portanto, cabe a nos, educadores e
pesquisadores, sustentar uma pratica critica que, mesmo em meio as contradi¢cdes do sistema,

se coloque como ato de resisténcia e de esperanga na constru¢do de uma sociedade mais justa.

LETTERS THAT EDUCATE: REFLECTIVE EXPERIENCES ON EDUCATIONAL
POLICIES AND TEACHING PRACTICES

Abstract: This text publishes the report of an experience during the optional subject “Study
and Research on Teacher Training, Educational Policies and Practices”, offered in the semester
0f2025/1, by the Postgraduate Program in Education (PPGEdu), at the State University of Mato
Grosso (UNEMAT). The course, offered in two face-to-face moments of 24 hours and 12 hours
remotely, had as its activity the individual elaboration of two pedagogical letters, with
reflections on the conceptual implications worked on in these two moments. Anchored in the
qualitative approach, the report prepared in pairs considered the descriptive perspective, with
interpretative analyzes (Bortoni-Ricado, 2008), to systematize selected excerpts from the 4
pedagogical letters prepared by the authors. As final notes, given the exercise of listening and
intense reflections based on the readings brought by the discipline, the chasms produced by
inequalities and denialism became evident. In all contexts of education and research, it
presented the need to rethink the place of technology, above all, the use of ethics in research
and relationships, also considering the urgency of developing a plural and inclusive education,
guided by sensitivity, affection and humanization of relationships to promote social justice.

Keywords: Optional Subject; PPGEdu/UNEMAT; Education; Teacher Training.
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