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Resumo: O manuscrito publiciza o relato de uma experiéncia vivenciada durante a disciplina
optativa “Estudo e pesquisa de formacao docente, politicas e praticas educacionais”, ofertada
no semestre de 2025/1, pelo Programa de Pos-graduacdio em Educacdo (PPGEdu), da
Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT). A disciplina ofertada em dois momentos
presenciais de 24 horas e 12 horas remotas, teve como atividade a elaboragdo individual de duas
Cartas Pedagogicas (CP), com reflexdes sobre as implicagdes conceituais trabalhadas nestes
dois momentos. Ancorado na abordagem qualitativa, o relato elaborado em dupla, considerou
a perspectiva descritiva, com analises interpretativas (Bortoni-Ricardo, 2008), para sistematizar
excertos selecionados das quatro CP elaboradas pelos autores. Ao fazer a leitura das CP,
evidenciamos alguns aspectos com maior predominancia, os quais foram organizados em
quatro categorias. A primeira refere-se as politicas educacionais e reformas, destacando as
permanéncias e continuidades do Curso de Pedagogia, com suas conquistas, retrocessos € o
risco do esvaziamento critico da Pedagogia frente ao avanco das politicas neoliberais. A
segunda trata da formagao e valorizagcdo docente, na qual ressalta-se a necessidade de politicas
publicas que reconhegam o professor como protagonista politico e intelectual do processo de
ensino, além da urgéncia de processos formativos continuos. A terceira aborda a ética na
pesquisa e a tecnologia, com énfase nos desafios trazidos pela Inteligéncia Artificial (IA), e por
fim, a quarta e Gltima categoria abarca as desigualdades educacionais e a inclusdo social, teoriza
a persisténcia de exclusdes sociais constituidas historicamente, em especial da Educacio de
Jovens e Adultos, bem como que de forma geral nas regides mais vulneraveis do Brasil.
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Grupo de Estudos e Pesquisa Contextos Educativos da Infancia (GPCEI) nos matriculamos na
disciplina optativa “Estudo e pesquisa de formag¢ao docente, politicas e praticas educacionais”,
com o objetivo de melhor compreender a relagdo entre as politicas educacionais e suas
implicagdes na formagao docente e na pratica pedagdgica do professor, uma vez que tem como
ementa:
Bases tedricas, metodologicas e praticas da formagdo inicial e continuada de
professores; construcdo do conhecimento docente; politicas e praticas docentes

progressistas e transformadoras; identidade, reflexdo e autonomia docente;
investigacdo docente ¢ relatos de experiéncias de boas praticas docentes.

Trabalhada no Semestre Letivo 2025/1, com 19 (dezenove) mestrandos e 4 (quatro) alunos
especiais, a disciplina teve como objetivo “Ampliar e fortalecer as bases teodricas que
fundamentam o conceito de Educacgdo, Politicas Publicas e Pesquisa em uma perspectiva
progressista, inclusiva, critica e transformadora e reiterar a importancia da inser¢ao do professor
no universo da investigacdo cientifica no campo da educacdo”. Os objetivos especificos
compreenderam: estudar correntes teoricas progressistas e transformadoras do campo da
Educagdo, em diversos segmentos e modalidades educativas; compreender as bases tedricas e
metodoldgicas que analisam Politicas Publicas Educacionais em uma concepgdo critica e
inclusiva; discutir resultados de pesquisas realizadas no campo da Educacgdo e das Politicas
Publicas Educacionais; publicizar relatos sobre a experiéncia vivenciada no decorrer da
disciplina (Plano de Ensino da disciplina disponibilizado pela professora, 2025).

Neste sentido, o relato de experiéncia estd organizado em dois itens e se desdobra em
quatro subitens que apresentam as categorias analisadas a partir da coleta de dados fornecidos

pelas Cartas Pedagogicas dos autores.

Caminho metodoléogico de um relato de experiéncia

A disciplina “Estudo e pesquisa de formagao docente, politicas e praticas educacionais”,
foi ofertada em dois momentos presenciais, cada um de 24 horas, totalizando 48 horas e 12
horas remotamente, complementando assim, a carga hordria de 60 horas. Integraram o
desdobramento da disciplina atividades de leituras, planejamentos de dois seminarios com

apresentacdes em duplas, debates e reflexdes. Como atividade individual, cada participante
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elaborou duas cartas pedagogicas com reflexdes concernentes aos conceitos trabalhados nos
dois momentos presenciais. A outra atividade de producdo escrita se deu em duplas, com a
elaboragdo de um relato de experiéncia, com o incentivo de publicizagdo de um dossi€ na
Revista de Educacao do Vale do Arinos (RELVA).

Como destacam Vasconcellos (2000) e Hoffmann (2012), fundamentada na concepgao
de avaliacdo diagnodstica, processual, formativa e mediadora, a avaliacdo considerou como
referéncia os seguintes critérios: compromisso e responsabilidade dos mestrandos e alunos
especiais, no desenvolvimento de todas as atividades trabalhadas, quais foram: leituras,
planejamentos e apresentagdes com discussdes e debates da bibliografia indicada/estudada em
dois semindrios. Elaboracdo de duas cartas pedagogicas individuais e deste relato de
experiéncia em duplas. Neste sentido, enquanto estudantes, o nosso percurso formativo foi
permeado pela responsabilidade académica. Realizamos a leitura dos artigos disponibilizados,
com especial atencdo aqueles que ficaram sob nossa responsabilidade apresentar a turma. O
primeiro foi “Negacdo da politica e negacionismo como politica: pandemia e democracia”
(Duarte; César, 2020) e o segundo: “Permanéncias ou Continuidades? Os sentidos de Pedagogia
nas politicas publicas educacionais” (Costa; Braido; Ferreira, 2025), ao ler os artigos, os autores
trazem algumas politicas educacionais, bem como alguns conceitos. Para que pudéssemos
fundamentar nossas reflexdes, provocar e motivar o didlogo com os colegas, sentimos a
necessidade de revisitar algumas das obras referenciadas nos artigos, para que assim, melhor
contribuissem com a discussao teorica acerca das politicas e praticas educacionais.

No momento dos seminarios, apresentamos e discutimos coletivamente os textos,
ampliando o didlogo entre teoria e pratica. Vale ressaltar que a experiéncia do trabalho em
dupla, foi relevante para nosso aprendizado, pois foi constituida por uma académica do Brasil
e um académico do Timor Leste, portanto, desde o momento do planejamento do seminario, o
qual envolveu as leituras e inferéncias de outras obras, o dialogo foi permeado por experiéncias
de realidades bem distintas, fatos estes socializados no momento do seminario. Também
elaboramos cartas pedagogicas, exercicio que favoreceu a escrita reflexiva e a partilha de
experiéncias. Por fim, produzimos este relato, que sintetiza e registra o processo vivido,

evidenciando aprendizagens construidas individual e coletivamente.
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Falar sobre a politica ¢ uma questdo ampla e como sabe que eu vim de Timor-Leste,
um pais Democratico que fica situado no sudeste asiatico, restaurou a independéncia
em 2002, também é um pais com maior indice de liberdade de expressdo, consagrado
na Constitui¢cdo da Republica Democratica de Timor-Leste (RDTL), mas ¢ proibido
falar das politicas nas escolas, sobretudo as imposi¢des dos partidos politicos.
Enternecido pelo tema da disciplina, faz me questionar, quais os motivos para um
educador saber sobre politica? (Maia, CP, abril de 2025).

O esclarecimento de Maia (2025) evidencia como a compreensdo da politica se
apresenta como elemento essencial na formacdo docente, ndo apenas como contetdo a ser
trabalhado, mas como referéncia para a pratica critica e ética do professor. Conhecer as politicas
educacionais, sociais e democraticas permite ao docente situar-se no contexto historico e social
no qual atua, bem como dialogar com diferentes realidades e promover uma educaciao que
forme sujeitos criticos e conscientes de seu papel na transformagao da sociedade.

Na Unidade I e II, denominada “Educacao & Politica”, desenvolvida nos dias nove, dez
e onze de abril de 2025, foram trabalhados 12 (doze) artigos de autores que discutem educagao
e politicas publicas.

A leitura e discussdo dos textos da Unidade I e II possibilitaram-nos amadurecimento
teorico no qual a compreensdo sobre as politicas educacionais deixou de ser um tanto restrita,

abrindo-se para uma dimensao que envolve a complexidade social, politica e historica.

Nesse percurso reflexivo, os textos estudados na Unidade I permitiram ressignificar o
olhar sobre as politicas educacionais, entendendo-as ndo como meras agdes
administrativas, mas como expressdes de projetos de sociedade. Ao revisitar temas
como: educagdo como direito em um mundo desigual, a relacdo entre escola e
democracia, as contradigdes das politicas inclusivas em tempos neoliberais e os
avangos e retrocessos das politicas publicas desde a redemocratizacdo, a negagado da
politica e o negacionismo como politica: pandemia e democracia, percebo a urgéncia
da necessidade de todos os cidadaos e cidadds compreenderem o papel do Estado, dos
professores e das praticas pedagogicas como poténcia de transformagdo social
(Lustig, CP, abril de 2025).

A leitura critica de autores como Licinio Lima (2024), Dermeval Saviani (2008),
Gaudéncio Frigotto (2017), Bernadete Gatti (2013) Adriana de Oliveira Santos (2024), dentre
outros, impulsionaram-nos a “manter viva a reflexdo sobre quais contribuigdes estamos
possibilitando as criangas, adolescentes, jovens e adultos que estdo nos espacos e tempos da
escola, bem como para qual projeto de mundo estamos contribuindo” Nesse sentido, Lustig

(2025) esclarece que:
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Estudar mais profundamente essas tematicas foi essencial para que nods, enquanto
professores, possamos reafirmar nossa convic¢do € compromisso com a premissa de
que a educagdo ¢ um direito social fundamental, um direito que, infelizmente, ainda é
negado a muitos sujeitos e permeado por profundas desigualdades, especialmente nas
regides mais vulnerabilizadas do Brasil (Lustig, CP, abril de 2025)

Neste contexto Santos (2024) afirma:

A Amazonia, uma regido de vasta diversidade cultural e biologica, enfrenta desafios
singulares no que tange a educacdo e ao desenvolvimento social. Sua extensdo
territorial, combinada com a dispersdo populacional e a variedade de grupos étnicos,
cria um cendrio complexo para a implementagao de politicas educacionais eficazes.
Esse contexto torna imperativo estudar as politicas educacionais aplicadas na regido,
especialmente em relacdo ao seu papel na mitigacdo das desigualdades sociais que
persistem entre as diferentes comunidades (Santos, 2024, p. 901).

Ressaltamos que as tematicas apresentadas pela professora sdo essenciais para o
contexto social e historico, pois ainda nos deparamos com situagdes gravissimas, como a
evasdo, a ndo consolidagdo da leitura e escrita até o término do segundo ano escolar, como
preconiza a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), formagdo e valorizagdo do
docente precéria, sdo situagdes que exigem dos gestores um posicionamento politico
educacional mais incisivo, coerente e urgente atuando nos niveis municipal, estadual e federal.

No decorrer das unidades, todas as tematicas foram abordadas de forma significativa
pelas duplas de trabalho, esta dupla apresentou o artigo “Politicas Educacionais: Nega¢ao da
Politica e Negacionismo como politica”, dos autores André de Macedo Duarte ¢ Maria Rita de
Assis César, vale ressaltar que este foi publicizado em 2020 e apresenta uma reflexdo teorico e
critica sobre acontecimentos desenrolados no exato momento da escrita. Portanto, os autores
arriscam-se nesta jornada em ousar trazer uma tematica polémica em meio a uma pandemia que
se configurou como um divisor da historia, pois comumente, ao nos referirmos a algum fato, o
nosso discurso usa os termos antes da pandemia e depois da pandemia como marco referencial.
Os autores tecem uma analise sobre as estratégias politicas que permearam o pais, no caso o
Brasil, para lidar com as diversas situacdes geradas pela pandemia. Para eles, as estratégias
utilizadas foram a negagao da politica e o negacionismo como politica. Segundo os autores,
ambas estratégias se conjugaram, corroeram a democracia e banalizaram as mortes pela
Covid19 (Duarte; César, 2020).

O texto discute como Bolsonaro afrontou os valores democraticos, porém, sem romper

definitivamente com a democracia, estratégia essa usada na campanha presidencial € no
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momento da pandemia. O artigo ressalta que o entdo candidato a presidéncia em 2018,
beneficiou-se do momento social e historico vivenciado pela populagdo, onde se instaurou um
ambiente em que a rejei¢do a politica e aos politicos tradicionais estavam latentes, vindo em
um processo de aceleramento deste junho de 2013. Segundo Duarte e César (2020), Bolsonaro
ao usar estratégia da negacao da politica, condensada na autoproclamac¢do de um "outsider", fez
com que a populagdo o visse como nao politico e ja desacreditada dos politicos tradicionais,
envolvidos em corrupgao, veem neste candidato a panaceia para todos os males do Brasil. Neste

contexto, Maia (2025) pontua que:

Um dos fatos importantes no Brasil € que em 2013, perante as politicas tradicionais
que afetavam a vida da sociedade, sobretudo a corrupgao, provocou o surgimento de
um fendmeno que culminou na ascensdo do discurso antissistémico, criado pelos
agentes politicos que apresentaram como “outsider”, este fendmeno politico foi
considerado como extremista direita ou bolsonarismo (Maia, CP, abril de 2025).

Esta estratégia, utilizada em época de eleicao, intensificou-se em 2020, para que lidasse
com as circunstancias geradas pela pandemia da Covidl9. A pandemia oportunizou a
constitui¢do de uma politica auténoma e eficaz, negando, confundindo, agredindo, ignorando
ou desprezando quem discordasse das medidas adotadas para administrar as situagdes oriundas
da pandemia. “Outro aspecto ¢ o negacionismo onde em 2021, o entao presidente do Brasil, Jair
Messias Bolsonaro, através do seu discurso rejeitou os fatos cientificos da Covid-19, e provocou
a banalizacdo da morte durante esta pandemia” (Maia, CP, abril de 2025).

Para Duarte e César (2020), a negag@o da politica e o negacionismo se transformaram
em politicas determinadas e a associagdo dessas estratégias heterodoxas permitiu a Bolsonaro
generalizar e fortalecer o conservadorismo, deslegitimando politicas de reconhecimento de
direitos a populagdes marginalizadas. Segundo os autores, tais episddios sustentam a hipdtese
de que a combinagdo dessas estratégias resultou em uma espécie de anestesia coletiva, marcada
pela naturalizacao do absurdo, pela banalizagao das mortes e pela consolidacao de uma divisao
entre vidas consideradas valiosas e outras como descartaveis. A minimizagao da morte gerou
um clima de indiferenga e desumanizagao, dificultando o luto e a solidariedade social. Neste

sentido os autores enfatizam que:

O negacionismo ¢ um fendmeno social ndo apenas porque implica a producdo e
difusdo em massa de teses controversas em relagdo a consensos cientificos validados,
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mas também porque teses negacionistas provocam impactos diretos no
comportamento de milhdes de pessoas (Duarte, César, 2020, p. 9).

O negacionismo esta para além de ser um fendomeno social ¢ também um fendémeno
politico, pois, segundo os autores relaciona-se ao fato de grupos econdmicos obterem
vantagens ao negar e questionar o conhecimento cientifico, como foi o caso das incipientes
manifestagdes do negacionismo cientifico em relagdo ao tabagismo e a proliferacdo de doencas
graves, bem como do negacionismo climatico, ambos incitados por alguns cientistas
financiados pelas empresas interessadas neste negacionismo, como no caso mais recente de
2020, trivializagdo da morte, durante a pandemia, refletida nas palavras e acdes do governo,
configura-se como que uma justificativa para o elevado niimero de mortes causado pelo
despreparo do poder publico em lidar com as questdes estruturais, falta de leitos em hospitais,
falta de medicamento, de oxigénio, de formagao profissional, ou seja, um verdadeiro caos

construido ao longo da histéria brasileira, e culminada em 2020. Portanto, inferimos que:

O negacionismo configura-se entdo como um ato perverso a humanidade, tendo em
vista que poe em descrédito, em duvida a autoridade dos cientistas bem como das
instituicdes que validam o conhecimento, motivando a comunidade leiga a
comportamentos contrarios a discussao argumentativa cientifica (Lustig, CP, abril de
2025).

Um outro artigo que muito nos chamou a atencdo foi o de Licinio Lima (2024) “A
educagdo como direito num mundo desigual”, abordado pela Profa. Dra. Angela Rita
Christofolo de Mello, o estudo fundamenta questdes que muitas vezes percebemos na realidade,
porém, ndo de forma sistematica e cientifica, reconhecemos que tais fatos existem, embora o
encaramos através do senso comum, entretanto, o autor apresenta tais cenarios de forma mais

lucida, considerando o Art. 205 da Constituicao Federal (CF).

A educagio, direito de todos ¢ dever do Estado e da Familia, serda promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(Brasil, 2022, p. 115, grifo nosso).

Lima (2024) propoe que a Educacao como Direito, legitimado pela Constituicao Federal
(CF) de 1988 em seu Art. 205, seja estudada a partir de trés conceitos, sendo eles: Educagao
como direito consagrado, Educagdo como direito decretado e Educagdo como direito praticado.

O fato de a CF preconizar que a educacao ¢ direito de todos, ainda ndo garante isto a todos os
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cidaddos brasileiros. Lima (2024) aborda esse fato com uma sagacidade que nos impressiona e
nos auxilia a discernir cada uma delas. A Educagdo como direito consagrado, defendida pelas
convengdes, declaragdes internacionais, pactos que consagram o direito a educacdo como
principio e valor e inclusive respaldada formalmente pelos poderes da Republica, legislativo,
executivo e judicidrio, estdo longe de garantir a educagdo como direito decretado e praticado.
Para Licinio (2024) a educag¢dao como direito consagrado e decretado encontra-se no plano da

acdo, porém, entre estes direitos e o direito praticado existe uma lacuna.

Textos como, “Politicas Educacionais e Desigualdades Sociais na Amazoénia”,
evidenciam as tensdes entre o discurso da equidade e a precariedade das condigdes
estruturais e culturais que atravessam o cotidiano escolar, cendrio que contradiz o
direito estabelecido na Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil, que preconiza
que a educagdo ¢ um direito de todos. Nesse sentido, Licinio (2024) nos alerta que o
direito a educagdo precisa ser analisado a partir de trés conceitos: o direito consagrado,
o direito decretado e o direito praticado. O direito consagrado e o direito decretado
situam-se no plano da agdo; no entanto, entre eles e o direito praticado ha uma
distancia imensa, que impede a efetivagdo plena do direito a educagdo (Lustig, CP,
abril de 2025).

Esta lacuna, a qual nos referimos, pode ser constatada através de muitos cenarios, dentre

eles o relatado por Santos (2024):

[...] o acesso a educacdo na Amazonia ¢ frequentemente limitado por infraestruturas
inadequadas e recursos escassos. Estes obstaculos sdo amplificados pela logistica
desafiadora de conectar areas remotas e dispersas, o que torna a implementagao de
politicas educacionais consistentes um empreendimento complexo. [...] qualidade da
educacdo ¢ diretamente impactada pela capacidade de adaptar as abordagens
educacionais as crises locais (Santos, 2024, p. 900).

Conforme destaca Santos (2024), as dificuldades estruturais enfrentadas na Amazonia
vao muito além da caréncia de professores e abrangem também as condi¢des de deslocamento,
acesso e permanéncia dos estudantes. Essa constatacdo refor¢a que as desigualdades
educacionais no Brasil ndo podem ser compreendidas apenas pela 6tica da falta de recursos
humanos, mas também pela auséncia de politicas publicas capazes de responder as
especificidades regionais. Trata-se, portanto, de um desafio que demanda a¢des urgentes e
integradas entre os diferentes niveis de governo, em especial no que tange a garantia da
equidade no direito a educagao.

Essa reflexdo encontra ressonancia nas discussoes apresentadas por Frigotto (2017) em

“Escola “Sem” Partido: esfinge que ameaca a educagdo e a sociedade brasileira”, em que o
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autor analisa como determinadas concepg¢des politicas procuram restringir o papel da escola e
do professor, desconsiderando as complexas realidades sociais e regionais que compdem a
educacao brasileira.

Este primeiro momento, que contemplou as Unidades I e II, foi concluido com um
debate coletivo na tarde do terceiro dia de aula, sobre o livro “Escola sem partido: esfinge que
ameaga a educacao e a sociedade brasileira", organizado por Gaudéncio Frigotto (2017). A obra
¢ constituida por nove capitulos que apresentam uma critica coletiva ao movimento da Escola
Sem Partido (ESP). Os autores analisam o projeto sob os aspectos filoséfico, politico, juridico
e pedagogico. A Escola Sem Partido ndo ¢ um projeto, mas sim um ataque a escola publica
democrética, a liberdade de catedra e ao pensamento critico. Foi observado que a ESP, tem em
sua esséncia algumas caracteristicas como: a neutralidade ideologica e politica na sala de aula;
defesa do “direito dos pais” na formagdo moral dos filhos; critica & chamada “doutrinagao
ideoldgica de esquerda”; proposta de afixar cartazes nas escolas com os “deveres do professor”;
propostas de leis municipais, estaduais e federais para controlar o conteudo das aulas e
denuncias contra professores considerados doutrinadores. Tais caracteristicas retiram da escola
o sentido maior de existir que ¢ a formagao de pessoas criticas, autbnomas em suas escritas e

leituras, capazes de ler as conjunturas sociais e histdricas e interferir nas esferas politicas.

Diante dos tantos desafios impostos para a educacéo, devo afirmar que a escola é um
espago de resisténcia e transformagdo social, porque educar também é um ato politico.
Que todos nds, educadores, possamos caminhar juntos numa educagdo de
transformagao social, livre, justa e democratica. Vou finalizar a minha carta com um
pensamento de Paulo Freire que afirma: “Educag¢do ndo transforma o mundo.
Educagdo muda as pessoas. Pessoas transformam o mundo” (Maia, CP, abril de 2025).

Ainda em relacdo ao espago que a escola ocupa na sociedade, Maia (2025) ao finalizar
a Carta Pedagogica em didlogo com Paulo Freire, reforca a compreensao de que a escola ¢ um
territorio de luta, resisténcia e reinvencdo social. Isso significa que ela ndo se limita a
transmissdo de contetido, mas assume uma funcdo politica e emancipadora. As leituras
realizadas convocam-nos a manter viva essa dimensao transformadora da educa¢ao, lembrando
que € no exercicio cotidiano da docéncia que a mudanca se concretiza. Trata-se de um processo
de metamorfose, entre o antes e o depois, no qual reafirmamos a importancia da nossa atuagao

como educadores comprometidos com uma formagao critica, democratica e humanizadora.
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Frigotto (2017) no primeiro capitulo da obra “A génese das teses da Escola Sem Partido:
esfinge e ovo da serpente que ameacam a sociedade e a educagdo”, com uma linguagem
metaforica através do ovo da serpente, sinaliza o risco que vivemos hoje no Brasil, um clima
de segregacdo social que reporta a producdo do 6dio aos diferentes, que cultua o mercado e
ataca as esferas publicas e os trabalhadores em especial os profissionais da educagdo e da satde.

Na Unidade II e III, denominada “Educacdo, Politica & Pesquisa”, foram trabalhados
12 (doze) artigos de autores que discutem as implicagdes da pesquisa de politicas publicas
educacionais. Esta dupla apresentou o texto de Graziella de Camargo da Costa, Luiza da Silva
Braido, Liliana Soares Ferreira (2025) “Permanéncias ou Continuidades? Os sentidos de

Pedagogia nas Politicas Publicas Educacionais”.

O texto “Permanéncia ou Continuidades? Os sentidos da Pedagogia nas Politicas
Publicas Educacionais” que foi apresentado por mim e Lustig como primeiro grupo a
apresentar, trouxemos uma reflexdo importante sobre 85 anos do curso de Pedagogia
no Brasil, onde aponta sobre a definigdo que até a atualidade ainda ndo esta clara de
como deveria ser o Ensino Superior. Neste texto tem-se a apresentagdo de dois
conceitos importantes sobre Permanéncias e Continuidades (Maia, CP, maio de 2025).

Este artigo apresenta o resultado de uma pesquisa cujo objetivo foi analisar como a
Pedagogia tem sido concebida nas politicas educacionais brasileiras ao longo do tempo,
destacando as permanéncias € as rupturas. As autoras propdem uma reflexao sobre os sentidos
atribuidos a formagao pedagogica e o lugar da Pedagogia ao longo dos ultimos oitenta e cinco
anos. O artigo apresenta uma leitura critica das reformas educacionais recentes, discutindo
como a Pedagogia, ora ¢ valorizada como eixo estruturante da formacdo docente, ora ¢
minimizada frente a demandas tecnicistas e pragmaticas impostas por politicas neoliberais. O
estudo analisou catorze Politicas Publicas Educacionais reguladoras do Curso de Pedagogia,
desde o ano de sua criacdo, 1939, até o ano de 2024.

Os textos, discutidos na Unidade II e III, contribuiram para que aprofundassemos nosso
olhar sobre as politicas educacionais em curso no Brasil e na América Latina, compreendendo
seus tensionamentos, suas poténcias e os desafios que ainda persistem para garantir uma
formag¢ao docente comprometida com a justi¢a social e com o direito a educacao publica de
qualidade para todos.

Para finalizar esta Unidade foi reservado um periodo para o debate do livro de Stella

Maris Bortoni-Ricardo (2008), “O professor pesquisador: introdugdo a pesquisa qualitativa”
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cada dupla apresentou um capitulo do livro. A contribuicdo de cada dupla oportunizou uma
discussdo maior ao apresentar os onze capitulos do livro. A autora apresenta a pesquisa
cientifica a um grupo especifico, os professores, portanto, Bortoni-Ricardo (2008), ndo esta se
referindo a pesquisa de forma geral, mas aquela, referente ao espago educacional. Ela ressalta
que o ensino e a aprendizagem tém sido constantemente objeto de pesquisa, logo, ¢ relevante
que professores e demais profissionais que atuam na area da educacdo posicionem-se
ativamente na produgdo cientifica. E para isto € necessario que estes sujeitos se apropriem de
elementos necessarios ao ato de pesquisar. Nesse sentido, Bortoni-Ricardo (2008), apresenta
nesta obra os principios basicos do caminho metodologico da pesquisa qualitativa, fato este de
extrema relevancia para quem estd iniciando como professor pesquisador. Ela ainda enfatiza
que “[...] as escolas e especialmente as salas de aula, provaram ser espagos privilegiados para a
conducao de pesquisa qualitativa, que se constréi com base no interpretativismo” (p. 32). Em

consonancia com essa perspectiva, Lustig (2025) afirma que:

A prética docente ndo pode se afastar da pesquisa. Cada sala de aula, com suas
singularidades e diversidades, ¢ um campo propicio para a investigacdo, onde as
experiéncias cotidianas se transformam em conhecimento. Assumir-se como
professor(a) pesquisador(a) significa reconhecer que ensinar e aprender estido
indissociavelmente ligados a curiosidade, ao questionamento e a busca por
compreender a realidade para transforma-la, assim reafirmo que a escola ¢ também
espaco de producao cientifica e que nosso compromisso como educadores ¢ fazer da
pratica pedagogica um objeto constante de reflexdo e pesquisa (Lustig, CP, maio de
2025).

Esse excerto aproxima-se do pensamento de Bortoni-Ricardo (2008), ao valorizar a
escola e as salas de aulas como espacgos privilegiados para a investigagdo qualitativa e para a
consolidacdo de praticas educativas criticas e com posturas transformadoras.

Isso posto, este relato orientou-se pela abordagem qualitativa descritiva. Para Bortoni-
Ricardo (2008, p. 34) “A pesquisa qualitativa procura entender, interpretar fendmenos sociais
inseridos em um contexto”. Para Bogdan e Biklen (1994, p. 48) uma das caracteristicas da
pesquisa qualitativa ¢ ser descritiva. “Os dados recolhidos sdo em forma de palavras ou imagens
e ndo de numeros”. Diante destas caracteristicas, a abordagem qualitativa descritiva e
interpretativa ¢ a que melhor contempla este estudo, tendo em vista que foram selecionados
excertos de informacdes geradas com a elaboracao individual das Cartas Pedagogicas. Apds

leitura cuidadosa das quatro cartas escritas, foram observados os aspectos conceituais,
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metodologicos e praticos mais destacados nas referidas cartas. Em considerag@o aos referidos
aspectos foram selecionados excertos, das quatro Cartas Pedagogicas. Estes, sdo observados no
decorrer de todo o texto para reiterar nossas reflexdes, bem como compuseram o corpus de
analises do relato de experiéncia, que foi organizado em quatro categorias: Politicas
educacionais e reformas; Formacio e Valorizagio Docente; Etica na Pesquisa e Tecnologia e

Desigualdades Educacionais e inclusao social.

Politica Educacional e Reformas

As reflexdes contidas nas Cartas Pedagdgicas revelam uma profunda preocupagdo com
as politicas educacionais e suas continuas reformas no Brasil. Ambos, os autores deste artigo,
destacam a importancia da discussdo sobre ‘“Permanéncias ¢ Continuidades” no sentido das
politicas publicas que orientaram nos ultimos 85 anos os Cursos de Pedagogia no Brasil.

Esta discussdo foi tecida a partir do artigo “Permanéncias ou Continuidades? Os
sentidos da Pedagogia nas Politicas Publicas Educacionais™ de Costa, Braido e Ferreira (2025).
Inicialmente elas esclarecem o sentido das terminologias permanéncia e continuidade no

contexto da pesquisa.

Neste texto apresenta-se dois conceitos importantes: Permanéncias e Continuidades. As
Permanéncias significam os elementos da pedagogia que mesmo com as mudangas
politicas ou reformas, mantém-se inalterados ao longo do tempo. As continuidades
referem-se ao processo de adaptagdo ou atualizagdo que trazem mudangas nas politicas
educacionais, mas ainda mantém a sua estrutura ou esséncia (Maia, CP, maio de 2025).

Para as autoras, as permanéncias sao os elementos que se mantém ao longo da
historicidade, ainda que mudem as politicas: as impressoes, substituicoes de bacharelado e
licenciatura, o objetivo do Curso etc., permanecem. As continuidades indicam as mudangas
observadas no Curso em cada fase. As autoras apresentam estas politicas a partir de quatro
marcos legais.

Ao tratar do primeiro marco, entregamos para cada um a copia do Decreto Lein. 1.190
de 1939, que trata da organizagdo da Faculdade Nacional de Filosofia, pois

acreditamos ser relevante buscar na fonte como foi pensado o Curso de Pedagogia em
sua origem (Lustig, CP, maio de 2025).
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Neste sentido pode-se observar a preocupacdo em contextualizar as politicas e as
reformas educacionais ocorridas nestes 85 anos do Curso de Pedagogia. Dialogamos sobre a
estrutura do curso desde a sua origem, o qual nasce na Faculdade de Filosofia, perpassando por

momentos de idas e vindas, de avangos e retrocessos.

A discuss@o em sala oportunizou o didlogo sobre a percep¢do de como certos
discursos tém provocado a reducdo da Pedagogia a um conjunto de competéncias
instrumentais, esvaziando sua dimensdo critica, politica e emancipadora, o que
propicia a descaracterizacdo da Pedagogia como campo do saber e como esse
movimento afeta diretamente a formagao dos professores e a qualidade social da
educacdo. Esta leitura possibilitou a andlise da situa¢do do(a) pedagogo(a) da rede
estadual de Mato Grosso, que desde o ano de dois mil e vinte e dois, ano em que o
estado deixou de oferecer os anos iniciais do Ensino Fundamental, passando apenas
para o municipio, sentimo-nos desvalorizados e sem identidade profissional, pois ora
somos auxiliar de coordenagdo, ora professor de Apoio Pedagogico Especializado
(PAPE). A busca pela identidade do pedagogo ¢ uma luta constante. Ressaltamos que
as permanéncias nem sempre representam avangos, muitas vezes mantém estruturas
conservadoras. Por outro lado, algumas rupturas podem representar retrocessos,
quando desconsideram as conquistas histéricas da educa¢do democratica. Esse
paradoxo foi um ponto central da discussdo tedrica, que resultou em questionamentos
sobre a importancia da participag@o politica dos professores em congressos, foruns,
movimentos ¢ associagdes educacionais como Associa¢do Nacional de Politica e
Administragdo da Educacdo (ANPAE), Associacdo Nacional pela Formagdo dos
Profissionais da Educagdo (ANFOPE), Associag@o Nacional de Didatica e Praticas de
Ensino (ENDIPE), Associa¢do Nacional de Pos-Graduagao e Pesquisa em Educagdo
(ANPEd) (Lustig, CP, maio de 2025).

Percebe-se que as leituras mobilizadas pela disciplina possibilitaram a analise da
realidade, fato este perceptivel em ambos os relatos das CP. Ainda em relacdo a esta categoria,
Lustig revisita temas importantes como a Educag¢dao como direito em um mundo desigual, a
relagdo entre a escola e a democracia e as contradigdes das politicas inclusivas em tempos

neoliberais.

Textos como, Politicas Educacionais e Desigualdades Sociais na Amazonia,
evidenciam as tensdes entre o discurso da equidade e a precariedade das condi¢oes
estruturais e culturais que atravessam o cotidiano escolar, cenario que contradiz o
direito estabelecido na Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil, que preconiza
que a educagdo ¢ um direito de todos. Nesse sentido, Licinio (2024) nos alerta que o
direito a educacao precisa ser analisado a partir de trés conceitos: o direito consagrado,
o direito decretado e o direito praticado. O direito consagrado e o direito decretado
situam-se no plano da acdo; no entanto, entre eles e o direito praticado ha uma
distancia imensa, que impede a efetivagdo plena do direito a educacdo (Lustig, CP,
abril de 2025).

O direito a educagdo tem sido muitas vezes sonegado, devido a logica do mercado que

tem adentrado aos espagos educacionais provocando ainda mais o distanciamento entre a
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educacdo consagrada e a praticada. Lustig, aborda esta tematica ao tecer uma andlise critica do
Programa EducAg¢do — 10 anos do Estado, em Mato Grosso. Esta politica, ao atrelar
gratificacdes financeiras a metas reforca uma logica meritocratica que ignora o contexto social
e econdmico dos estudantes e que provoca nos gestores uma corrida em busca do melhor
posicionamento nos rankings como efeito manada, desconsiderando a real situacdo em que os
estudantes do Ensino Fundamental e Médio realizam as avaliagdes e rubricas impostas pelas
institui¢cdes contratadas pelas secretarias estaduais de educagdo como € o caso da Fundagdo
Getulio Vargas, que vende ao governo um sistema de ensino padronizado, assim como o
Instituto Ayrton Senna que vende o acesso a Plataforma Farol, para que todos os estudantes da
rede estadual de Mato Grosso realize uma rubrica socioemocional, portanto, observa-se que o

trabalho docente esta cada vez mais nas gondolas. Nesse sentido Mello (2018) afirma que:

A partir do momento que o trabalho docente ¢ considerado mercadoria, instaura-se a
tensdo permanente entre a objetividade e a subjetividade das atuais politicas
educacionais por conta das limitagdes na relacio sujeito-objeto. O estabelecimento de
relagdes ¢ a criagdo de vinculos, condigdes necessarias em um trabalho ndo material,
sdo prejudicadas devido as circunscrigdes encontradas no trabalho assalariado que
quase nunca permite que as energias despendidas retornem como forga de satisfagdo
[...] (Mello, 2018, p. 45).

Concordamos com Mello (2018) e percebemos que tal premissa ¢ verdadeira quando
nos deparamos com inimeros docentes na sala de professores que estdo com olhares cansados,
desanimados, estressados, desmotivados frente as atuais politicas do estado de MT, que cada
vez mais tiram-lhes a autonomia e o protagonismo docente, com as compras de pacotes
educacionais.

Em relacdo a esta categoria, enfatizamos que ambos pontuam como as mudancas
frequentes e a falta de continuidade nas politicas publicas sdo entraves para a consolidacdo de

uma educacao coesa e significativa para cada estudante.

Formacio e Valorizacao Docente

A categoria formagdo e valorizagdo docente sao aspectos de convergéncia nas Cartas

Pedagdgicas, tanto de Maia quanto de de Lustig. Maia aponta para a ““[...] caréncia na formagao

de professores para tornar-se uma educacao ideal para todos” (Maia, CP, maio de 2025).
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Ao discutir formacao e valorizagdo docente, a questdo politica € uma condigdo sine quo
non, haja vista que, para se efetivar a educagao como direito ¢ necessario politicas educacionais.

Ao fazer esta analise, percebemos que Maia remete-se a sua realidade. Observemos:

Faz me lembrar claramente a cooperagao de Brasil e Timor depois da independéncia
onde no tempo do atual Presidente Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2010), que o
Timor-Leste comegou a enviar os seus jovens a estudar no pais através da Expansao
de Rede Federal e Investimento na criacdo dos Institutos Federais, Ciéncia e
Tecnologia. Outra coisa importante ¢ a formagdo dos professores em Timor-Leste
pelos Formadores Brasileiros desde 2004 até 2012, Timor-Leste ainda utilizava os
manuais educacionais do Brasil (Maia, CP, maio de 2025).

Este relato evidencia a necessidade da politica educacional. Ao conceber a Educacio
como direito humano de todos, faz-se urgente a cooperagao entre paises para que se promova a
equidade. Ao tratar da formagdo do professor, Lustig aborda questdes atuais pertinentes ao

contexto do saber docente. Vejamos:

[...] a formagdo de professores traz a tona questdes centrais da atualidade: o letramento
digital como direito, a alfabetizagdo como resisténcia (sobretudo inspirada em Paulo
Freire) e a formacdo docente como processo continuo, situado e reflexivo.
Compreender a atuagdo docente estd no centro das politicas educacionais, ¢
reconhecer o professor como agente politico e intelectual da pratica, como nos lembra
Antdnio Novoa.

Diante de tantas inquietagdes e aprendizados, reafirmo que ser professora, hoje, ¢ um
ato profundamente politico. E decidir, cotidianamente, resistir a logica da
padronizagdo, a desvalorizagdo do magistério e as tentativas de silenciamento das
vozes pedagogicas. A Unidade I reforcou em mim a importancia da escuta, do dialogo,
da critica fundamentada e da esperanga ativa, aquela que, como afirma Paulo Freire,
nos impulsiona a lutar por uma educacgao libertadora e humanizadora.

Reencontro, assim, na formag@o inicial e continuada do docente, nos espacos
escolares e universitarios, espagos de luta, de reinvencao e de esperanga (Lustig, CP,
abril de 2025).

Este excerto nos mostra como a formacao inicial e continuada sdo necessarias, 0 mundo
esta em constante mudanca e o professor precisa dialogar com a atualidade para que possa
habitar no mesmo mundo dos estudantes, caso contrario teremos um descompasso entre escola
e realidade. E pertinente que lembremos sempre de Dewey (1959), ao afirmar que a educagao
¢ um processo social, e estd em constante desenvolvimento, sendo a propria vida e ndo a
preparagdo para a vida. Quantas vezes nos deparamos com situagdes em que estudantes nao

veem sentido naquilo que lhes estdo ensinando? E preciso repensar a formagao docente.
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A formagdo docente esta intrinsecamente relacionada a valorizagdo do professor e ao
processo de ensino e aprendizagem, reverberando assim na consolidagdo do conhecimento do
estudante, por isso a necessidade de investimento educacional ¢ urgente no Brasil, frente aos

dados que se tem no atual contexto educacional.

O artigo de Gongalves ¢ Lima (2024), intitulado “Investimento Educacional:
repercussdes na implementacao de politicas publicas de formacdo e valorizacao
docente e na qualidade da educacdo brasileira”, evidencia como o financiamento
adequado a educagdo ¢ condicdo essencial para a valorizagdo do magistério e para a
qualificagdo do ensino. Os autores demonstram que politicas publicas que priorizem
a formagdo inicial e continuada dos professores, aliadas a melhores condigdes de
trabalho e remuneracdo, impactam diretamente nos indicadores de qualidade da
educagdo. A analise refor¢a que a alocacdo estratégica de recursos ¢ uma dimensao
fundamental para garantir uma escola publica capaz de responder as exigéncias de
uma educag@o com equidade e justica social (Lustig, CP, maio de 2025).

Ainda em relacdo a triade: formagao de professor, valorizacdo e qualidade no ensino,

Gatti (2013):

[...] ressalta como determinadas reformas desconsideram a complexidade do cotidiano
escolar e das demandas dos docentes, resultando na precarizagdo da carreira e em
acdes pouco eficazes para a formagdo. Gatti (2013) propde uma reflexdo critica sobre
a necessidade de politicas que valorizem a profissdo docente ¢ estejam conectadas as
realidades escolares (Lustig, CP, maio de 2025).

Gatti (2013) ao apontar a necessidade de politicas educacionais que valorizem os
profissionais e a realidade escolar, nos chama a atencao para a educagdo do século XXI, em que
se tem realidades heterogéneas nos espagos escolares, portanto, a formagao inicial e continuada
precisa trabalhar com os futuros e atuais professores a inclusao de pessoas com necessidades

educacionais especiais no ensino regular. Nesse sentido:

Ao tratar da formagdo de professores para a educagéo inclusiva, Pletsch (2009), em
seu artigo “A formagao de professores para a educagao inclusiva: legislagdo, diretrizes
politicas e resultados de pesquisas”, destaca avangos legislativos e programaticos, mas
alerta para a lacuna entre a previsdo legal e a realidade formativa dos professores. A
autora defende que a incluséo efetiva exige formagao continuada que dialogue com a
diversidade, respeite as singularidades dos estudantes e valorize praticas pedagogicas
transformadoras (Lustig, CP, maio de 2025).

Diante das reflexdes apresentadas, inferimos que a formagdo e a valorizacao docente
configuram-se como pilares estruturantes para que a escola cumpra seu papel social de forma

plena. Reconhecer o professor como sujeito politico, pesquisador e mediador de saberes implica

RELVA, Juara/MT/Brasil, v. 12, n. 1, p. 136-158, nov. 2025. 151



assegurar-lhe condi¢des dignas de trabalho, remuneragdo compativel, politicas de formagao
inicial e continuada consistentes, bem como o reconhecimento social de sua profissdo. O
investimento em educacao nao se restringe, portanto, a nimeros ou a legislagdes, mas se traduz
na qualidade da presenca docente em sala de aula e na poténcia transformadora que ela exerce
sobre a vida dos estudantes. Reafirmar a centralidade do professor, ndo no sentido de recolocé-
lo como centro do processo educativo, mas em reconhecé-lo como sujeito politico, pesquisador
e mediador de saberes, ¢ urgente. Nesse sentido, valorizar a docéncia significa corroborar a
defesa de uma educacao publica critica, inclusiva e comprometida com a democracia e a justica

social, de forma equanime.

Etica na Pesquisa e Tecnologia

Esta tematica também foi identificada como preocupagdo para os autores das Cartas
Pedagogicas, particularmente com a ascensdo da Inteligéncia Artificial (IA), que se configurou

como tema central para ambos os autores. Neste sentido, Maia (2025) esclarece que:

Desde o inicio a professora nos partilhou alguns chocolates que ndo apenas para
comer, mas também uma didatica que nos leva a discutir os primeiros temas sobre
Etica na Pesquisa em Educagdo, fundamentada nos limites e desafios perante a
Inteligéncia Artificial (IA). A IA pode ser uma grande aliada na educag@o quando as
pessoas utilizam de forma ética, responsavel e com espirito critico. Ja que, apesar de
ter vantagens em termos de optimizagdo do tempo dos Professores na hora de
organizar tarefas administrativas, liberando mais tempo para o professor para focar
tempo no planejamento e trabalho etc. Ela também pode fornecer retorno rapido para
os alunos em busca da solugdo dos seus problemas.

Através desta discussdo, faz-me pensar que as pessoas se tornam dependentes das IA,
irresponsaveis e diminui o pensamento critico. De outra forma, a IA faz com que as
pessoas se aditam as solugdes imediatas sem se esforgar e ai perde a Etica. Por isso,
para nao perder a ética perante as circunstancias educacionais, sobretudo na pesquisa
de Educagdo, temos que avaliar a IA ndo como solugdo do nosso problema, mas como
uma ferramenta que nos facilita para trabalhar de forma efetiva e libertadora (Maia,
CP, maio de 2025).

Pode-se perceber que Maia (2025) aborda a IA como uma grande aliada na otimizagao
do tempo dos professores e na oferta de um feedback répido aos alunos. Porém, expressa
inquietagao com potencial dependéncia dos humanos em relagao a IA, o que poderia levar a

irresponsabilidade, 2 minimizagdo do pensamento critico e a perda da ética ao buscar solucdes
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imediatistas. Segundo ele, a IA deve ser vista como uma ferramenta de facilitagdo, e ndo como
solugdo definitiva para os problemas educacionais.

Ao abordar a temética, Lustig (2025) retoma o artigo “Etica na pesquisa em educagio:
os limites e desafios ante a Inteligéncia Artificial” de Anita Helena Schlesener (2025) e pontua

que:

O artigo desenvolve e provoca reflexdes sobre a ética no campo da pesquisa em
educacdo. A autora indaga tanto sobre a regulamentagdo da ética quanto sobre as
novas dimensdes que surgem com a inser¢do de novas tecnologias digitais,
principalmente a Inteligéncia Artificial (IA). O pressuposto tedrico-metodologico
central € o do pensamento critico. A questdo ética, nessa perspectiva, apresenta uma
dimensao politica que procede das condigdes sociais e historicas concretas. A ética €
definida como a teoria ou ciéncia do comportamento moral dos homens em sociedade,
correspondendo a necessidade de uma abordagem cientifica dos problemas morais.
Ela se concretiza ao ponderar a relacdo entre teoria e pratica. Ponderar sobre ética na
pesquisa supde esclarecer a dimensdo ética da vida humana e a tarefa da moral no
contexto da estrutura econdmica, social e politica de um determinado momento
historico (Lustig, CP, maio de 2025).

Portanto, ao dialogarmos sobre a ética na pesquisa e a tecnologia € preciso “[...] entender
que a ética pressupde os direitos humanos, e sua garantia e, todos os campos do conhecimento
¢ o que deve orientar estudantes e pesquisadores, principalmente na area da Educacao”
(Schlesener, 2025, p. 11). As nossas pesquisas precisam de andlises cuidadosas, humanizadas,
algo que a Inteligéncia Artificial ndo possui, ¢ o pesquisador que, imbuido da vontade de
solucionar problemas, pesquisa possibilidades para que se possa ter melhores condigdes de
vida. Ao finalizar a segunda CP Lustig (2025) tece um depoimento que sintetiza a compreensao

da pesquisa a favor de uma vida cada vez mais digna.

Como pesquisadora ¢ professora da Educagdo Basica e do Ensino Superior, essa
experiéncia fortaleceu em mim o compromisso com uma formag@o docente critica,
comprometida com a justica social e com a valorizagdo dos saberes produzidos nos
territérios educativos. A disciplina reafirmou a importdncia de uma pratica
investigativa ética, rigorosa e sensivel as realidades diversas dos sujeitos que
compdem a escola publica brasileira. Finalizo esta reflexdo agradecendo-a pela
conducdo generosa, competente e inspiradora da disciplina, que nos motivou a olhar
para a pesquisa como uma pratica de escuta, cuidado e transformagdo. Saio desses
encontros com a certeza de que pesquisar €, também, um ato ético, politico e
profundamente humano (Lustig, CP, maio de 2025).

Dessa forma, a reflexdo sobre ética na pesquisa, associada as novas tecnologias
convoca-nos a sensibilidade diante dos sujeitos investigados. A pratica investigativa na

educagdao vai muito além da producdo de conhecimento, ela se configura como um ato de
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responsabilidade social, cuidado e compromisso com a dignidade humana. Fazer Pesquisa nos
espacos escolares significa reconhecer e valorizar a diversidade, compreender a realidade dos
estudantes e profissionais da educagdo, e orientar agdes que promovam justi¢a social e inclusao.
Portanto, compreendemos que a pesquisa, para ser significativa, deve ser ética, reflexiva e
transformadora, reafirmando seu papel central na constru¢do de uma educa¢do humanizadora e

comprometida com os direitos de todos.

Desigualdades Educacionais e Inclusiao Social

Por fim, a quarta e tltima categoria elencada por nos aborda de forma mais incisiva as
desigualdades sociais e a inclusdo social. Por que dizemos de forma mais incisiva? Porque esta
categoria perpassa pelas demais facetas da educagdo, que de certa forma, ja fora mencionada
em categorias anteriores. Maia (2025), ao abordar a questdo da desigualdade o faz pelo viés da
Educagao de Jovens e Adultos (EJA). Ele traz a tona os avangos e desafios da EJA,
reconhecendo-a como uma modalidade de ensino necessario aqueles que ndo tiveram acesso a

Educagao Bésica na idade apropriada.

A EJA ¢ uma modalidade de ensino relativamente a jovens, adultos e idosos que nao
tiveram acesso ou permanéncia na Educacdo Bésica na idade apropriada. A EJA
também ¢ um ajuste central na educacdo brasileira, porque trata de direitos
historicamente negados e da luta pela educagao inclusiva e emancipadora. Neste texto,
apresenta diferentes desafios como descontinuidades das politicas publicas através da
mudanga de Governo; Baixa prioridade de Or¢camento nas ofertas para a infraestrutura
e formacao de professores. Uma das situagdes inquictantes € a evasdo escolar, por
conta da dificuldade de conciliar a jornada de trabalho, cuidado com a familia,
distancia e falta de apoio pedagogico e psicologico (Maia, CP, maio de 2025).

Ele ressalta os desafios da EJA, como a descontinuidade das politicas publicas, a baixa
prioridade orcamentaria e a evasao escolar, que ¢ influenciada por fatores como exaustiva
jornada de trabalho, cuidado familiar e auséncia de apoio tanto pedagdgico, quanto psicologico.

A desigualdade educacional e a inclusdo social sdo abordadas por Lustig a partir das
regides mais vulneraveis do pais, como a Amazodnia. Ela cita Licinio Lima para diferenciar o
direito consagrado, decretado e praticado, evidenciando a imensa distancia entre a teoria e a
efetivacao plena do direito a educagdo como ¢ garantido pela CF de 1988. Ainda em relagdo a

desigualdade educacional ela esclarece:
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Outro debate importante emergiu com a leitura do artigo de Lages, Machado e
Sant’Ana (2024), Avancos e Desafios das Politicas Publicas para a Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA) no Brasil. As autoras apontam a persisténcia de obstaculos
histéricos, como a evasdo escolar, a falta de estrutura e de formacdo docente
especifica. Mesmo diante de politicas como o PROEJA, a EJA ainda ¢ marcada por
contradi¢des, sendo urgente repensar estratégias que garantam o direito & educacao
com qualidade para jovens e adultos historicamente marginalizados (Lustig, CP, maio
de 2025).

Ressaltamos que a retorica da inclusdo sem agdes efetivas de suporte, formacao e
estrutura, acaba por perpetuar a desigualdade, por isso a luta por uma educacao inclusiva e

emancipatdria ¢ fundamental.

Consideracoes

Apos leituras e releituras, ressaltamos que o percurso vivenciado na disciplina “Estudo
e pesquisa de formacgado docente, politicas e praticas educacionais” possibilitou-nos ampliar o
olhar critico e reflexivo sobre as diferentes dimensdes que atravessam a formacgao docente e as
politicas educacionais no Brasil.

A pratica da escrita das Cartas Pedagogicas foi uma experiéncia de grande relevancia
para a nossa praxis pedagodgica, ndo apenas como uma tarefa de sistematizacdo de
aprendizagens, mas também como espago de ressignificacdo de conceitos a partir das leituras,
debates e vivéncias compartilhadas ao longo das unidades de estudo.

As quatro categorias que emergiram das Cartas Pedagogicas, politicas educacionais e
reformas, formacdo e valorizagdo docente; ética na pesquisa e tecnologia; desigualdades
educacionais e inclusdo social, resumem as tensdes e desafios que marcam o cenario
educacional contemporaneo. Essas dimensdes refor¢gam a urgéncia de compreender a educacao
como direito fundamental, de lutar pela valorizacdo da profissdo docente, de enfrentar com
responsabilidade as implicacdes €ticas e tecnoldgicas da pesquisa e de persistir no combate as
desigualdades historicas que ainda fazem parte do cenario da nossa realidade. As leituras
propostas permitiram-nos reafirmar que a formacdo docente ndo pode se reduzir a aspectos
técnicos ou instrumentais.

A formacdo docente necessita ser compreendida como pratica politica, social e

emancipatoria, caso contrario cai no esvaziamento pedagdgico. A luta contra o esvaziamento
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pedagogico fortalece a autonomia do professor, que precisa de formacao continua para lidar
com os desafios éticos da tecnologia e, principalmente, para atuar de forma critica a diminuir
as desigualdades que marcam a educacao brasileira. Neste contexto, o professor ¢ convocado a
assumir-se como sujeito historico, pesquisador, como bem pontua Bortoni-Ricardo (2008), e
como protagonista de sua propria trajetoria, resistindo as pressdes neoliberais a fim de
contribuir efetivamente para a constru¢do de uma escola democratica, inclusiva e socialmente
comprometida. O sucesso da educacdo depende da combinagao entre politicas que valorizem o
professor, uma formacao que o prepare para os desafios da realidade e praticas pedagogicas que
promovam justi¢a social e o desenvolvimento pleno dos alunos, portanto, reafirmamos a
convic¢ao de que a educacdo, enquanto pratica social e politica exige compromisso ético, critico

e coletivo.

TEACHER EDUCATION AND EDUCATIONAL POLICY THROUGH THE LENS
OF PEDAGOGICAL LETTERS

Abstract: This manuscript presents the report of an experience developed during the elective
course “Study and Research on Teacher Education, Policies and Educational Practices”, offered
in the 2025/1 semester by the Graduate Program in Education (PPGEdu), at the State University
of Mato Grosso (UNEMAT). The course, held in two moments - 24 hours in person and 12
hours remotely - proposed as its main activity the elaboration of two individual Pedagogical
Letters (PL), reflecting on the conceptual implications addressed throughout the course.
Anchored in a qualitative approach, the report, written collaboratively, adopted a descriptive
perspective with interpretative analyses (Bortoni-Ricardo, 2008), in order to systematize
excerpts selected from the four Pedagogical Letters produced by the authors. The analysis
highlighted four predominant categories: (1) educational policies and reforms, emphasizing the
continuities and tensions of the Pedagogy Program, its achievements, setbacks, and the risks of
critical emptying in the face of neoliberal policies; (2) teacher education and professional
valorization, pointing to the need for public policies that recognize teachers as political and
intellectual protagonists, as well as the urgency of continuous and situated training processes;
(3) ethics in research and technology, with emphasis on the challenges posed by Artificial
Intelligence (Al); and (4) educational inequalities and social inclusion, addressing the
persistence of historical exclusions, particularly in Youth and Adult Education, and in
vulnerable regions of Brazil more broadly.

Keywords: Elective course; PPGEdu/UNEMAT; Knowledge construction.
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