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Resumo - Este artigo é produto de um estudo de caso com um professor indigena Munduruku
graduado em Licenciatura Intercultural, por meio de entrevista aberta. Os objetivos deste
trabalho foram investigar o sentido que esse professor atribui a Educacéo, a escola e ao ensino,
em especial sob a otica da cultura do povo Munduruku da aldeia Nova Munduruku (Terra
Indigena Apiaké-Kayabi, em Juara, Mato Grosso); identificar diferencas e semelhancas entre a
Educacdo ndo indigena e a educacdo indigena Munduruku; e compreender o papel da
licenciatura intercultural para a educagdo Munduruku e a preservagédo da cultura tradicional
desse povo indigena. A compreensdo de Educacdo que o entrevistado demonstra ter, em
especial a educacéo diferenciada indigena, prevista na Constituicdo brasileira, ainda encontra
obstaculos para ser efetivamente implementada em sua aldeia, haja vista que ha um choque
entre a cosmovisdo indigena Munduruku, holistica e comunitaria, e as visdes fragmentadas e
individualistas presentes nos sistemas oficiais de ensino. Apesar disso, 0 entrevistado nos
mostra que professores indigenas encontram margens de liberdade para atuar em consonancia
com os valores indigenas tradicionais, sendo que tanto a Licenciatura Intercultural como a
Escola indigena podem ser um meio de fortalecer esses valores e a cultura tradicional.

Palavras-chave: Educacdo escolar indigena. Munduruku. Educacdo diferenciada.
Interculturalidade.

1. INTRODUCAO

A educacdo formal de indigenas no Brasil tem uma longa historia de violéncia cultural.
Ja nos primordios da colonizacdo brasileira, missionarios cristdos impuseram a centenas de
povos indigenas a cultura de origem europeia, branca e de matriz judaico-crista por meio da
catequizacdo e escolarizacdo de indigenas, provocando, juntamente com outros fatores,
aculturacdo e até perda de cultura de alguns povos originarios do Brasil, processo que perdurou
no tempo, contando também com outros agentes. A partir da promulgacdo da Constituicdo de
1988, denominada Constituicdo Cidadad por buscar a promocao de direitos humanos para as

minorias oprimidas, essa realidade vem sofrendo uma transformacgdo significativa. A
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Constituicao Federal, em seu artigo 210, preconiza que a educacéo escolar indigena seja feita a
partir de processos proprios de aprendizagem de cada povo indigena e, portanto, cada cultura.
Conversando com um professor indigena do povo Munduruku, surgiu-nos a questdo de como
esse processo vem se dando na aldeia Nova Munduruku, na Terra Indigena Apiaka-Kayabi, em
Juara (MT). Visitamos a aldeia e pudemos observar que la existe uma escola, construida nos
moldes das escolas ndo indigenas da Educacao Basica, bem como a presenca de professores/as.
Segundo Colares,

Foi necessaria uma longa trajetéria até que as proprias sociedades indigenas

constatassem que a educacdo escolar, de “instrumento de opressdo e integracdo

forgosa”, poderia tornar-se uma aliada, ferramenta de luta a favor de seus interesses,

na dindmica historia de contato de cada um destes povos com a chamada “sociedade
nacional” (COLARES, 2013, p. 107)

Perguntamo-nos, entdo, em que medida a educacdo escolar se tornou uma aliada dos
povos indigenas, em especial dos Munduruku, e se essa educagdo € de fato autbnoma e
diferenciada. Visto que o professor contatado possui formagéo superior, procuramos observar
também em que medida essa formacdo tem contribuido para uma educacao escolar indigena
gue responda aos anseios da comunidade e fortaleca suas tradicGes.
Segundo Passos,
No Brasil, durante séculos, a diversidade sociocultural dos povos indigenas era vista
como um entrave [...] para a Nac&o. [...] Nesse sentido, primeiro o Estado portugués

e posteriormente o brasileiro desenvolveram politicas e acdes com o objetivo de
destruir a diversidade sociocultural dos povos indigenas. (PASSOS, 2012, p. 9)

Nesse processo, também segundo essa autora, “a educacdo escolar foi um importante
instrumento utilizado pelo Estado. Através da escola foram transmitidos os valores e 0s codigos
da sociedade ndo indigena, principalmente, a lingua portuguesa e 0s ensinamentos do
evangelho.” (PASSOS, 2012, p. 9)

Passos (2012) aponta também que ha trés momentos de politicas oficiais de educacao
escolar indigena. A primeira ligada a criacdo do Servico de Protecéo ao indio (SPI), em 1910,
em que a educacdo teve papel essencial no controle e submissdo dos povos indigenas. A
segunda fase seria no periodo de redemocratizacdo do pais, no final dos anos 70 e inicio dos
anos 80 do século passado. A terceira fase estaria ligada a um contexto de lutas e reivindicacoes
do movimento indigena, que teria se iniciado na década de 1980. Esse momento “(...) culminou

no reconhecimento legal da diversidade sociocultural dos povos indigenas. O marco desse
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reconhecimento foi a promulgacdo da Constituicdo Federal da Republica de 1988~ (Passos,
2012, p. 13). De fato, a Constituicdo Federal, em seu Artigo 210, diz que “(...) o ensino
fundamental ser4 ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas
também a utilizagdo de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem.”
(BRASIL, 2012, p.122)

Este reconhecimento formal, porém, néo era suficiente para a implementacéo do direito
assegurado pela Constituicdo, haja vista que professores/as que ministravam aulas nas escolas
indigenas eram normalmente ndo indigenas, devido a falta de formacgdo de indigenas para
desempenharem essa funcdo no ensino formal, ou ainda é exercida por indigenas que ainda ndo
completaram a formacédo na Educacao Bésica. Duas iniciativas do estado do Mato Grosso tém
contribuido para que essa dificuldade seja minimizada: a criacdo dos programas de formacao
de Magistério Intercultural e Licenciatura Intercultural. O primeiro programa forma jovens
secundaristas de varios povos e diferentes aldeias para que, depois, atuem como professores/as
nas escolas de suas aldeias.

O Magistério Intercultural € um curso em nivel médio que tem o objetivo de atender
605 professores indigenas da educacdo béasica, mas que ndo possuem a devida
formacdo. No Emiep indigena a Seduc trabalha para efetivar acGes educativas por

meio de praticas pedagogicas especificas de acordo a organizacdo social de
comunidades, ofertando os cursos técnicos em Agroecologia e Meio Ambiente.®

O segundo € um programa da Universidade do Estado de Mato Grosso, no campus de

Barra do Bugres, que oferece um programa similar, mas em nivel de graduacdo, para indigenas

dos diversos povos existentes na regido do estado do Mato Grosso e que tenham o Ensino Médio
completo, entre outras exigéncias.

Na Universidade do Estado do Mato Grosso (UNEMAT) existem desde 2001 os

cursos de Licenciatura Especifica para a Formacao de Professores Indigenas. Apés a

primeira turma, criada em julho deste ano, vieram mais duas em janeiro de 2005, e

em janeiro de 2008. O curso é composto por trés anos basicos e mais dois anos

especificos em que o professor escolhe entre trés habilitagdes: Linguas, Artes e
Literaturas; Ciéncias Matematicas e da Natureza e Ciéncias Sociais.*

Sobre o programa da Licenciatura Intercultural da Universidade do Estado do Mato
Grosso (UNEMAT), diz Crixi (2015, p. 17) que a UNEMAT *“(...) tem contribuido (...) com a

3 Secretaria de Estado de Educacdo do Mato Grosso. Disponivel em: http://www.seduc.mt.gov.br/Paginas/Seduc-
amplia-e-retoma-iniciativas-para-forma%C3%A7%C3%A30-escolar-ind%C3%ADgena.aspx. Acesso em 30 de
julho de 2016.

4 Ensino Superior Indigena. Disponivel em: https://ensinosuperiorindigena.wordpress.com/atores/nao-humanos/li-
unemat/. Acesso em 30 de julho de 2016.
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formagdo de professores indigenas” em nivel superior. A UNEMAT, através da Faculdade
Intercultural Indigena, oferece formacao em nivel superior para professores indigenas na regido
noroeste do Mato Grosso.

Indagamo-nos como tem se dado, nas escolas indigenas, o ensino através de “processos
proprios de aprendizagem”. Em que medida isso € possivel, diante de curriculos previamente
estabelecidos pelos sistemas de ensino, da infraestrutura e recursos oferecidos, da didatica e
condicdes de trabalho de professores/as e das visdes da comunidade escolar indigena sobre o
que é escola, educacéo, ensinar.

Entrevistamos, entdo, um professor graduado neste programa Intercultural da
UNEMAT para saber qual é a compreensdo que ele tem sobre escola e educacédo, e em que
medida a escola e 0s sistemas de ensino contribuem para a manutencdo da tradi¢éo e da cultura
do povo indigena Munduruku da Aldeia Nova Munduruku, localizada na Terra Indigena
Apiaka-Kayabi, na regido do Municipio de Juara, no noroeste do estado do Mato Grosso.

Em nossa visita a aldeia, em maio de 2016, observamos que a escola continua
funcionando nos mesmos moldes. Do corpo docente encontrado por Ferreira, por exemplo,

verifica-se pelo menos uma alteracédo, pois o estudante universitario agora é graduado.

1.1. Metodologia

Para a producdo deste artigo, realizamos um estudo de caso, por meio de entrevista
aberta, com um professor indigena Munduruku, residente na aldeia Nova Munduruku e
graduado em Licenciatura Intercultural pela UNEMAT. Por meio do estudo de caso e da
entrevista aberta, foi-nos permitido conhecer um pouco da realidade da educacdo escolar
indigena na Aldeia Nova Munduruku.

Segundo Marcelo Manhuari Munduruku (2016, p.16), parte do povo Munduruku
migrou pelo rio Juruena, desde o Alto Tapajos, no Para, no final da década de 1970, para a
Terra Indigena Apiaka-Kayabi. Ainda segundo esse autor, a aldeia Nova Munduruku, no
municipio de Juara (MT), tem uma populacdo de cerca de 137 pessoas e localiza-se na Terra
Indigena Apiaka-Kayabi.

Em 2014, segundo Ferreira, a aldeia Nova Munduruku possuia uma escola indigena,

chamada Krixi Barompd, onde “[...] atuam dez educadores, cinco com ensino fundamental

RELVA, Juara/MT/Brasil, v. 3, n. 1, p. 26-39, jan./Jul. 2016. 29



2

_—————

1 Revista de Educacao do Vale do Arinos

incompleto, um com ensino médio, um cursando 0 ensino superior e trés com ensino superior
completo, destes, um ja possui a especializacao e um estd cursando”. (FERREIRA, 2014, p.104)

Nosso entrevistado foi Mario®, da aldeia Nova Munduruku, professor indigena
licenciado pela Licenciatura Intercultural Indigena do curso de Linguas, Artes e Literatura, da
UNEMAT de Barra do Bugres.

Em entrevista, Mario nos conta que nasceu no Pard, de pais indigenas Munduruku, mas
ndo foi criado em aldeia e nem estudou em escola indigena. Ele se mudou para 0 Mato Grosso
e passou a morar na aldeia Nova Munduruku, na Terra Apiaka-Kayabi (regido de Juara), apenas
em sua juventude, tendo, assim, vivenciado certo choque cultural, com valores ocidentais que
se opunham, inicialmente, aqueles que passou a conhecer em sua nova vida na terra indigena.
Ao cursar a licenciatura intercultural na Universidade do Estado de Mato Grosso, porém, passou
a repensar sua formacdo ndo indigena de forma critica, tendo passado por certo periodo de
“confusao” (em suas palavras), para depois compreender e valorizar mais a forma de pensar e
de viver de indigenas Munduruku, a qual passou ndo apenas a respeitar, mas também a admirar

€ a querer preservar.

2. EDUCACAO, ESCOLA E ENSINO PARA O POVO DA ALDEIA NOVA
MUNDURUKU

Segundo o entrevistado, a experiéncia de longo periodo de educacdo formal para
indigenas ministrada por ndo indigenas, bem como o que os indigenas Munduruku assistem
pela televisdo influenciaram de certa forma a visdo que, na segunda década dos anos 2000, o
povo Munduruku da Aldeia Nova Munduruku tem do que é escola.  Pode-se depreender da
fala do entrevistado que, entre os ancidos, bem como pais e mdes de aluno/as, prevalece uma

concepcao tradicional do que € aula e do que € escola.

Mario Munduruku - Pra eles, alguns ancidos acreditam, a mesma visdo que pregam
na televisdo, que pregam nas musicas, que pregam nos livros, que educacdo é daquele
jeito, em uma sala, com os alunos sentados e o professor falando e escrevendo na
lousa. Pra eles, se ndo for desse jeito, ndo é aula. E isso esta tdo encravado na
mentalidade de alguns ancidos, senhoras, pai e mée de alunos, que se ndo for & dentro
do prédio escolar, ndo é aula pra eles.

°> 0 nome do entrevistado é ficticio. O nome verdadeiro foi trocado para resguardar a sua identidade.
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Porém, segundo Ferreira, que fez sua tese de doutorado sobre Educacdo Escolar
Indigena na Terra Apiaka-Kayabi, onde se situa a aldeia Nova Munduruku, a escola, mesmo
em seu formato tradicional, tem importancia fundamental, para os indigenas, de preservacéo e

fortalecimento de seus valores culturais:

[...] a escola é um locus que a comunidade indigena quer dentro da comunidade e
encontro no PPP [projeto politico pedagdgico] os registros dos significados da escola,
afirmando que a mesma tem significado muito grande e a concebem como um lugar
de formacdo e aprimoramento de conhecimentos paralelos, mas ela é também a
garantia da permanéncia e do fortalecimento dos valores da cultura (FERREIRA,
2014, p. 106).

A escola indigena, portanto, € vista pela comunidade como um instrumento de
fortalecimento da cultura tradicional e de obtencéo dos conhecimentos da cultura ndo indigena,
propiciando assim uma vida melhor, porém sem abrir mao de sua tradi¢do cultural. Esses dados
nos remetem ao que afirma Colares: “[...] podemos constatar que sdo muitas as expectativas
com relacdo a escola, mas ainda ndo existe clareza quanto a uma educacao efetivamente
intercultural especifica e diferenciada”. (COLARES, 2013, p. 116)

Segundo Mario, a propria comunidade indigena talvez ainda ndo tenha uma concepgéo
comum do que seja a “escola diferenciada”, com processos proprios de ensino-aprendizagem.
Porém, alguns professores ja demonstram possuir essa no¢ao, bem como um entendimento das
contradicdes do sistema padronizado de ensino, que é fechado, sem a margem de liberdade
necessaria para que a educacdo indigena seja diferenciada e mais livre, como podemos

apreender na fala de Mario:

MARIO — E a questéo da educacio hoje, dentro da aldeia, no meu caso, esta pautado
muito nisso, que a SEDUC hoje, a Secretaria de Estado da Educacéo de Mato Grosso,
ela tem um sistema padronizado para todas as escolas. E ao mesmo tempo, em
contrapartida, € uma contradi¢do politica sobre isso, que as escolas indigenas tém a
liberdade de escolher de que forma quer educar as suas criangas, que é a forma
diferenciada, a educagdo diferenciada. Ha um debate muito grande, ha uma
discordancia entre funcionario de Secretaria e professores indigenas sobre essa
tematica. Por causa que [sic] ao mesmo tempo que vocé se diz diferenciado, ao mesmo
tempo vocé tem que se submeter ao sistema, quando se fala sistema, eu estou falando
de internet, estou falando daquele SIGEDUCA [Sistema informatizado e padronizado,
no qual professores registram contetdos ministrados, faltas, notas, etc.], que vocé tem
que langar conteudo, tudo no seu quadradinho, porque o indigena ndo separa as coisas,
tudo dele é uma coisa s0, se € matematica, a soma da constitui¢do da casa esta ligada
a qualidade do cipd, que € tirado do mato, que esta ligado ao animal, que esté ligado
ao periodo de chuva, que esta ligado ao periodo de seca. Entéo esta tudo interligado,
ndo ha uma separacéo...
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Desse trecho da entrevista também apreendemos que a educacdo indigena tem
caracteristicas proprias decorrentes da maneira de viver e da cosmovisao indigena, que pensa o
mundo de forma holistica e ndo fragmentada, diferentemente do que faz a educacdo néo

indigena. A seguir, veremos um pouco mais sobre essas diferencas.

3. DIFERENCAS E SEMELHANGCAS ENTRE A EDUCACAO NAO INDI'GENA'E
A EDUCACAO INDIGENA MUNDURUKU DA TERRA INDIGENA APIAKA-
KAYABI

Segundo Daniel Munduruku, a educacéo indigena é holistica.

[...] No caso indigena, o conhecimento é holistico, ndo é dividido, e isso o torna
coletivo [...]. Também digo que o conhecimento holistico é libertador porque ele livra
as pessoas da ideia de ‘sucesso’, algo individual e egoista. Contraria a essa visdo, a
visdo ocidental de conhecimento é fragmentada. (MUNDURUKU, 2010, p. 57)

Diferentemente da educacao escolar ndo indigena, que segue um modelo cartesiano e
completamente fragmentado, a educacdo Munduruku — mesmo seguindo o padrédo determinado
pelo estado — mantém-se holistico, preservando ainda seu senso de coletividade, de
comunidade. Em seu depoimento, Mario Munduruku, como ja vimos, também nos diz que entre
seu povo a educacao ndo € fragmentada. E mostra ainda como o professor precisa manter 0s
valores da cosmovisdo indigena comunitaria e holistica e, a0 mesmo tempo, segmentar o

contetido ao alimentar o sistema padronizado do estado:

MARIO — Nao é fragmentado: agora é s6 matematica, agora é so ciéncias, agora so
meio ambiente. Nao estd fragmentado. Uma coisa [vai] puxando a outra.
ENTREVISTADORA - E vocé [como professor] tem que fazer isso de forma
fragmentada ainda?

MARIO — Dentro do sistema, sim, mas dentro da comunidade, ns procuramos fazer
do jeito que é pra fazer mesmo. Agora, quando a gente faz uma atividade na
comunidade, como prética cultural, e essa atividade, quando se caminha pra roga, vocé
esta fazendo educacdo fisica, quando se carrega a mandioca, esta fazendo educacédo
fisica, quando se faz a divisdo do peixe ou da farinha, ou do beiju, entra divisao, é
matematica, entdo, nesses aspectos, muitas pessoas ndo conseguem ver iSSoO COMO um
aprendizado. Até agora, fica dificil dizer o que eles pensam disso, eles falam que isso
simplesmente ndo ¢ educagao, “isso ¢ a maneira de vocés viver”. Pra eles, tem que ser
tudo do jeito que o sistema diz que tem que ser.

ENTREVISTADORA — O método tem que ser ocidental...

MARIO — A metodologia tem que ser desse jeito. Se ndo for desse jeito, entdo no é
educacdo pra eles. Entdo, a educagdo hoje, aqui no municipio de Juara, para 0s
indigenas, hd um paradigma ainda. Enquanto ha professores que, a maioria dos
professores que estdo na sala de aula, poucos sdo aqueles que tiveram formacéo
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especificamente. Outros vieram das escolas da cidade de Juara, outros vieram de
outros municipios, e aderem a esse sistema la dentro em alguns momentos. Partindo
do ponto do langamento de conteddo. E ai de certa forma, até nas escolas até hoje, ha
uma preocupacdo, um desentendimento também, entre a lideranga, entre o0s
professores e comunidade em relacdo a educacdo diferenciada, especifica. Pra eles,
alguns ancidos acreditam, a mesma visdo que pregam na televisdo, que pregam nas
mausicas, que pregam nos livros, que educacdo é daquele jeito, em uma sala, com os
alunos sentados e o professor falando e escrevendo na lousa. Pra eles, se ndo for desse
jeito, ndo é aula. E isso esta tdo encravado na mentalidade de alguns ancidos, senhoras,
pai e mée de alunos, que se ndo for 14 dentro do prédio escolar, ndo é aula pra eles. E
ai, pouco a pouco, nés estamos tentando mudar essa mentalidade dos pais. N&o esta
sendo fécil, por que vocé sozinho falando uma coisa, ai vem o radio e fala outra coisa,
ai vem a televisdo e fala outra coisa, ai vem o politico, “porque educagdo ¢ prioridade”,
a palavra chave deles. Entdo, tudo isso dificulta muito o entendimento sobre educacéao
escolar indigena.

Maério reforca, na fala acima, que existe uma contradicdo dificil de contornar, ndo apenas
no sistema virtual de controle de notas, contetdos e presenca, mas também na metodologia e
no espaco fisico em que se da a educacdo indigena. Uma dificuldade que é reforcada pela
assimilacdo, por parte da comunidade indigena, do modelo de escola tradicional. Ou seja, a
educacdo indigena diferenciada, coerente com os valores e a tradicdo Munduruku, é
desvalorizada até mesmo por parte da prépria comunidade. Se a legislacdo atual assegura aos
indigenas uma educacdo diferenciada e autbnoma, ao mesmo tempo percebemos contradicdes
entre as leis e sua aplicacdo, bem como entre o discurso e a pratica dos sistemas de ensino.
Vemos que ha ainda obstaculos de vérias ordens para a implementacdo de uma educacdo
indigena que seja realmente diferenciada, autbnoma de fato.
No depoimento de um professor indigena entrevista do por Ferreira, vemos que:
A comunidade entrou no consenso para aceitar o sistema do estado [do Mato Grosso],
que € o Ciclo. No teve participacdo da escolha, aceitamos para fazer parte e para ser
do estado. Estamos em processo de fortalecer a escola, estamos descobrindo varias
maneiras, estamos satisfeitos, mas estamos em construcdo procurando outra maneira
de estar melhorando. A maioria das pessoas que trabalham [sic] na escola estd em
processo de formacéo. Trabalha na escola e cursa o ensino fundamental ainda. Tem
alunos terminando o ensino médio e estdo atuando na sala de aula na propria
comunidade. (...) A estrutura fisica da escola segue um padrdo do estado, mas o que
precisamos é ampliacdo por causa do aumento da demanda, material didatico,
formacdo de professores indigenas, construcdo de livros especificamente da cultura
(...). (FERREIRA, 2014, p.112)
A contradicdo chega a ser presente até mesmo no discurso do proprio educador. Mério,
ao mesmo tempo em que aponta as contradigdes da legislacéo e do modelo padréo, que acabam

sendo uma espécie de “camisa-de-forga” para a educagdo diferenciada indigena, fala de um
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processo em curso de construcdo de um modo novo de educar na escola indigena e de uma
demanda por ampliacdo do modelo que esté posto, que foi imposto. Desta forma, vé-se que o
modelo de educacdo escolar indigena ainda esta em construcao, permeada de contradi¢des, mas
fortemente calcada num modelo exdgeno, imposto por um sistema educacional pré-moldado e

“engessado”.

4. O PAPEL DA LICENCIATURA INTERCULTURAL PARA A EDUCACAO
MUNDURUKU E A PRESERVACAO DA CULTURA TRADICIONAL DESSE
POVO INDIGENA

Como veremos no depoimento de Mario, a licenciatura intercultural tem oferecido uma
formacéo que contribui para a manutencéo das tradi¢des culturais indigenas e para a construgdo

de uma escola e educacéo indigena diferenciada.

ENTREVISTADORA — Mario, o que o levou a buscar a graduacao?

MARIO — Um dos primeiros objetivos da busca da graduagio é ter esse
reconhecimento, ndo somente da parte da graduacdo, mas pelo reconhecimento como
povo Munduruku aqui do Estado do Mato Grosso. Embora j& [sic] tivesse apenas um
académico gue passou na Universidade do Estado do Mato Grosso, a UNEMAT, na
turma de 2003, 2002, finalizando em 2006. Eu fiz a inscricdo a primeira vez, ndo
consegui; na segunda, eu consegui ser aprovado pelo vestibular especifico do
indigena. Antigamente era a faculdade, conhecida como terceiro grau indigena, em
seguida ela passou a ser um projeto de pés-graduacéo, era o Proesi, e depois ela passou
a ser uma diretoria de educacdo indigena, ligada a pré-reitoria da UNEMAT Barra do
Bugres, e continuou como diretoria até hoje. Essa diretoria ela saiu do projeto, ela
passou a ser vinculada a pré-reitoria da UNEMAT, se instalando no organograma da
UNEMAT como um todo. Af essa busca foi justamente pra isso, pra poder ter um
aprofundamento numa area que tinha necessidade e também pra ter essa
representatividade, essa representagdo la dentro da Universidade também, da
UNEMAT. Esse periodo foi bastante confuso pra mim, mas a gente conseguiu
absorver muita coisa que a gente tinha que fazer, e buscar também.

Na passagem acima, além da descricdio de como surgiu a Licenciatura Intercultural na
UNEMAT, é importante que ressaltemos que Mario nos conta de uma necessidade sua de

reconhecimento, que, segundo sua compreensdo, foi angariado pela graduacéo que fez na UNEMAT.

ENTREVISTADORA - E por que é que foi confuso?
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MARIO — Por causa que [sic] a gente - no meu caso, né?® - a gente veio de uma
educacdo muito capitalista, e quando vocé entra numa universidade, muitas coisas que
vocé aprende no ensino fundamental, no Ensino Médio, elas sdo desfeitas. Varias
coisas em relagdo a religido, em relacdo a politica, em relacdo a varios aspectos da
sociedade hoje, que a gente vive, tanto pelo povo indigena, tanto quanto nao indigena.
Existe uma linguagem que ndo diz o que quer dizer, fica nesse faz de conta. E quando
vocé entra na universidade, ela Ihe abre a visdo pra varias coisas, varios segmentos, e
quando eu frequentei escola comum mesmo, escola ribeirinha, a escola na cidade, e
quando eu voltei pra comunidade eu pude perceber o impacto de valores que tinha na
comunidade e que foram colocados em mim. E quando foi colocado em mim de forma
involuntaria, que eu ndo tinha conhecimento do que é que era aquilo que tinham me
ensinado, pra mim, algumas coisas da comunidade ndo eram certas, que 0 que a
comunidade fazia nédo estava dentro dos principios que eu tinha aprendido, e ai quando
entrei na faculdade foi o contrario, eu tive que esquecer todo aquele aprendizado da
escola comum e colocar os principios da educacdo especificamente indigena. 1sso que
me levou a ficar um pouco confuso nesse periodo. Isso deixa a gente muito, de certa
forma, eu fiquei perturbado, porque tudo aquilo que vocé acreditava ndo era verdade.
Tudo aquilo que vocé defendeu, vocé passou a desacreditar, sobre varios aspectos,
especialmente da questao indigena. A questao de descobrimento do Brasil, na questao
das linguas indigenas, na questdo do contexto sécio-politico-econdmico da regido,
entdo tudo isso, “mas por que que ¢ desse jeito, por que disso, por que daquilo”, e esse
esclarecimento ele é muito esclarecedor [sic] de uma forma que vocé se vé numa
situacdo de desespero, muitas vezes. Hoje eu estou aqui no meio do fogo cruzado,
servindo apenas como empecilho para o “desenvolvimento”, assim entre aspas, € 1SS0
que me deixou confuso. Ao mesmo tempo que a gente aprendeu na escola comum,
que o desenvolvimento era aquilo e tudo mais, 0 desenvolvimento dentro da sociedade
ficava em aprender, ter um emprego, se estabilizar economicamente, socialmente, isso
que é o papel da sociedade, mas na comunidade esses valores nao sao levados muito
a sério. Os valores dos indigenas hoje é defender seus principios de territério, de sua
lingua, de seus costumes, da pratica cultural. A partir do momento que a gente passou
a entrar nesse entendimento, me apareceu a necessidade de sistematizar esses
conhecimentos do povo indigena, especificamente do povo Munduruku. E que cada
povo vai sistematizar o seu aprendizado, pras escolas, pra se ter uma sociedade, ou
um grupo indigena, ou uma etnia indigena do jeito que ele quer, ndo do jeito que o
governo diz que ele tem que ser. Esse € o principal objetivo da faculdade indigena, e
isso me deixou um pouco confuso, porque eu entrei 14 dentro com outros principios,
e saf totalmente, de certa forma, como se diz, convertido dentro da cultura indigena.

A universidade, para Mario, funcionou como uma espécie de reconversdo. Por ter vivido na
cidade até sua juventude, Mario carregava mesmo na aldeia, valores ocidentais ndo indigenas que tinha
assimilado. Tinha, portanto, uma visao critica da cultura Munduruku, contrastando-a a cultura em que
fora criado na infancia e adolescéncia. Ao cursar a Licenciatura Intercultural, Méario passou a ter uma
visao critica dos valores ndo indigenas. Nesse sentido, pode-se notar a importancia que a graduacéo teve

em sua vida. Méario ndo teve apenas um acumulo de conhecimentos. Esses conhecimentos 0

¢ Maério, em conversa informal, contou que foi criado na cidade, no Pard, e que s6 foi para a aldeia no final da
juventude. Assim, incorporou valores e tradicdes ocidentais, judaico-cristds, e sua passagem pela UNEMAT
também contribuiu para desconstruir muito dessa formagdo ndo indigena.
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transformaram, fazendo-o inclusive se sentir mais integrado a cultura indigena, entendendo melhor seus
valores, tradi¢bes e cosmovisdo. Mario viveu essa transformagdo como uma “confusdo”, um periodo
conturbado de desconstrucdo de valores capitalistas, individualistas, mas que ele indica que foi muito
importante para a sua identidade. Assim, a Licenciatura teve um papel libertador para ele. Denota-se dai
que a valorizacdo da cultura tradicional indigena é facilitada, incentivada, propiciada pela Licenciatura
Intercultural oferecida pela UNEMAT.

ENTREVISTADORA — Entéo 0 curso superou as suas expectativas.

MARIO — Superou. Superou, como eu falei, em muitas coisas. Hoje a gente consegue
entender muitas vezes certa ignorancia, a falta de conhecimento da sociedade ndo
indigena, as vezes nem é culpa deles também, é culpa de um sistema educacional
ultrapassado, do nosso governo, do nosso pais, e que a gente precisa, como diz o
Daniel Munduruku, a gente precisa entrar na mentalidade deles pra poder fazer com
que eles entendam. Nao se trata de atrapalhar o desenvolvimento, se trata de debater,
de entrar em debate na forma de desenvolvimento, esse modelo de desenvolvimento
é adequado para 0 nosso pais? Até que ponto esse desenvolvimento vai ajudar, vai
trazer a sobrevivéncia para a humanidade, para os brasileiros, ou para os indigenas,
que sdo o0 povo que esta fragilizado, pela questdo cultural, pela questdo de linguas,
pela questdo de suas riquezas que estdo sendo supridas e substituidas por outras, tanto
a sua cultura e seus valores, estdo sendo substituidas por outras, religido... Varias
coisas estdo sendo substituidas por outras, pelo sertanista, pelo empreendedor, pelos
missionarios, entre outros segmentos que dominam, que se inserem dentro da aldeia,
que se inserem de forma muito sutil na comunidade indigena, e isso atrapalha e
dificulta as préaticas de cada povo. E a faculdade, ela veio clarear isso pra gente.

Para Mario, a universidade lhe permitiu compreender ndo apenas as diferencas entre as
nocbes de desenvolvimento indigena e ndo indigena, mas sobretudo foi pelos estudos na
graduacéo que ele compreendeu o papel dos diversos atores sociais que interferem no modo de
viver e pensar, trazendo interferéncias muitas vezes negativas para a cultura tradicional
indigena. E, de fato, como vemos em Ferreira, a Faculdade Intercultural reforca a tradicéo, a
interculturalidade e € fruto do protagonismo indigena.

[...] a universidade é uma instituicio do Estado com alguns pontos
significativos aos professores/as indigenas; dentre eles o encontro de
diferentes etnias; o despertar para processos reflexivos acerca dos tempos
vividos e interculturalidade entre os conhecimentos ndo indigenas com 0s
conhecimentos indigenas. Insere-se também nesta analise uma interpretagéo
de que a universidade indigena é um protagonismo indigena por ser o
resultado de lutas e reivindicagdes, por isso mesmo, pensada de maneira
especifica em seu atendimento e organizacao. Protagonista porque mesmo que
os professores ndo sejam indigenas, na sua grande maioria sdo indigenistas,
estudiosos e/ou pesquisadores desta tematica. Assim, a Faculdade
Intercultural Indigena é do indigena, é étnica e tem se desafiado em
interculturalizar os saberes, bem como se constituir como espago de

RELVA, Juara/MT/Brasil, v. 3, n. 1, p. 26-39, jan./Jul. 2016. 36



“éi] Revista de Educacao do Vale do Arinos

_—————

reconhecimento étnico. [...] reafirmo que a inclusdo do indigena no ensino
superior neste pais e no estado de Mato Grosso é um protagonismo indigena
gue se estende até as universidades [...].

Analiso que a universidade contribui para com o fortalecimento e a construcéo
de professores/as étnico pesquisadores/as. Ndo é um professor/a pesquisador
gue olha contextos diferentes, mas 0s seus préprios contextos, 0s Sseus
fendmenos, a sua historia [...]. Quase que agentes culturais agora responsaveis
com os demais da comunidade em liderar os processos de reconhecimentos
étnicos na propositura do curriculo escolar e mesmo fora dele. (FERREIRA,
2014, p.123-124)

5. CONSIDERACOES FINAIS

As legislagGes nacionais e internacionais advindas desde a Constituicdo de 1988
asseguram aos povos indigenas o direito a diferenca, a manutencdo de suas especificidades
culturais e a uma educacao indigena bilingue, diferenciada e autbnoma, ndo mais visando a
homogeneizacdo e a integracdo indigena a sociedade nacional.

Em que pesem todas as legislagdes que salvaguardam os interesses indigenas, percebe-
se na realidade das escolas indigenas que ha contradicGes e limita¢fes que vém dos sistemas de
ensino. Parece-nos que os sistemas de ensino ainda precisam avancar em direcdo a uma escola
indigena que seja de fato diferenciada, autbnoma e de qualidade.

Mesmo quando as proprias comunidades ndo possuem uma nog¢do muito clara do que
sejam processos proprios de ensino aprendizagem, ou escola diferenciada, 0 que se observa na
comunidade da aldeia Nova Munduruku é que parte da comunidade ja possui elementos para
refletir, e de fato o fazem, acerca de uma escola diferenciada e autbnoma. Parte dos
professores/as da aldeia procura exercitar uma educacdo holistica, condizente com sua
cosmovisdo, procuram exercitar e criar processos préprios de ensino aprendizagem, mesmo
com as dificuldades colocadas pelo sistema de ensino e por parte da comunidade que possuli
ainda uma visdo tradicional e ndo indigena de escola. Visdo essa que é de uma educacdo
bancaria — pertinente analogia criada por Paulo Freire - e fragmentada, que ndo condiz com sua
prépria cosmovisao holistica.

A Faculdade Intercultural tem respeitado a legislacéo citada e contribuido para que os/as
professores/as tenham uma formacdo que reforce a sua identidade, tradicdo e a
interculturalidade, com uma educacdo voltada para os interesses indigenas e mesmo

protagonizada por estes.
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Finalmente, os sistemas de ensino precisam melhorar a oferta as comunidades indigenas
de formacao condizente aos professores/as, material didatico adequado, infraestrutura e manter
um dialogo permanente com as comunidades, fomentando sua participacdo nas discussdes e
decisbes que envolvem os destinos da comunidade escolar, para que se possa consolidar uma

educacdo e uma escola indigena que seja de fato diferenciada e autdnoma.

EDUCATION AND SCHOOL FOR INDIGENOUS MUNDURUKU PEOPLE:
THE VISION OF AN INDIGENOUS TEACHER WHO HAS INTERCULTURAL
DEGREE

Abstract - This article is the product of a case study with a Munduruku indigenous teacher
who has degree in Intercultural Degree to be a teacher, through open interview. The objectives
of this study were to investigate the meaning that this teacher attaches to education, school and
teaching, especially from the viewpoint of Munduruku people from the New Munduruku village
(Apiaka - Kayabi Indigenous Land in Juara, Mato Grosso); to identify differences and
similarities between the non-indigenous education and the Munduruku indigenous education;
and to understand the role of Intercultural Graduation to the Munduruku education and the
preservation of traditional culture of indigenous people. The view that the respondent has about
Education, especially the indigenous differentiated education, foreseen in the Brazilian
Constitution, still find obstacles to be effectively implemented in their village, given that there
is a clash between the indigenous worldview Munduruku, holistic and collective, and the
fragmented and individualistic visions present in formal education systems. Nevertheless, the
respondent shows that indigenous teachers have margins of freedom to act in line with the
traditional indigenous values, and both the Intercultural degree as the Indigenous school can be
a way to strengthen these values and their traditional culture.

Keywords: Indigenous Formal Education. Munduruku. Differentiated Education.
Interculturalism.
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