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Resumo - O estudo apresenta uma anéalise parcial do processo de formacao dos bolsistas de iniciacao
a docéncia (IDs), que participaram das acfes formativas do  projeto intitulado “Estudos dos
multiletramentos conectados ao uso das tecnologias digitais: uma experiéncia formadora no contexto do
PIBID”. As atividades desse projeto vincularam-se as acdes do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), subprojeto proposto pelo curso de Pedagogia da Universidade do Estado
de Mato Groso (UNEMAT), Campus Universitario de Juara-MT. O referido projeto centrou suas
atividades de estudo nas praticas de leitura e escrita, sob a perspectiva dos multiletramentos. A leitura e
a escrita sdo acbes que fazem parte do cotidiano de todo ser humano, tudo que fazemos perpassa a
linguagem aliada ao uso de alguma tecnologia ou interfaces digitais. E com esta concepgdo que
defendemos que as préticas de leitura e escrita na formacdo de futuros professores abarquem o uso da
lingua/linguagem concebida como préatica social, por isso € viva e dialdgica (BAKHTIN, 2011). A
metodologia adotada foi a abordagem qualitativa, tendo como suporte as entrevistas semiestruturadas
para a producgdo dos dados qualitativos da pesquisa. O objetivo da pesquisa consistiu em evidenciar as
atividades inovadoras desenvolvidas pelos bolsistas IDs no ambito escolar por meio de praticas
multiletradas, a fim de colocar em destaque a relevancia dessas vivéncias na construcdo de
conhecimentos por meio de propostas metodolégicas inovadoras que se constituiram fundamentais no
processo de formagdo dos bolsistas IDs - futuros educadores.
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Esta pesquisa é um recorte do projeto de pesquisa intitulado “Praticas de Leitura e Escrita Potencializadas pelo
Uso das Tecnologias e Interfaces Digitais” desenvolvido no decorrer das atividades de bolsista de iniciago
cientifica no periodo vigente de setembro de 2017 a agosto de 2018.
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Introducéo

Este texto traduz parte dos resultados oriundos de atividades do projeto de pesquisa
intitulado Préticas de Leitura e Escrita Potencializadas pelo Uso das Tecnologias e Interfaces
Digitais, aprovado pelo Edital de Bolsas PROBIC n° 005/2017 da Universidade do Estado de Mato
Grosso (UNEMAT).

Sob essa perspectiva, 0 objetivo da pesquisa consistiu em compreender, a partir das
narrativas orais dos bolsistas integrantes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), subprojeto proposto pelo curso de Pedagogia da Universidade do Estado de
Mato Grosso (UNEMAT), Campus Universitario de Juara-MT, as préticas de leitura e escrita
vivenciadas por eles no processo formativo, como também identificar como esses eventos de
leitura e escrita (letramentos) sdo dimensionados nas propostas pedagdgicas planejadas para o
contexto da sala de aula da Educacéo Basica.

O subprojeto PIBID do curso de Pedagogia aprovado, em 2013, tem como foco de
estudo e formacédo a leitura e escrita, sob a perspectiva dos letramento(s). Em atengdo ao
proposto nesse subprojeto, foi institucionalizado, em 2015, junto & Pro-Reitoria de Extensdo e
Cultura (PROEC), o projeto intitulado “Estudos dos Multiletramentos Conectados ao Uso das
Tecnologias Digitais: uma experiéncia formadora no contexto do PIBID”, com vigéncia no
periodo de fevereiro de 2015 a fevereiro de 2018.

Com referéncia aos multiletramentos, Rojo (apud SILVA, 2017, p. 05) argumenta que
e faz necessario formar os professores “[...] para um funcionamento da sociedade cada vez mais
digital e também para buscar no ciberespaco um lugar para se encontrar, de maneira critica,
com diferencas e identidades multiplas”.

Diante dessa breve contextualizacéo, a pesquisa teve como principal questdo a seguinte:
em que medida as acBGes formativas promovidas no processo de formacdo se constituem
referéncias para os bolsistas IDs nas acdes de elaboracdo do planejamento e desenvolvimento
das préticas de leitura escrita (letramentos) para o contexto da sala de aula da Educacdo Basica?

Com essa compreensdo, esse estudo teve como objetivo geral compreender 0s eventos
e praticas de leitura e escrita (letramentos) promovidos na formagéo dos supervisores e bolsistas
IDs do subprojeto de Pedagogia da UNEMAT, Campus de Juara, a partir das experiéncias
formadoras promovidas tanto no ambito dos encontros formativos, como das propostas

ensejadas pelos supervisores e bolsistas do PIBID em sala de aula da Educacéo Basica.
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Esse principal objetivo se desdobrou nos seguintes objetivos especificos: a) Evidenciar o
impacto e contribuigdes do PIBID na formagao professores - futuros educadores; b) Explicitar
de que forma os encontros formativos do subprojeto “Estudos dos Multiletramentos Conectados
ao Uso das Tecnologias Digitais: uma experiéncia formadora no contexto do PIBID, insere as
tecnologias digitais e as interfaces digitais na formacdo leitora e escritora dos envolvidos na
formagéo; c) Analisar como 0 uso das tecnologias digitais potencializam o processo de
apropriacdo da leitura e escrita dos educandos da Educacéo Basica.

A organizacdo composicional deste texto integra cinco secGes. A primeira secao
explicita a contextualizagéo do PIBID na formacéo docente; A apresentacdo da pedagogia dos
multiletramentos e sua dimensdo tedrica deu-se na segunda se¢do; a terceira se¢do evidencia
as Praticas de Leitura e Escrita na Perspectiva dos Multiletramentos: os dados em analise, por

fim, a quarta e Gltima secdo destacou-se as considerac@es finais da pesquisa.

Metodologia da pesquisa

Este estudo fundamenta-se nos pressupostos do método qualitativo, visto que esta
abordagem possibilita ao pesquisador a busca de respostas a questdes particulares que nao
podem ser quantificadas. Sobre esta afirmacao, Minayo (2011, p. 22) argumenta “[...] enquanto
0s cientistas sociais que trabalham com estatistica visam a criar modelos abstratos ou a
descrever e explicar fenbmenos que produzem regularidades, sdo recorrentes e exteriores aos
sujeitos, a abordagem qualitativa se aprofunda no mundo dos significados”.

Goldenberg (2003, p. 49) corrobora esses argumentos ao asseverar que “os dados da
pesquisa qualitativa objetivam uma compreensdo profunda de certos fendmenos sociais
apoiados no pressuposto da agdo social”. Para a autora a abordagem qualitativa busca a
compreensdo de fendmenos sociais baseados nos pressupostos subjetivos da acdo social.

Bogdan e Biklen (1994, p. 47-51) conceituam o método de pesquisa qualitativa por meio
da apresentacdo de cinco caracteristicas basicas, sao elas: a) na investigacao qualitativa a fonte
direta de dados é o ambiente natural, constituindo o investigador o instrumento principal; b) a
investigacdo qualitativa é descritiva; ¢) os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo
processo do que simplesmente pelos resultados ou produtos; d) os investigadores qualitativos

tendem a analisar os seus dados de forma indutiva; e) o significado é de importancia vital na
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abordagem qualitativa - investigadores qualitativos tendem a analisar os significados que as
pessoas ddo as coisas e a sua vida.

A producdo dos dados da pesquisa ocorreu mediante realizacdo de entrevista
semiestruturada com um professor supervisor e cinco bolsistas IDs que participaram e/ou
participam do projeto de extensdo supracitado. A entrevista, segundo Minayo (2011),
possibilita ao entrevistado discorrer e conversar sobre o tema sem desviar-se da indagacao.
Diante do potencial da entrevista, sua finalidade reside, principalmente, os eventos de leitura e
escrita ensejados no processo de formacgédo e como esses sdo/foram mobilizados nas propostas
de leitura e escrita, sob a perspectiva dos letramentos, promovidos no contexto da sala de aula
de estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental da e Educacdo Baésica.

A entrevista foi gravada em audio e cuidadosamente transcrita a fim de preservar a
originalidade das narrativas orais dos colaboradores da pesquisa. Depois da transcricdo,
enviamos as entrevistas aos bolsistas IDs para devida leitura, antes dos procedimentos que
comportam a organizacao, sistematizacao, tratamento e analise dos dados (LUDKE e ANDRE,
2016), que deu-se sob o paradigma qualitativo-interpretativista (BORTONI-RICARDO, 2004).

Contextualizacdo do PIBID na Formacéo Docente

Um dos aspectos que vem sendo estudados e debatidos pelos 6rgaos responsaveis pelas
politicas publicas educacionais € o processo de formacao de professores, visto que a sociedade
contemporanea pressupde uma nova face de formagcdo docente que atenda a expansao que
teve as escolas da rede publica, e suas novas realidades, desse novo modelo de sociedade, em
gue os conhecimentos e as informacdes estdo disponiveis a qualquer um, conhecimentos esses
que se transformam rapidamente, visto que os educandos tém o livre acesso a eles.

Posto isso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) em sua se¢do especifica
voltada para a formacdo docente no seu artigo 61 assegura que:

Paragrafo Unico. A formagdo dos profissionais da educagdo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das
diferentes etapas e modalidades da educacdo bésica, tera como fundamentos: 1) a
presenca de sélida formacdo basica, que propicie o conhecimento dos fundamentos
cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho; Il) a associacdo entre teorias e
praticas, mediante estagios supervisionados e capacitagdo em servico; Ill) o

aproveitamento da formagdo e experiéncias anteriores, em instituicdes de ensino e em
outras atividades.
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Com essa compreensdo, as politicas publicas educacionais constataram um grande
indice de desvalorizacéo e desisténcia na carreira de magistério. Por essa razdo, o Ministério da
Educacdo (MEC) nomeou a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) para responder, repensar e junto com as Instituicbes de Ensino Superior do pais
fomentar a carreira do magistério. Com referéncia a essa acdo, Gatti et al (2014, p. 4)

argumentam:

Criada por Anisio Teixeira em 1951, a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes) € reconhecida no pais e no exterior por seu trabalho
direcionado a expansdo quantitativa e qualitativa da pés-graduacdo e da pesquisa no
Brasil. Em 2007, reformulada a lei que a instituiu, a Capes recebeu a atribuicdo de
induzir e fomentar a formacéo inicial e continuada de profissionais da educacao basica
e estimular a valorizagdo do magistério em todos os niveis e modalidades de ensino.

Como anteriormente mencionado, a CAPES € o 6rgao que ficou responsavel em
desenvolver as a¢des formativas do Programa e acompanha-lo, visto que o PIBID tem como
centralidade o processo de formacdo de docentes que atuam na Educacdo Basica, voltado
apenas as instituicdes de ensino da rede publica. (GATTI, 2014). A Portaria Normativa N° 16,
(23/12/2009), em sua secdo V, do artigo 1°, descreve algumas intencionalidades que a CAPES
prop0s para a criagdo do Programa. Sao elas:

V - elevar a qualidade das a¢Ges académicas voltadas a formacdo inicial de
professores nos cursos de licenciaturas das instituicGes federais de educagéo
superior.

§ 3° Considerando a caréncia de professores licenciados nas escolas da rede publica,
o PIBID atendera prioritariamente a formagdo de docentes para atuar nas seguintes
areas do conhecimento e niveis de ensino, nessa ordem: | - para o ensino médio: a)
licenciatura em fisica; b) licenciatura em quimica; c¢) licenciatura em matematica; d)
licenciatura em biologia;

Il - para o ensino médio e para os anos finais do ensino fundamental: a) licenciatura
em ciéncias; b) licenciatura em matematica;

Il - de forma complementar: a) licenciatura em letras (lingua portuguesa); b)
licenciatura em educacdo musical e artistica; e ¢) demais licenciaturas

§ 4° A iniciacdo a docéncia seré praticada exclusivamente no magistério da educagéo
bésica publica, vedada a alocacéo de estudantes bolsistas do PIBID em atividades de
suporte administrativo ou operacional da escola. (BRASIL, 2009).

O PIBID surgiu com intuito de fomentar a valorizagdo da carreira do magistério, Com
vistas a suprir as lacunas existentes nas escolas da Educagdo Basica por falta de profissionais
de algumas areas, mas também reinventar e inovar o processo formativo dos licenciandos
bolsistas e futuros docentes, dos ja atuantes, e de todos os envolvidos que participam do

Programa.
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Uma das principais caracteristicas do PIBID e que faz toda diferenca é a aproximacao
que o Programa promove entre as Instituicbes de Educacdo Superior com as escolas da
Educacao Basica, oportunizando os bolsistas IDs o vinculo com as experiéncias da docéncia
em sala de aula. Sobre isso, a LBD (2000, p. 6) ressalva que:

Além das mudancas que sdo necessarias nos cursos de formacao docente, a melhoria
da qualificacdo profissional dos professores vai depender também de: Estabelecer um
sistema nacional de desenvolvimento profissional continuo para todos os professores
do sistema educacional; Fortalecer os vinculos entre as instituicdes formadoras e o
sistema educacional, suas escolas e seus professores.

O PIBID concebe as escolas como instituicdes formadoras de suma importancia no
processo de formacdo dos futuros educadores, visto que ela se caracteriza um laboratério de
experiéncias formativas aos bolsistas IDs vivéncias enriquecedoras, como também a
possibilidade de reflexfes de suas proprias praticas. Alarcdo (1996, p. 181) descreve que “o
pensamento reflexivo é uma capacidade. Como tal, ndo desabrocha espontaneamente, mas pode
desenvolver-se. Para isso, tem de ser cultivado e requer condi¢bes favoraveis para o serem
desbravador”. Sendo assim, essas reflexfes consolidam-se por meio de experiéncias
oportunizadas mediante a inser¢do no &mbito escolar. Nesse sentido, N6voa (2003, p. 5)
argumenta:

E evidente que a Universidade tem um papel importante a desempenhar na formagao
de professores. Por razdes de prestigio, de sustentacdo cientifica, de producéo cultural.
Mas a bagagem essencial de um professor adquire-se na escola, através da experiéncia

e da reflexdo sobre a experiéncia. Esta reflexdo ndo surge do nada, por uma espécie
de geracdo espontanea. Tem regras e métodos préprios.

A escola constitui-se um espaco privilegiado de formacdo, ainda mais, quando é
possivel aliar a formacdo de professor na universidade e na escola. Essas acGes formativas
potencializam uma grande riqueza na construcdo de um repertério de conhecimento docente,
além de uma percepc¢do de que a formacdo se da ao longo da carreira docente. Portanto, para
pensar a escola como espaco fecundo para se produzir experiéncias e reflexdes é necessario que
os profissionais da educagdo basica se sintam co-formadores de docentes, e possam participar
de forma ativa desse processo, como bem argumentam Bergamaschi e Almeida (2013, p. 16):

O PIBID pode ser definido como um projeto bonito e ha motivos para assim qualifica-
lo: primeiro, por promover uma intimidade com a escola, aproximando a docéncia dos
alunos da graduacdo, por vezes, alunos que estdo no inicio dos cursos de formacédo

docente. Dessa forma, o Programa estabelece parcerias com a rede publica e colabora
no desenvolvimento da formacéo continuada de professores, articulando os saberes
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das escolas e da universidade. Ambas, sdo formadas e formadoras: os estudantes das
licenciaturas aprendem na e com a escola e os trabalhos que desenvolvem junto com
seus orientadores tém também um papel formador.

O Programa tem o intuito de reformular o processo formativo docente para que possa

de fato atender a nova demanda que a sociedade contemporanea necessita, oportunizando a

permanéncia dos ja atuantes e garantindo o incentivo aos futuros educadores, por meio de

vivéncias diarias com o &mbito escolar, acarretando no ensino e educacdo de qualidade social
aos educandos. Para tanto, Libaneo (2001, p. 46) argumenta que é necessario:

Uma nova concep¢do de formacdo — do professor como intelectual critico, como

profissional reflexivo e pesquisador e elaborador de conhecimentos, como

participante qualificado na organizacdo e gestdo da escola — o professor prepara-se

teoricamente nos temas pedagdgicos e nos contelidos para poder realizar a reflexao

sobre sua pratica; atua como intelectual critico na contextualizacdo sociocultural de

suas aulas e na transformacédo social mais ampla; torna-se investigador em sua aula

analisando suas préticas, revendo as rotinas, inventando novas solugdes; desenvolve

habilidades de participacdo grupal e de tomada de decisGes seja na elaboracdo do

projeto pedagdgico e da proposta curricular seja nas varias atividades da escola como

execucao de acOes, andlise de problemas, discussdo de pontos de vista, avaliagio de
situacdes etc.

O Programa oportuniza essas experiéncias formadoras antes mesmo de os licenciandos
concluirem a formacéo inicial, de modo que ao atuarem como docente na sala de aula, esses ja
estardo familiarizados com os desafios que enfrentardo, compreendendo o quanto é importante
ser um educador reflexivo e pesquisador (CARVALHO, 2018).

Um educador tem um papel de extrema relevancia na sociedade, ele € responsavel em
formar individuos para o pleno exercicio da cidadania, € importante que o processo formativo
dos docentes ocorra de forma humanizada, compreenda que cada ser humano é Unico, e que a
sala de aula é heterogénea, e saiba atuar com essas diferencas incluindo a todos sem distin¢éo
alguma, respeitando a cultura que cada educando possui.

Com essa compreensdo, o PIBID oportuniza uma formacao em que os bolsistas IDs tém
a possibilidade de compreender o qudo nobre e importante é a carreira do magistério, para 0s
individuos e a sociedade como um todo, ou seja, um enorme compromisso ético social,
concepcdes essas que importantes para a melhoria da qualidade da educacdo ofertada pelas
escolas publicas. A LDB (2000, p. 7) assegura quanto mais a sociedade brasileira consolida as
instituicdes politicas democréticas, fortalece os direitos da cidadania e participa da economia
mundializada, mais se amplia o reconhecimento da importancia da educacdo na sociedade do

conhecimento. Neste contexto, Assis (2016, p.1) assevera que:
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Mais que um Programa de bolsas, o PIBID acolheu e potencializou um movimento de
pela qualidade da educacdo. Reconhecido como politica estratégica de formacéo
docente, com impactos reveladores de mudancas estruturais e (evidentemente) em
franca disputa de projeto politico de poder. De todo modo, trabalhando juntos, o
esforco feito em defesa do PIBID déa contribuicdo relevante para caminharmos na
direcdo da utopia de uma educacdo e sociedade mais justa e democratica e de
qualidade para todos.

O PIBID é um Programa que esta em pleno desenvolvimento, mas vem se constituindo
aos poucos, e se solidificando com seus significativos resultados, no que diz respeito a formacéo
docente, mas, que ja esta ocasionando importantes mudancas na Educacdo Basica, se tornando
uma politica publica Brasileira em t&o pouco tempo de sua criagéo.

Do Letramento aos Multiletramentos: dimensao tedrica

Para a melhor compreensao do termo multiletramentos se faz necessario primeiramente
uma discussao sobre o conceito de letramento. Soares (2004, p.96) descreve que:
Letramento € palavra e conceito recentes, introduzidos na linguagem da educacao e
das ciéncias linguisticas ha pouco mais de duas décadas. Seu surgimento pode ser
interpretado como decorréncia da necessidade de configurar e nomear
comportamentos e praticas sociais na area da leitura e da escrita que ultrapassem o

dominio do sistema alfabético e ortogréafico, nivel de aprendizagem da lingua escrita
perseguido, tradicionalmente, pelo processo de alfabetizag&o.

Com a evolucdo da humanidade tornou-se necessario refletir, que mesmo antes do
individuo ter acesso a escola ele se apropria do sistema convencional da escrita, ou seja, ele ja
traz consigo um amplo repertério de conhecimento sociocultural, fendBmeno esse que foi
denominado de letramento. Sobre isso, Soares (2004, p. 43) ressalva que:

O letramento, ele é caracterizado como uma pratica sociocultural, que envolvem o
sistema de escrita, no meio em que vive, que estd ligada as suas praticas sociais
cotidianas. Letramento é usar a escrita para se orientar no mundo (o atlas), nas ruas
(os sinais de transito) para receber instrucBes (para encontrar um tesouro... para

consertar um aparelho... para tomar um remédio), enfim, é usar a escrita para nao ficar
perdido.

O letramento é o conhecimento que o individuo ja traz consigo, que oportuniza a ele
compreender e decifrar alguns codigos presentes no seu meio sociocultural mesmo que néo
possui 0 dominio da leitura e escrita, faz uso da escrita como um sistema simbdlico de

decodificacdo. Soares (2004, p. 47) ressalta que:
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Um adulto pode ser analfabeto e letrado, ndo saber ler e escrever, mas usa a escrita:
pede a alguém que escreva por ele, dita uma carta, por exemplo (e € interessante que,
quando dita, usa as convencdes e estruturas linguisticas préprias da lingua escrita,
evidenciando que conhece as peculiaridades da lingua escrita) — ndo sabe escrever,
mas conhece as funcdes da escrita, e usa-as, lancando mao de um “instrumento” que
¢ o alfabetizado (que funciona como uma maquina de escrever...); pede para alguém
ler um carta que recebeu, ou uma noticia no jornal, ou uma placa na rua, ou a indicacéo
de um roteiro de um énibus — ndo sabe ler mas conhece as fungdes da escrita, e usa-a
langando m&o do alfabetizado. E analfabeto, mas é, de certa forma, letrado, ou tem
um nivel de letramento.

Uma crianga ainda ndo ser alfabetizada, mas € letrada uma crianga que vive num
contexto de letramento, convive com livros, que ouve historias lidas por adultos, que
vé adultos lendo e escrevendo, cultiva e exerce praticas de leitura e de escrita: toma
um livro e finge que esta lendo (e aqui de novo é interessante observar que, quando
finge ler, usa as convenc@es e estruturas linguisticas proprias da narrativa escrita),
toma papel e lapis “escreve” uma carta, uma historia. Ainda ndo aprendeu a ler e
escrever, mas é de certa forma letrada, tem ja um certo nivel de letramento.

Posto isso, um individuo ndo alfabetizado (analfabeto) é aquele que faz uso da leitura e

da escrita em suas préaticas sociais, consegue compreender a importancias da leitura e escrita,

sabe utiliza-las e fazer uso de diversos géneros discursivos por intermédio de outro individuo.

O mesmo acontece com as criangas quando ela chega na escola, ela ja traz consigo algumas

experiéncias de praticas de leitura vivenciadas no seu contexto social, mencdo feita

anteriormente pela autora, fendmenos esses denominados de letramento. A respeito disso,

Soares (2004, p. 47) assevera que:

Uma pessoa pode ser alfabetizada e ndo ser letrada: sabe ler e escrever, mas néo
cultiva nem exerce préaticas de leitura e de escrita, ndo 18 livros, jornais, revistas, ou
ndo é capaz de interpretar um texto lido; tem dificuldades para escrever uma carta, até
um telegrama — é alfabetizada mas néo é letrada.

Essa compreensdo nos mobiliza a refletir uma lacuna que vem ocorrendo com

determinados individuos, que fazem uso da leitura e da escrita, mas ndo conseguem

compreender nem interpretar um texto, ou seja, ele ndo € letrado, por isso Soares (2004, p. 36-

37) evidencia que:

Estado ou condicdo: essas palavras sdo importantes para que se compreendam as
diferencas entre analfabeto, alfabetizado e letrado; o pressuposto é que quem aprende
a escrever e passa a usar a leitura e a escrita, a envolver-se em préaticas de leitura e de
escrita, torna-se uma pessoa diferente adquire um estado ou outra condi¢éo.
Socialmente a pessoa letrada ndo é a mesma quando analfabeta ou iletrada, ela passa
a ter outra condicéo social e cultural - ndo se trata propriamente de mudar de nivel ou
classe social, cultural, mas mudar seu lugar social, seu modo de viver na sociedade, a
sua insercdo na cultura - sua relacdo com os outros os bens culturais torna-se diferente.
[Grifos da autora].
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A escrita e leitura na perspectiva do letramento podem ser representadas em varios
formatos, uma foto, um quadro, um gibi, imagens de propaganda. Portanto, quando a crianga
ou adulto entra na escola para iniciar o seu processo de alfabetizacdo é importante que o docente
leve em consideracdo o letramento sociocultural que esses individuos ja possuem para
potencializar sua apropriagéo da leitura e escrita no processo de alfabetizagéo.

Vale enfatizar que o processo de alfabetizagéo e letramento sao dois termos diferentes,
mas inseparaveis no processo de alfabetizacdo. Nesse sentido, Soares (2004, p. 47) assegura
que:

Precisamos do verbo “letrar” para nomear a agdo de levar os individuos ao
letramento.... Assim, teriamos alfabetizar e letrar como duas ages distintas, mas nao
inseparaveis, ao contrario: o ideal é alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e

escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o
individuo se tornasse, a0 mesmo tempo, alfabetizado e letrado.

Devido a nova demanda que a sociedade contemporanea impds, com essa exploséo de
conhecimento e diversos tipos de leituras, ndo basta apenas o individuo saber ler e escrever,
mas é primordial que ele compreenda e saiba interpretar e redigir os diversos tipos de linguagem
e escrita presentes no meio em que vive. Soares (2004, p.97), afirma que se

[...]1. por um lado, é necessario reconhecer que alfabetizagdo — entendida como a
aquisicéo do sistema convencional de escrita — distingue-se de letramento — entendido
como o desenvolvimento de comportamentos e habilidades de uso competente da
leitura e da escrita em préticas sociais: distinguem-se tanto em relacdo aos objetos de

conhecimento quanto em relagdo aos processos cognitivos e linguisticos de
aprendizagem e, portanto, também de ensino desses diferentes objetos.

Portanto, é muito importante que o docente trabalhe os educandos de forma critica e
reflexiva essas diversas formas de leitura e escrita (diversos tipos de linguagem), que estdo
presentes no seu contexto sociocultural.

Diante desse entendimento, os educandos dessa nova sociedade estéo imersos a diversos
tipos de letramentos presentes na vida sociocultural, ou seja, um desses formatos séo
tecnologias, como por exemplo, um video clipe, um filme, no WhatsApp, facebook, entre
outros, (que possuem diversos tipos, de leitura, escritas e linguagens). Eles tém o livre acesso,
a todos esses conteudos, que emitem uma mensagem, seja de forma implicita, ou explicita,
essas variaveis formas de letramentos digitais foram denominados de Multiletramentos.

Com uma sociedade contemporanea em que o0s individuos vivem imersos em diversos

tipos de informagGes que chegam até eles por meio das tecnologias digitais proporcionando-
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Ihes uma diversidade cultural de linguagens, presentes nessa Cibercultura, que se denominou
por estudiosos de Multiletramentos. Rojo (2012, p. 13) ressalva que os “Multiletramentos nos
propiciam pensar, entre outras coisas, como as novas tecnologias da informacao, os hipertextos
e hipermidias podem mudar o que se entende, na escola, por ensinar e aprender”.

Os multiletramentos originou-se devido a necessidades de as escolas incluir as
tecnologias digitais na sala de aula como uma ferramenta pedagogica, ela se aproxima mais do
contexto sociocultural dos educandos. Para a compreensao do significado de multiletramentos
se faz necessario compreender a sua origem. Rojo (2012, p. 11-12) relata que:

A necessidade de uma pedagogia dos multiletramentos foi, em 1996, afirmada pela
primeira vez em um manifesto resultante de um coléquio do Grupo de Nova Londres
(doravante, GNL), um grupo de pesquisadoresl dos letramentos que, reunidos em
Nova Londres (dai 0 nome do grupo), em Connecticut (EUA), apds uma semana de
discussbes, publicou um manifesto intitulado A Pedagogy of Multiliteracies —

Designing Social Futures (“Uma pedagogia dos multiletramentos — desenhando
futuros sociais”™).

Com esse entendimento, Rojo (2012, p. 13) descreve que:

Nesse manifesto, o grupo afirmava a necessidade de a escola tomar a seu cargo (dai a
proposta de uma “pedagogia”) os novos letramentos emergentes na sociedade
contemporanea, em grande parte — mas ndo somente — devidos as novas tics2, e de
levar em conta e incluir nos curriculos a grande variedade de culturas ja presentes nas
salas de aula de um mundo globalizado e caracterizada pela intolerdncia na
convivéncia com a diversidade cultural, com a alteridade.

Neste contexto, Pedagogia dos Multiletramentos é uma das caracteristicas do mundo
que possui uma multiplicidades de linguagens como fotos, videos e gréficos, linguagem verbal
oral ou escrita, sonoridades, que estdo presente por meio das multimodalidade, multissemiose
ou multiplicidade de linguagens, havendo a necessidade de novos métodos e habilidades, seja
ela, digital, visual ou sonora (ROJO, 2012). Nesse sentido, Rojo (2012, p. 13) ressalva que:

[...] novas ferramentas de acesso @ comunicacao e a informacéo e de agéncia social,
que acarretavam novos letramentos, de carater multimodal ou multissemiético. Para
abranger esses dois “multi” — a multiculturalidade caracteristica das sociedades
globalizadas e a multimodalidade dos textos por meio dos quais a multiculturalidade

se comunica e informa, o grupo cunhou um termo ou conceito novo:
multiletramentos. [grifo da autora].

Esse conceito pressupde uma proposta pedagogica que inclua o uso dos diversos tipos
de tecnologia como uma ferramenta de ensino/aprendizagem aos educandos, fazendo-se

necessario que o educador traga para dentro da sala de aula géneros, midias e linguagens que
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facam parte de contexto social dos estudantes, com vistas a Ihes propiciar uma visao critica dos
contetidos que eles acessam cotidianamente.

Portanto, o docente ira se apropriar de inimeras praticas inovadoras para levar para a
sala de aula, podendo ser um video game, um livro digital interativo, google map, dentre outros.
Posto que o docente pode desafiar seus alunos a serem 0s protagonistas na elaboracdo desses
géneros de textos digitais, de modo que o ambiente de ensino-aprendizagem se torne prazero e
interativo aos educandos. Além disso, é importante que o docente trabalhe o respeito a
diversidade cultural presente na Cibercultura, para sensibiliza-los ao respeito da cultura do
colega, de modo que todos os individuos sdo diferentes, é isso que os fazem singulares e
especiais. Rojo (2012, p. 13) diz que:

Diferentemente do conceito de letramentos (multiplos), que ndo faz sendo apontar
para a multiplicidade e variedade das praticas letradas, valorizadas ou ndo nas
sociedades em geral, o conceito de multiletramentos — é bom enfatizar — aponta
para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas
sociedades, principalmente urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade cultural

das populacdes e a multiplicidade semiética de constituicdo dos textos por meio dos
quais ela se informa e se comunica.

Todos textos que esta em circulagdo social traz uma mensagem consigo, é importante
que o licenciando - um futuro educador -, estara atuando na sala de aula se aproprie desses
conceitos no periodo de sua formacdo, facilitando a elaboracdo de atividades que trabalhem
essas tematicas de forma pedagdgica com os educandos.

E por meio dessas atividades de letramentos (leitura e escrita) e multiletramentos que se
pode trabalhar com os educandos os diversos géneros discursivos presentes na sociedade, visto
gue muitos individuos possuem desafios para interpreta-los ou até mesmo redigi-los, ndo
conhecendo as variaveis estruturas de géneros discursivos, ndo sabendo diferenciar um poema
de uma poesia, entre outros. Essas tecnologias ou interfaces digitais podem ser utilizadas para
se trabalhar e apresentar esses diversos géneros discursivos, dentre outras atividades poderédo
ser realizadas com suporte das tecnologias e interfaces digitais.

Esses conceitos de letramentos (leitura e escrita) e multiletramentos sdo importantes
para a comunidade, fendmenos esses que fazem parte da realidade desse novo modelo de
sociedade contemporanea, visto que essas mudancas acarretam em transformacdes linguisticas,
com varias formas de linguagem em que cada grupo social tem suas caracteristicas, tornando-
se primordial os estudos sobre essas tematicas na formagcé&o inicial e continuada dos educadores

que irdo atuar e 0s ja atuantes.
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Préticas de Leitura e Escrita na Perspectiva dos Multiletramentos: os dados em analise

O PIBID vem se destacando, contribuindo com o fortalecimento das politicas publicas
educacionais, que visa melhorias nos processos de formacéo inicial de professores dos cursos
de licenciaturas, por meio da concessao de bolsas para que os licenciandos tenham condi¢cfes
de permanecer nos cursos, melhorarem suas formagdes, assim como valorizar a carreira docente
e, sobretudo, o PIBID constitui-se uma agao que aproxima a Universidade e a Escola, a fim de
estabelecer um dialogo fecundo, o que possibilita refletir e repensar as a¢fes formadoras tanto
da Universidade quanto das Escolas envolvidas com o Programa.

Com essa compreensdo a pesquisa tem como intuito compreender 0s eventos e praticas
de leitura e escrita (letramentos) promovidos na formacéo dos supervisores e bolsistas IDs do
subprojeto de Pedagogia da UNEMAT, Campus de Juara, a partir das experiéncias formadoras
promovidas tanto no d&mbito dos encontros formativos, como das propostas ensejadas pelos
supervisores e bolsistas do PIBID em sala de aula da Educagéo Basica.

Dada a importancia das tematicas, letramento, letramentos e multiletramentos, abaixo
foram expostos os dados produzidos pela da pesquisa, dos sujeitos que participaram do
subprojeto “Estudos dos Multiletramentos Conectados ao Uso das Tecnologias Digitais: uma
experiéncia formadora no contexto do PIBID vinculado ao subprojeto do PIBID, ja mencionado
anteriormente, tendo como intuido evidenciar a importancia dessas tematicas na formacéo

inicial e continuada de educadores, explicitando a contribui¢do do subprojeto.

Narrativas de Aprendizagens Constituidas no Processo de Formacao

Nos dias atuais vivenciamos uma nova era sobre um novo contexto social, ou seja, 0
surgimento da contemporaneidade, emergindo na sociedade novos tipos de linguagens, que sdo
apresentadas por meio dos letramentos (leitura e escrita) e multiletramentos, novos fenbmenos
que eclodiram, acarretando em inimeras pesquisas de muitos estudiosos, sobre esses elementos,
como Soares (2004), Rojo (2012, 2013), entre outros.

Fendmenos esses que passaram a fazer parte do campo educacional, no atual cenario de

globalizagdo, sendo essa uma das caracteristicas que se emergiu dessa sociedade
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contemporanea, exigindo por parte dos educadores tanto na formacdo inicial ou continuada, a

construcdo de conhecimentos e praticas pedagogicas que contemplasse esses fenémenos.

Corréa e Dias (2016, p. 243) salientam que:
O mundo contemporaneo é caracterizado pela multiplicidade cultural das sociedades,
que se expressam e se comunicam por meio de textos multissemidticos (impressos ou
digitais), ou seja, textos que se constituem por meio de uma multiplicidade de
linguagens (fotos, videos e graficos, linguagem verbal oral ou escrita, sonoridades)
que lhe atribuem significados. Assim, recorre-se ao conceito de multiletramentos,
considerando-se que textos contempordneos requerem interpretagdo em mdltiplas

linguagens levando-se em consideragcdo as multiplas culturas dos sujeitos que os
utilizam em diferentes situacGes.

Neste sentido, faz-se necessario a criacao de espagos formativos para estudos e debates

sobre essas tematicas, oportunizando as escolas inovac6es de suas metodologias de ensino e

aprendizagens dos alunos, de forma mais interativa, que se articule com a sua realidade
sociocultural. Rojo (2013, p. 8) descreve que:

Vivemos a era das linguagens liquidas, era do networking, ou relacionamento. Nesta

era, competéncias variadas sdo exigidas para realizar o que Santaella (2007: 78)

chama de “criagdes conjugadas”. Falamos em mover o letramentos para os

multiletramentos. Em deixar de lado o olhar inocente e enxergar o aluno em sala de

aula como nativo digital que € um construtor colaborador das criagdes conjugadas na
era das linguagens liquidas.

Portanto, o projeto “Estudos dos Multiletramentos Conectados ao Uso das Tecnologias
Digitais: uma experiéncia formadora no contexto do PIBID” teve sua criagdo com intuito de
propiciar aos educadores tanto da formagcdo inicial e continuada estudos sobre essas tematicas,
articulando com a realidade atual com o campo educacional, por meio de atividades inovadoras
que o projeto realizou.

O projeto promovia encontros formativos, para o estudos dessas tematica. Nos excertos
das narrativas dos bolsistas que participaram do projeto, eles relataram como aconteciam esses
momentos:

BDS2: Os encontros formativos aconteciam quinzenalmente, as tematicas abordadas
eram de acordo com a realidade da escola. [..]Jeram dobre os letramentos,

multiletramentos, leitura e escrita, e 0 uso das tecnologias como ferramenta
pedagdgica, era 0s que mais era trabalhado nos encontros.

B4: Os encontros formativos ocorriam duas vezes por més no Campus da Unemat,
era um importante espago formativo em que era apresentados varias tematicas que
condiziam com a realidade das escolas. [...] As tematicas abordadas eram sobre a
leitura e escrita, letramento e multiletramentos.
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B6: Os encontros aconteciam na Unemat, reunimos para debatermos varios temas,
relacionados com a realidade das escolas que participavam do programa. [...]Os
conteudos abordados era referente aos multiletramentos, letramentos, letramento
e a importdncia das tecnologias para aprendizagem das criangas.

As narrativas evidenciam a preocupacgéo do projeto em promover encontros formativos
que se articulassem com essa nova realidade do campo educacional, com intuito de promover
aprendizagens aos bolsistas sobre a importancia desses fendmenos a serem usados como
ferramentas pedagdgicas mais eficaz que estimule o ensino do educando. Rojo (2013, p. 8)
afirma que:

Em certos artefatos digitais, observamos um uso bem desenvolvido de algumas
habilidades que a escola deveria, hoje, tomar por funcdo desenvolver tais como:

letramentos da cultura participativa/colaborativa, letramentos multiplos ou
multiletramentos.

As escolas ndo podem negar que a educacdo esta passando por um momento de intensas
mudancas, o pablico que elas antes atendiam esta se transformando, se instalando uma nova
cultura. Sendo necesséario inovar e reinventar novas metodologias, visto que essas tecnologias
e interfaces digitais apresentam aos educandos diversos tipos de linguagens e culturas em
multiplos formatos nessa era contemporanea, e trazem esses conceitos multiculturais para
dentro da sala de aula. Rojo (2013, p. 14) diz que:

O conceito de multiletramentos, articulado pelo Grupo de Nova Londres, busca
justamente apontar, ja de saida, por meio do prefixo “multi”, para dois tipos de
“multiplos” que as praticas de letramento contemporaneas envolvem: por um lado, a
multiplicidade de linguagens, semioses e midias envolvidas na criacéo de significagdo

para os textos multimodais contemporaneos e, por outro, a pluralidade e diversidade
cultural trazida pelos autores/leitores contemporaneos a essa criacdo de significacdo

[.]

Neste contexto, apontando para um novo paradigma no campo educacional,
evidenciando a necessidade do ambito escolar conectado, demonstrando importancia dos
docentes em orientar as suas préaticas pedagodgicas por meio dos letramentos (leitura e escrita)
e multiletramentos.

Oportunizando aos educandos uma formacdo que possibilite a eles a construgdo de
habilidades e conhecimentos de forma critica e reflexiva ao incorporar essas linguagens,

ofertadas por diversos textos em diferentes formatos, trazidos a eles por meio da cultura digital
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e suas inumeras diversidades. Neste sentido os excertos das narrativas dos bolsistas a seguir vai

evidenciar as praticas pedagogicas que 0 projeto 0s oportunizaram a se apropriarem:

BDS2: As préaticas promovidas nos encontros eram articuladas com as atividades
desenvolvidas na sala de aula, principalmente as praticas com o uso das tecnologias,
organizacdo de videos, o que poderiamos estar contribuindo com o processo de
ensino e aprendizagem dos alunos mediante o uso das tecnologias, incluindo ele nesse
mundo digital, e varidveis géneros textuais, que trabalhava a leitura e escrita, na
perspectiva dos letramentos, todas as tematicas feitas na formagdo na formacao
agente utilizava na sala de aula.

B3: As praticas formativas promovidas nos encontros eram muito interessantes pois,
fazia que nos IDs realizassemos reflexfes das atividades que elaboravamos
conjuntamente com a nossa supervisora, se dava certo ou ndo, repensavamos para
que no proximo planejamento pudéssemos colocar algo novo para ver se ia dar certo,
sempre com o apoio das formacfes que se articulava com as atividades que
exerciamos na sala de aula,

B4: Durante os encontros formativos realizdvamos leituras, me recordo que foi uma
professora que estudava essas tematicas e ministrou varias palestras sobre essas
tematicas, realizdvamos algumas atividades, debatiamos e tiravam nossas ddvidas de
como trabalhar a leitura e escrita por meio das praticas de letramento e
multiletramentos na escola.

Os dados contidos nas narrativas responderam um dos objetivos da pesquisa que era
“Explicitar de que forma os encontros formativos do subprojeto “Estudos dos Multiletramentos
Conectados ao Uso das Tecnologias Digitais: uma experiéncia formadora no contexto do
PIBID”, insere as tecnologias digitais e as interfaces digitais na formacao leitora e escritora dos
envolvidos na formacao.

As narrativas evidenciaram as praticas de leitura e escritas que o projeto promovia por
meio dos encontros formativos, como na elaboracdo do planejamento de alguma atividade
sugerida durante esses encontros, era um momento extremamente formativo, posto que 0s
bolsistas realizavam pesquisas e exercicios de leituras e escritas, (letramento e
multiletramentos). Libaneo (1994, p. 222) ressalva que:

O planejamento é um processo de racionalizacdo, organizacdo e coordenacao da acéo
docente, articulando a atividade escolar e a problemética do contexto social. A escola,
os professores os alunos sdo integrantes da dindmica das relagdes sociais; tudo o que
acontece no meio escolar esta atravessado por influéncias econémicas, politicas, e
culturais que caracterizam uma sociedade de classes. Isso significa que os elementos
do planejamento escolar — adjetivos, conteldos, métodos — estdo recheados de
implicacdes sociais tem um significado genuinamente politico. Por essa razéo, o
planejamento é uma atividade de reflexdo acerca das nossas opgles e a¢des; se ndo

pensarmos detidamente sobre o rumo que devemos ao nosso trabalho, ficaremos
entregues aos rumos estabelecidos pelos interesses dominantes da sociedade.
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O ato de planejar oportunizava aos bolsistas consolidar a importéncia da articulagéo
entre a teoria e a pratica, refletirem o contexto social dos educandos, com o intuido de promover
a eles um ensino e aprendizagem com praticas de leitura e escrita que condissessem com a sua
realidade sociocultural.

Realidade essa que incluiu os educandos nessa cultura digital, em que estdo presentes
diversos tipos de linguagens e conhecimento que eles tem o livre acesso. O projeto trabalha nos
encontros formativos a importancia dos docentes incorporar o uso dessas tecnologias e
interfaces digitais na sala de aula, para desenvolver nos alunos suas praticas de leitura e escrita,
trabalhando o reconhecimento e construcdo de diversos géneros discursivos presentes nesse
mundo digital. Carvalho e Tomé (2017, p. 6) preconizam que:

[...]Jos géneros discursivos sdo elaborados por diferentes campos de uso da lingua,
tornando-se uma ferramenta de ensino-aprendizagem da leitura e escrita
(letramentos), por isso leva em consideracdo os diferentes contextos de seu uso,

consiste em um elo entre a vida social e cultural das pessoas, e sdo inseridos por meio
das praticas sociocomunicativas.

Praticas comunicativas essas presente nesse mundo digital, que se tornou parte da
cultura sociocultural dos educandos, dessa sociedade contemporanea. Sendo extremamente
relevante se trabalhar os géneros discursivos na sala de aula como uma ferramenta pedagogicas,
e ao incorporar as interfaces digitais pode potencializar a apropriacéo da linguagem, de forma
critica e reflexiva, desenvolvendo nos alunos uma criticidade dos contetdos que eles tem o livre
acesso, quais mensagem esses géneros discursivos guerem passar, Visto gue muitas sdo
explicitas outras implicitas.

O projeto compreende a importancia de formar educadores que possuam o entendimento
da importancia desses conhecimentos para essa atual sociedade, pois eles iram formar
individuos para exercer sua cidadania, de forma democratica, ou seja para essa constitui¢do se
faz necessario que os educadores compreendam a importancia dessas tematicas para a formacéo
de uma sociedade mais justa e humanizada. Rojo (2009, p. 120) descreve que:

Essa triangulacdo que a escola pode fazer, enquanto agéncia de letramento patrimonial
e cosmopolita, entre as culturas locais, global e valorizada é particularmente
importante — em especial no Brasil — quando reconhecemos a relevancia de formar

um aluno ético e democrético, critico e isento de preconceitos e a ser “multicultural
em sua cultura” e a lidar com as diferencas socioculturais”.
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As préticas de letramentos (leitura e escrita) e multiletramentos sdo importantes
teméticas que fazem parte desse contexto social, 0 mundo globalizado trouxe consigo a
necessidade desse letramento critico. Rojo e Moura (2012, p. 135) propde que:

Um letramento critico deve buscar isso: a constituicdo de sujeitos “éticos”,
“democraticos” e “criticos”. Embora seja mais comodo, é inadmissivel ignorar as

novas linguagens proliferadas no mundo contemporaneo e as necessidades de um
letramento critico que o mundo pode aos alunos.

Neste sentido, o0 projeto compreende a importancia de promover esses estudos na
formacdo inicial e continuada dos educadores, tinha o cuidado de promover encontros
formativos com o comprometimento de oportunizar situacbes de aprendizagens que
promovessem praticas de leitura e escrita aos bolsistas por meio de estudos e debates sobre
letramentos e multiletramentos, os oportunizando a construcdo de saberes e praticas
pedagdgicas que se articulava com a realidade das escolas, ou seja dos educandos.

Em um dos trechos da narrativa da bolsista B3, ela destaca a preocupacéo do projeto em
possibilitar estudos da area para ofertar palestras sobre essas tematicas e realizavam dindmicas
interativas nesses encontros, os oportunizando a e compreenderem por meio da pratica a
importancia de se utilizar essas metodologias inovadoras. Possibilitando diversos formatos de
se trabalhar a leitura e escrita com diferentes géneros discursivos por meio dos letramentos e
multiletramentos utilizando as tecnologias e interfaces digitais como ferramenta pedagdgica,
de forma critica e reflexiva. Neste sentido nos excertos das narrativas dos bolsistas as iram
explicitar as principais aprendizagens que foram constituidas pelo projeto durante os encontros
formativos:

B1: Algo que eu destaco como minha principal aprendizagem, seria o conceito de
letramentos, ndo tinha conhecimento do que era. No projeto de extensdo que
possibilitou os encontros formativos, pude compreender essa tematica, sendo que,
ndo possuia conhecimento sobre o assunto e, quando entendi do que se tratava me

chamou muito a atencdo, inclusive, relato as questfes de letramentos em meu
Trabalho de Concluséo de Curso (TCC).

BDS2: Inimeras aprendizagens, o uso das tecnologias é uma delas.

B4: Contribui muito como ja relatei pois nos encontros formativos eram abordados
as tematicas leitura e escrita letramento e multiletramentos, que sdo a realidade das
escolas, pois eu quanto académica ndo tinha compreensao e nem conhecimento da
importancia dessas tematicas na educacdo, a partir do momento que me tornei
bolsista do PIBID por meio dos encontros formativos do projeto dos multiletramentos
e as experiéncias na sala de aula pude compreendes a importancia dessas tematicas.
Possuia um olhar fechado quando se tratava de introduzir as tecnologias nas
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atividades pedagdgicas, também ndo tinha um conhecimento didatico para a
realizacdo dessas atividades, [...].

B5: Compreendi a importancia de se utilizar as tecnologias em sala de aula com
instrumento que auxilia nas praticas pedagégicas do educador. Dessa forma
desenvolver no aluno a leitura e a escrita.

As narrativa das bolsistas destacaram algumas contribuicdes de aprendizagens que o
projeto oportunizou em seu processo de formagéo, destacando que elas se apropriaram dos
conhecimentos sobre as tematicas de letramentos (leitura e escrita) e multiletramentos, e a
importancia do uso das tecnologias e interfaces digitais na sala de aula, e compreendendo sua
relevancia por meio do exercicio da préatica, se apropriando de metodologias que as
contemplasse. Aprendizagens e conhecimentos que foram constituidas por meio do projeto dos
multiletramentos. Neste sentido, Ferreira e Frade, (2010, p. 25) narram que:

O papel primordial do educador frente as novas tecnologias vai estar ligado a sua
preparacdo e capacitacdo diante das mesmas, pois hé necessidade, na prética, de que
0s mesmos saibam operar com os diferentes signos linguisticos propiciado pelo

universo midiatico, e assim garantir uma verdadeira praxis pedagodgica frente a
incorporagdo das préticas tecnodigitais.

Esses diferentes signos linguisticos presentes nesse universo midiatico sdo formas de
letramentos e multiletramentos incorporados as tecnologias e interfaces digitais, que
apresentam inumeras formas de linguagens e escritas, por meio de textos, imagens, videos,
whatsapp, facebook, jogos, entre outros.

A bolsista B1 destacou que a tematica dos letramentos foi relevante para a sua formacéao
que o incluiu como questdo de investigacdo do seu TCC, evidenciando a importancia dessa
tematica para a formacéao do professor e educando, ou seja para a formacéo social do individuo.

Neste sentido oportunizou as bolsistas uma reflexdo sobre suas praticas, oportunizando
a apropriacdo de inumeras metodologias, que atenda esse novo cenario educacional
contemporaneo, reinventando o exercicio educativo, com a introducdo dos meios digitais
midiaticos no campo educacional. Ferreira e Frade (2010, p. 15) apregoam que:

A incorporacdo das tecnologias digitais pelo campo educativo pode vir a propiciar
processos de ensino/aprendizagem cada vez mais interativos, interdependentes e
plurais, de forma articulada com a realidade dos sujeitos envolvidos, visto os
instrumentais ai disponibilizados: recursos de dados, voz, imagem, textos, animagdes,
links, etc. Tornam-se inevitaveis, entdo alguns questionamentos, tais como: as escolas

estdo preparadas para trabalhar junto a esfera digital? Os professores encontram-se
devidamente capacitados a operar essas inovagBes tecnoldgicas? E os alunos,
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encontram estimulo para as suas reais necessidades de aprendizagem neste novo
aparato denominado “educativo”?

Os autores levantaram reflexdes e questionamentos extremamente importantes, voltados
a formacdo inicial e continuada de educadores, com o intuido de evidenciar a importancia da
qualificacdo dos docentes para que possa oportunizar um ensino interativo de qualidade aos
educandos, que inclua as tecnologias e interfaces digital de forma pedagdgica ¢ “educativo”.

O PIBID oportuniza a construcdo desse novo processo formativo tanto para 0s
professores como para os educandos, das escolas da educacdo basica brasileira, por meio de
experiéncias concretas concebias em parceria entre a Universidade e o ambito escolar, inovando
0 campo educacional, buscando eficiéncia e eficacia, privilegiando ambas as partes que estdo
inseridos nesse processo de aprender e ensinar, propiciando aos bolsista e educandos a
construcdo de sua autonomia e criticidade.

Com essa compreensdo se faz necessario que o educador tanto na formacdo inicial ou
continuada desenvolva e amplie a sua leitura e escrita, importantes praticas que oportuniza a
construcdo de novos conhecimentos, por meio de leituras e estudos e pesquisas de diversas
teméticas que contemple a realidade da sociedade consequentemente do campo educacional.
Neste sentido os excertos das narrativas a seguir destacaram as contribui¢fes do projeto sobre
0 seu préprio processo de leitura e escrita (letramentos):

B1: A partir dos conhecimentos proporcionados, compreendi que leitura e escrita vdo
além de decodificagdo. Entendi, que vivemos em um mundo letrado e, que a todo

momento estou fazendo o uso social da leitura e da escrita, algo que os estudos sobre
letramentos me proporcionaram compreender.

B3: Com a participacdo no PIBID e no projeto sobre os multiletramentos tive
melhoras no meu processo de leitura e escrita, por meio da escrita dos memorias
reflexivos, resumos expandidos e artigos.

B4: A principio senti muita dificuldade de compreender as tematicas abordadas nos
encontros formativos do projeto das multiletramentos, realizar leituras e
compreender texto cientificos para mim era uma tarefa desafiadora, e foi por meio
dos encontros formativos que fui trabalhando essas lacunas, e aos poucos com a
ajuda do coordenador de area comecei a escrever artigos e resumos expandido sobre
as minhas experiéncias no PIBID. O que contribui muito para melhorar o meu
processo de leitura e escrita.

B5: As experiéncias que adquirir fazendo artigos e resumos expandidos para
publicacdo como bolsista do PIBID, eu pode perceber o quanto melhorei em minha
leitura e escrita, hoje s6 tenho a agradecer por ter participado de algo que foi e esta
sendo importante para minha formagéao.
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B6: O meu processo de leitura e escrita foi se ampliando cada vez mais, pois o
programa me oportunizava mais leituras, interpretacdes e escritas para publicacdes
em eventos, [...].

As narrativas a seguir evidenciaram algumas dificuldades que as bolsistas enfrentavam
ao realizar as préaticas de leitura e escritas, destacando a dificuldade na leitura e compreenséo
de dos textos, mas que foram sendo superadas por meio de atividades que o projeto desenvolvia,
as oportunizavam préaticas como leituras, estudo e debates, escritas de textos cientificos, sendo
caracterizado um momento extremamente formativo.

O projeto compreende a importancia de o educador ser um pesquisador, sendo assim
promovia estudos que instigasse os bolsistas a curiosidade em propiciar aos educandos uma
atividades pedagogicas que instigasse os alunos. Portanto os exigindo um estudo mais
aprofundado sobre as tematicas de letramentos (leitura e escrita) e multiletramentos, ao mesmo
tempo as aprimorando, como Freire relatou “ninguém ensina sem aprender”. Ainda Freire
(2000, p. 153) ressalva que [...] 0 espaco pedagdgico é um texto para ser constantemente “lido”
interpretado, “escrito”, e “reescrito”.

A prética da leitura e escrita sdo importantes habilidades consideradas primordiais aos
educadores, tanto na formacdo inicial como continuada, pois 0s oportunizam a se
familiarizarem e conhecerem novos saberes de sua profissao.

O exercicio da leitura e escrita proporciona a construcdo e reconstrucdo de
conhecimentos que serviram de alicerces para 0 aprendizado da docéncia, que sempre se
encontra inacabado, vai estar sempre se construindo para atender as necessidades dos
educandos, que vao se transformando a medida que a sociedade se modifica, um exemplo
explicito é o nascimento dessa nova geracdo que se originou com a sociedade contemporanea,
que aponta um novo paradigma educativo. Nath (2007, p. 7) assegura que:

Superar a rejeicdo a leitura e a escrita, € um trabalho que exige, sobretudo, uma
reflexdo do educador, para que este consiga vencer os entraves postos primeiramente
a sua formacéo, para depois conseguir produzir no aluno uma aproximagdo maior com
0 texto escrito. Essa interdicdo a leitura tem sido uma das causas de grande
desigualdade dentro da sociedade. Todo conhecimento implica em construcéo. E
preciso entdo construir a leitura no dia-a-dia da praxis profissional, como informacéo

e como lazer. Afinal, o poder da linguagem na relagdo entre os homens é a marca da
humanizacéo.

As narrativas destacaram a contribui¢do do projeto por meio dos encontros formativos

para a superacao desses desafios, visto que a atividade docente é movida pelo ato de pesquisar
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gue exige uma leitura critica e reflexiva dos docentes dos conteudos, e uma boa escrita que
contribui na elaboracdo de um bom planejamento, projetos pedagdgicos, textos cientificos,
entre outros.

Com essa compreensao, as narrativas a seguir explicitam uma atividade pedagogica em
que as bolsistas que participavam do projeto foram desafiadas a elaborarem um prot6tipo
didatico que envolvesse o uso das tecnologias digitais incorporadas aos letramentos e
multiletramentos, exigindo delas pesquisas que culminassem em praticas de leituras e escrita

dos mesmos. Essa atividade foi considerada entre todas as bolsistas como a mais marcante:

B2: Uma experiéncia pedagodgica que tive, foi a realizagdo do Protétipo Didatico,
organizado de acordo com aquilo que aprendemos na formagao, cuja a tematica foi
em relacéo a festa da Expo Vale que iria acontecer na cidade, utilizamos uma semana
para o desenvolver, empregamos ali com os alunos os géneros textuais (leitura e
escrita), apresentamos anuncios videos, aos alunos relacionados a tematica
abordada, foi muito importante para mim.

B3: Umas das atividades interessantes foi a elaboracdo do protétipo didatico
referente a Expo vale um tema que estava em destaque na época da elaboracéo do
protétipo. Primeiramente abrimos espagos para os alunos falarem sobre a expo vale,
depois explicamos a eles sobre esse grande evento que acontecem no més de agosto
em nossa cidade, é um evento agropecudrio. Sendo assim o protétipo tinha como
produto final que as criancas fizessem a sua propria propaganda e gravasse em um
video.

B4: Foi quando juntamente com a supervisora e as outras bolsista elaboramos um
protético didatico com o género textual propaganda, e trabalhamos encima de um
evento que acontece todo ano que é a expo vale, uma festa de rodeio que ocorre uma
vez por ano que acabou se tornando uma cultura esta festa na cidade tinhamos como
objetivo sensibilizar e mostrar as criangas sobre as informac6es implicitas por tras
das propaganda da festa. Primeiramente comegamos a expor o contexto histérico do
evento, por meio de fotos depois com o cartaz da propaganda da festa imagem
fizemos alguns questionamentos encima do evento, propiciando o aluno a iniciar um
olhar mais critico e reflexivo em cima do evento, trabalhamos também com um video
que fazia propaganda da festa. E depois desse processo pediamos que cada aluno
escrevesse a sua propria propaganda, e por fim dividiamos a sala em grupo, para
que cada grupo escolhesse uma propaganda e fizesse um video da mesma. Os alunos
se mostraram euféricos e entusiasmados ao realizarem as atividades propostas, foi
muito gratificante pois desenvolvemos praticas de leitura e escrita, letramento e
multiletramentos, proposta pedagogica essa que surgiu em um dos encontros
formativos.

B6: Em umas das formagGes surgiu a idéia de uma producéo de um prot6tipo, que
ocorreu na escola, e utilizamos da ferramenta tecnol6gica o Power Point, para
produzir slides para as criangas, as tematicas abordadas no protétipo, eram sobre a
histéria do Brasil e 0 nosso estado de Mato Grosso.

Os excertos das narrativas responderam os objetivos da pesquisa que eram a) Evidenciar

0 impacto e contribui¢cdes do PIBID na formacéo professores - futuros educadores; b) Explicitar

RELVA, Juara/MT/Brasil, v. 5, n. 2, p. 106-134, jul./dez. 2018. 127



de que forma os encontros formativos do subprojeto “Estudos dos Multiletramentos Conectados
ao Uso das Tecnologias Digitais: uma experiéncia formadora no contexto do PIBID, insere as
tecnologias digitais e as interfaces digitais na formacao leitora e escritora dos envolvidos na
formacdo; c) Analisar como o uso das tecnologias digitais potencializam o processo de
apropriacdo da leitura e escrita dos educandos da Educacdo Basica.

As narrativas evidenciaram a importancia do PIBID no processo formativo inicial e
continuado de educadores, moldando uma nova roupagem na formacao docente, destacando a
importancias dos projetos vinculado ao Programa, em especial o projeto “Estudos dos
Multiletramentos Conectados ao Uso das Tecnologias Digitais: uma experiéncia formadora no
contexto do PIBID” que ¢ o objeto de estuda da presente pesquisa.

Com essa compreensdo, as narrativas também destacaram uma das atividades que
marcaram esse processo formativo enquanto bolsistas do projeto que foi uma atividade
realizacdo de um protétipo didatico, e suas pertinentes possibilidades de ensino e aprendizagem
que foram ofertadas tanto para os alunos como as bolsistas. Silva e Souza (2015, p. 129) trazem
0 conceito de prototipo segundo as reflexdes de Rojo (2012), ressaltam que séo:

[...] ferramentas para as praticas verbais nos contextos didaticos, € o prototipo
didatico, sugerido pela autora como estratégia para o ensino de Lingua Portuguesa.
Para Rojo (2012, p. 8) os prototipos didaticos podem ser entendidos como “estruturas
flexiveis e vazadas que permitem modificacfes por parte daqueles que queiram
utiliza-las em outros contextos que ndo o das propostas iniciais”. Assim, o prototipo
didatico é composto por muitas linguagens (¢ multimodal) e exige capacidades e
praticas de compreensdo e producdo de cada uma delas (multiletramentos) para fazer
sentido no cotidiano do aluno. Além disso, 0 novo contexto tecnolégico em que os

alunos estdo inseridos exige dos docentes novas préaticas de ensinagem que podem ser
facilitadas através do uso de novas tecnologias e midias digitais.

Portanto, as experiéncias das bolsistas com o protétipo didatico foi caracterizado como
um momento riquissimo de aprendizagem, posto que elas tiveram que pbr em préatica todos 0s
conhecimentos que se apropriaram nos encontros formativos, sobre letramentos (leitura e
escrita) e multiletramentos, exercitando a sua pratica de leitura e escrita para a elaboracdo do

protétipo. Neste sentido, Silva e Souza (2015, p. 129) propdem que:

O uso dos protétipos didaticos em sala de aula favorece a integracdo de géneros
multimodais com a préatica pedagdgica, desenvolvendo a formagdo continuada do
professor, ja que se trata de uma nova estratégia de ensino, voltada para as praticas
sociais de leitura e producdo de textos a partir de multiletramentos. Assim,
considerando a realidade atual das escolas, em que os professores necessitam de novos
métodos para dinamizar suas aulas, [...]. A escola necessita inovar as formas de
ensinar e aprender, pois é impossivel fechar os olhos para a multiplicidade de
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linguagens e midias que se apresentam no contexto vivenciado pelos alunos, ja
considerados nativos tecnoldgicos.

FormacOes essas que o programa concebe de extrema relevancia, propiciando aos
bolsistas reflexdes sobre as inimeras praticas pedagogicas, com 0 uso das tecnologias que
trabalhe a leitura e escrita por meio dos multiletramentos, oportunizando a modernizacdo do
campo educacional, como os autores acima relataram “considerando a realidade atual das
escolas”.

As narrativas das bolsistas, evidenciaram a preocupacao da realizacdo de uma atividade
inovadora que inserisse as tecnologias ou interfaces digitais, mas com o intuito de trabalhar um
assunto que fizesse parte do contexto sociocultural dos educandos, sendo assim as narrativas
pode se averiguar dois protdtipos, um trabalhava a histéria de Mato Grosso e outro a Expo
vale uma festa tipica da cidade. Evidenciando um olhar critico e reflexivo por parte das
bolsistas, tendo um objetivo e finalidades a serem atingidos ao selecionar essas tematicas, sendo
trabalhada com uma nova estratégia de ensino, oportunizando inimeras aprendizagens aos
educandos. Alves (2015, p. 4) ressalva que:

Sujeitos comprometidos com sua formacdo serdo sujeitos comprometidos com o
mundo, comprometidos com a humaniza¢do do homem e, consequentemente terdo
compromisso profissional com a educacdo. Esse compromisso social do profissional
do futuro professor sé se procedera no engajamento com a realidade e ha medida em

que 0 compromisso ndo seja um ato passivo, mas praxis —agdo e reflexdo sobre a
realidade.

O projeto dos multiletramentos tinha o intuito de proporcionar aos bolsistas inimeras
aprendizagens sobre as tematicas de letramentos (leitura e escrita) e multiletramentos,
evidenciando a sua importancia, propiciando aos envolvidos um processo de formacao
responsivos a contemporaneidade.

As narrativas destacaram ainda, importante trabalho que as bolsistas oportunizarem aos
educandos com préaticas de leitura e escrita, Ihes apresentaram alguns géneros discursivos,
formas de linguagens, trabalharam as informacdes explicitas e implicitas, presentes nas
propagandas sejam elas em videos cartazes, entre outros, com o uso das tecnologias e interfaces
digitais. Silva e Souza (2015, p. 129) diz que:

O protdtipo didatico possibilita um modo relevante de introduzir os alunos a situagdes

de comunicacdo que envolvem diferentes géneros. Assim, é possivel para o professor
de Lingua Portuguesa trabalhar as habilidades de leitura e escrita do aluno a partir da
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intertextualidade aliada aos géneros discursivos, considerando o aluno sujeito de seu
proprio dizer e fazer.

As bolsistas oportunizaram aos educandos serem protagonistas de suas criag0es, posto
que eles foram desafiados a redigirem sua propria propaganda, e em seguida gravarem um video
para vender o seu produto, trabalhando as habilidades da leitura e escrita, a partir do seu
contexto social, introduzindo os multiletramentos por meio das tecnologias.

Compreendendo que se faz necessario propiciar uma formagdo docente que atenda esse
nova sociedade globalizada, pautada na realizacdo de reflexdes sobre suas préaticas pedagogicas,
que vem sendo incentivados nos espacgos formativos de docentes e estdo atendendo a realidade
sociocultural que seus educandos estdo inseridos, que influencia a sua préatica pedagogica na
sala de aula.

Considerac0es Finais

Ao refletir sobre a educacdo se faz necessario pensar o contexto atual da sociedade,
sendo necessario mobilizar mudancas na formacdo inicial e continuada de educadores
comtemplando essa nova realidade contemporanea.

Os dados contidos nas narrativas apontaram a importancia do projeto “Estudos dos
multiletramentos conectados ao uso das tecnologias digitais: uma experiéncia formadora no contexto do
PIBID”, ao proporcionar aos bolsistas acdes de formacgédo voltadas a realidade do campo
educacional, como foram destacadas em suas falas durante as entrevistas, eles participavam de
encontros formativos, com estudos de varias tematicas, que ocorreram na universidade, e por
meio desses estudos ofereciam os alicerces na elaboracdo das atividades de acordo com as
necessidades dos alunos, como a construgdo do protétipo didatico, relatado nas narrativas,
sendo uma das atividades construidas por eles, que mais marcaram em sua trajetdria formativa.

As narrativas dos bolsistas apontaram um importante dado sobre a importancia do
projeto “Estudos dos multiletramentos conectados ao uso das tecnologias digitais: uma experiéncia
formadora no contexto do PIBID”, em que narraram as dificuldades que possuiam na realizagdo
de leituras e escritas e por meio dos encontros formativos com estudos e escritas de propostas
pedagdgicas e artigos cientificos, desta forma aprimoraram suas habilidades de leitura e escrita.

Os excertos das narrativas apontaram, ainda, que o projeto “Estudos dos multiletramentos
conectados ao uso das tecnologias digitais: uma experiéncia formadora no contexto do PIBID”

oportunizou aos bolsistas atividades pedagdgicas inovadoras que inclui-se o uso das tecnologias
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como uma ferramenta pedagogica, eles iam se formando de acordo com as necessidades dos
alunos.

Na pesquisa foi possivel constatar a preocupacdo do projeto em propiciar aos bolsistas
uma formacdo que comtemplasse a nova realidade sociocultural dessa nova sociedade
contemporanea, ou seja, oportunizando por meio de suas a¢Bes uma reformulagdo tedrica
inserindo essas novas tematicas e metodologias a fazerem parte da formagdo docente, com o
intuito de comtemplar os novos fenébmenos como letramentos (leitura e escrita) e
multiletramentos, caracteristica dessa sociedade globalizada, que emergiram por meio novas
linguagens, novos meios se apropriar de inimeros conhecimentos de forma mais rapida.

Conclui-se com base nas narrativas, a necessidade que esse novo campo educacional
seja um espaco de ensino que comtemple essas tematicas e metodologias, com intuito de
promover uma aprendizagem participativa entre o educando e o docente, ensinando e
aprendendo um com o outro. Importantes saberes que sdo constituidos no processo de formacao
dos educadores, tanto na fase inicial ou continuada, o PIBID por meio da colaboracdo dos
projetos, vem conseguindo promover essa aproximacao entre os docentes ja atuantes e 0s que
ainda estdo em formacao, entre as escolas e universidades, oportunizando um aprendizado

compartilhado, riquissimo e inovador.

LETTERS VIABILIZED WITH THE USE OF TECHNOLOGIES AND DIGITAL
INTERFACES: THE WOVEN PRACTICES IN THE CONTEXT OF PIBID

Abstract - The study presents a partial analysis of the training process of the initiation to
teaching fellows (IDs), who participated in the formative actions of the project entitled
"Multilearning studies connected to the use of digital technologies: a formative experience in
the context of PIBID". The activities of this project were linked to the actions of

institutional Program of Teaching Initiation Grants (PIBID), subproject proposed by the
Pedagogy course of the State University of Mato Groso (UNEMAT), Campus Universitario de
Juara-MT. The said project focused its activities of study in the practices of reading and writing,
from the perspective of multiletramentos. Reading and writing are actions that are part of the
daily life of every human being, everything we do goes through the language allied to the use
of some technology or digital interfaces. It is with this conception that we defend that the
practices of reading and writing in the formation of future teachers embrace the use of language
/ language conceived as social practice, so it is lively and dialogical (BAKHTIN, 2011). The
methodology adopted was the qualitative approach, supported by semi-structured interviews
for the production of the qualitative data of the research. The objective of the research was to
highlight the innovative activities developed by scholarship IDs in the school context through
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multilevel practices, in order to highlight the relevance of these experiences in the construction
of knowledge through innovative methodological proposals that were fundamental in the
process of training of fellows IDs - future educators.

Keyword: Multilevel practices. Reading and writing. Teacher Training.
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