PREFACIO

A educagdo escolar foi implementada no denominado “Novo Mundo” como parte do
projeto de colonizagdo. Com a reforma pombalina, sob os ideais liberais iluministas, nas
coldnias portuguesas, explicitamente declarada no Diretério dos Indios, a missdo da educacio
escolar era normatizar os comportamentos dos(as) colonizados(as) “para bem servirem a
Nacao”, prestando bons servigos a E/ Rey. Em outras palavras, o objetivo da educacao escolar
da populagdo, nesse periodo, era preparar para o trabalho, qualificando a mao de obra.

Um dos processos adotados na construgdo/inven¢do da nagdo e adotados na escola, nos
projetos de educacdo escolar colonial, para a formagao das “boas almas”, foi o “memoricidio”
(BAEZ, 2010; TOLOSA, 2018). A popula¢io que foi sendo escolarizada, desde o periodo
colonial, deveria deixar (esquecer) “seus antigos modos de vida”, os “modos selvagens”
(DIRETORIO DOS INDIOS, 1757), isto ¢, suas vivéncias espirituais, sagradas, seus vinculos
com a natureza, suas linguas, seus conhecimentos etc., e aprender os novos modos, a “lingua
do Principe”, os conhecimentos reais e a religido crista catdlica. O “memoricidio” ainda ¢ uma
estratégia de colonialidade do ser e de dominagao dos povos, portanto, também de colonialidade
do poder.

Na perspectiva colonial, no “Novo Mundo”, ndo havia linguas nem conhecimentos
validos. A escola se instruiu (e segue se instruindo) ancorada na hierarquia binaria de
estruturacdo do mundo euro-colonial para “civilizar” os “gentios” da terra. Essa ainda ¢ uma
logica subjacente a educagdo escolar: quem sabe, o(a) que detém a lingua, o conhecimento e a
religido legitimados pelo Estado (o “Principe”) e por ideologias legitimadas (Igreja, familia
etc.) ensina aos(as) que nao t€m lingua, nem conhecimento nem religido legitimados.

A estrutura colonial, ancorada na patriz euro-cristd moderna, ¢ a base da educagao
escolar hegemonica: ensino-aprendizagem, professor/educador-aluno/educando. De um lado,
estdo os seres/corpos, as linguas e os conhecimentos modernos coloniais validos, dignos da
escola; de outro, as linguas e os conhecimentos que devem ser esquecidos. Essa estrutura, por
ainda persistir na educacao escolar, ¢ uma das formas de manuten¢do da colonialidade
epistémica e da colonialidade do poder.

O desafio da educacdo escolar contemporanea para desestabilizar a colonialidade do
poder (QUIJANO, 2010) em seu conjunto — colonialidade da linguagem, colonialidade do ser,
colonialidade epistétmica (CASTRO-GOMEZ; GROSFOGUEL, 2007) etc. — ¢ pela
implementa¢do de uma efetiva educagdo intercultural que busque superar o memoricidio e a

concepcao epistemologica bindria, monolingue e monoepistémica de ensino. O desafio &,

RELVA, Juara/MT/Brasil, v. 8, n. 1, p. 8-10, jan./jun. 2021.



enfim, o respeito a pluralidade, aceitando que no mundo caibam todos os mundos”, conforme
defendem os zapatistas, ainda que em conflito ético. Nessa perspectiva, a interculturalidade ¢
mais que um projeto, € mais que uma concepgao ou um conceito teorico, € um “principio
ideoldgico” que fundamenta politicas educacionais.

Segundo Walsh (2007, p. 47), para os movimentos indigenas equatorianos, a
interculturalidade ¢ “um principio ideoldgico”. A concepgdo de interculturalidade apresentada
por Walsh vem de dentro dos movimentos sociais, politicos e étnicos, gestada pelos
movimentos indigenas da América, especificamente do Equador e da Bolivia. Com isso,
entenda-se que ndo se trata de um conceito tedrico da academia, “para ser aplicado a
determinados objetos ou ‘casos’ para a andlise” (WALSH, 2007, p. 47). Entendida como um
“principio ideoldgico”, a interculturalidade ¢ decolonial desde a origem e nao pode ser reificado
como conceito académico, sob o risco de resultar em colonialidade epistémica.

Como politica educacional subsidiadora de projetos politico-epistémicos, a
interculturalidade exige um planejamento que envolva politicas publicas para a educacio, com
responsaveis e sérios planejamentos linguistico, orgamentario e formativo. A formacao docente
¢ um fator decisivo de importante impacto na constru¢do e implementacdo da educagdo
intercultural. Em resumo, uma formacdo docente intercultural responsavel é parte e vem
antecedida por politicas publica também sérias, conforme referenciado anteriormente.

O curriculo escolar ¢ parte da politica publica para a educagdo e ¢ uma maneira de o
Estado controlar o planejamento educacional e as praticas docentes, no sentido de direcionar o
“espirito da na¢do0”, como no Iluminismo. E pelo curriculo que os contetidos sdo selecionados
e algumas epistemes, em detrimento de outras, sdo validadas para serem difundidas como as
legitimadas. Desde a promulgacdo da Constitui¢ao Federal de 1988, muitas conquistas, tais
como as leis 10.436/2002, 10.639/2003, 11.645/2008, t€ém sido alcangadas. Apesar disso, muito
ainda esta por se construir, incluindo a efetiva implementagao dessas leis.

Atualmente, as politicas publicas para a educacdo empreendidas pelo Estado apresentam
mudangas orgamentarias e curriculares que precarizam as instituigdes publicas de ensino e
comprometem as conquistas ja alcancadas na constru¢do de projetos de educacao publica
democratica, bilingue e intercultural, conforme as instru¢cdes da LDB de 1996 com todas as
modificac¢des legais desde entdo até 0 momento. Sao instrumentos normativos, que representam
a nova ordem governamental, com profundos impactos na educagdo escolar na diversidade, a

Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial
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e Continuada de Professores da Educagdo Basica e as novas Diretrizes Curriculares Nacionais
para Formagao Inicial e Continuada de Professores da Educagdo Basica.

Para desestabilizar o projeto do governo, ¢ fundamental se apropriar desses instrumentos
normativos e fazer deles aliados no enfrentamento as politicas publicas que visam desviar e
impedir a construg@o de projetos politicos epistémicos para a educagdo intercultural brasileira.
Para isso, ¢ de suma importancia promover espagos politicos e académicos para o conhecimento
e a discussao sobre esses instrumentos € seus impactos na educagao nacional, sobretudo no que
se refere a formagao docente para e na diversidade, tendo a interculturalidade como principio
basico.

Nesse sentido, o dossi€ tematico “Interculturalidade e formagdo de professores(as):
avangos e desafios”, organizado pela Prof.* Dr.* Marly Augusta Lopes de Magalhaes (UFMT)
e pelo Prof. Dr. Kécio Gongalves Leite (UNIR), por um lado, ¢ parte de uma politica publica
de base para o fortalecimento de uma educacdo escolar intercultural pluriepistemologica —
plurilingue e pluriepistémica. Por outro lado, como a constru¢do de um espaco para a reflexdo
e a problematizagao sobre a formagao docente para e na diversidade, € a insurgéncia politica de
enfrentamento as politicas de precarizacao e desmonte da educagdo publica.

Este dossi¢ congrega artigos sobre os avancos e desafios da interculturalidade na
formacao inicial e continuada de professores e professoras no Brasil. Os artigos tratam de
experiéncias e projetos de formacao docente para a educagao escolar indigena, a educagao do
campo e a educacdo quilombola, além da educagdo escolar em cumprimento as leis
10.436/2002, 10.639/2003 e 11.645/2008, que promovem a curricularizacdo das tematicas
sobre a cultura das pessoas subalternizadas, por meio do ensino de historias e culturas afro-
brasileiras e indigenas na educagao basica.

Dessa forma, este dossié, por meio da formagdo docente e da divulgagdo de resultados
de pesquisa e do compartilhamento de experiéncias, ¢ uma forma de enfrentamento a
colonialidade do poder para minimizar as diferengas coloniais dos grupos subalternizados pela

colonizacdo como o sdo os indigenas e os afro-brasileiros.
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