A BNCC E A EDUCACAO DO CAMPO, DA INVISIBILIDADE A
INSUBORDINACAO CRIATIVA

SILVA, Marcia Regina de Souza'
PEREIRA, Leiva Custddio®
SILVA, Helen Maciel da’

RESUMO: Este artigo ¢ resultado parcial de uma pesquisa em desenvolvimento no curso de
Mestrado em Educagdo Matematica, do Programa de Po6s-Graduagdo em Educagdo
Matematica da Universidade Federal de Ronddnia, de abordagem qualitativa, com
procedimento bibliografico e exploratorio, analisa teses e dissertagdes constantes no banco de
teses da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, a partir do
descritor Base Nacional Comum Curricular - BNCC, sendo identificados 49 trabalhos.
Posteriormente, a partir da leitura dos resumos e palavras chaves, buscou-se localizar o
descritor Educa¢do do Campo, ndo constatando nenhuma ocorréncia. Desta constatacdo
buscou-se compreender o processo de elaboragdo, participagdo, interesses politicos e
econdmicos envolvidos na constru¢do da BNCC, bem como a valorizagdo as diversidades, a
partir da selecao de 5 dissertagdes. Objetivando o aprofundamento do tema, analisou-se os
Referenciais Curriculares do estado de Rondonia-RCRO e as Orientagdes Curriculares do
municipio de Ji-Parana/RO na busca das concepgdes de Educacdo do Campo. Como
resultado, apontamos que para se efetivar uma politica de Educacdo para o campo, ¢
imprescindivel a participagdao dos sujeitos afetos a politica, formagdo inicial e continuada dos
principios de educacdo do campo e sempre quando necessario, a insubordinacao criativa.
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Introducio

A Constituicdo Federal, em seu artigo 205, preconiza que a Educagdo assume os
preceitos constitucionais quanto a formagao plena da pessoa, o seu preparo para o exercicio da
cidadania e a qualificacdo para o trabalho (Brasil, 1988). Esta triade de direitos e deveres
contempla em si muitas possibilidades, sobretudo, quando o Estado assume o compromisso de
fortalecer as redes de protecdo social de seus cidaddos ao promover a igualdade de
oportunidades para todas as pessoas e oportunizar uma formacgdo integral, cidada e
responsavel. Por sua vez, Branco (2017) afirma ainda que esta triade constitucional deve estar

a servico da promoc¢ao da igualdade com respeito a diversidade e ndo ao servico do mercado.
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E preocupante o fato da educagio estar subordinada & economia e ao mercado, de
forma que ha pouca, ou até mesmo nenhuma, preocupagdo com a desigualdade e
com as questdes sociais. Contudo, ndo se pode deixar de investir na construcao de
uma escola democratica que considere e valorize os conhecimentos, as habilidades e
os valores indispensaveis na constitui¢do de uma sociedade mais humana e solidaria
e que, a0 mesmo tempo, atenda as demandas do desenvolvimento tecnoldgico, cada
vez mais complexo, e as necessidades da capacitacdo para o trabalho. Para que isso
ocorra, € necessario repensar o bindmio educacio e trabalho, na busca de uma
formacao efetiva para a atividade profissional sem deixar de lado a formacao
da consciéncia de um individuo socialmente responsavel (BRANCO, 2017, p.30,
grifo nosso).

Desta forma, este mesmo documento constitucional, em seu Artigo 210, estabeleceu
que “Serdo fixados contetidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar
formagdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos nacionais e regionais”
Brasil (1988), e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, documento normatizador da educagdo, determina em seu artigo 26 a
elabora¢do de uma base nacional comum:

Os curriculos do ensino fundamental € médio devem ter uma base nacional comum,
a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma

parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela (BRASIL, 1996).

Considerando a Constitui¢do e a LDB, pressupde-se que ao curriculo supra compete
contemplar as diversas modalidades educacionais, entre elas, Educacdo do Campo, Educagao
Escolar Indigena, Educagdo Escolar Quilombola, Educacdo para jovens e adultos em situacao
de privagao de liberdade nos estabelecimentos penais, Educacao escolar para populagdes em
situagdo de itinerancia, Atendimento Educacional Especializado na Educacao Bésica, além de
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Ambiental e Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, parte diversificada e as especificidades regionais.

No presente artigo, buscou-se compreender se as diversidades estdo contempladas na
Base Nacional Comum Curricular. Assim, apresentamos as reflexdes da autora Rodrigues
(2016), que, por meio do parecer do Instituto de Bioética, Direito Humano e Género — ANIS,
aponta a necessidade de uma linguagem inclusiva, e que o texto da BNCC precisa clarificar
em todos os componentes curriculares, todas as expressdes de desigualdades. ““[...] Considera-
se que a base epistémica seja a do respeito a diversidade do conhecimento e das culturas
presentes no campo da educagdo no Brasil” (RODRIGUES, 2016, p.113). A autora menciona
consideragdes de pareceristas que coadunam com o objeto de nossa pesquisa, a saber: “[...]

destaca a importancia de contar com textos especificos para as modalidades “educacdo

RELVA, Juara/MT/Brasil, v. 8, n. 1, p. 34-54, jan./jun. 2021. 35



indigena, do campo e quilombola” para que uma questdo possa ser respondida — essas
modalidades de ensino e as escolas que as oferecem seguirdo a Base Nacional Curricular
Comum?” (RODRIGUES, 2016, p. 119). Quanto as discussdes apresentadas pelo parecerista
de Historia, a autora alega “[...] Em tempo, este mesmo curriculo centrado no estado nacional,
tendera a aprofundar as desigualdades sociais e a distanciar o pais do objetivo compartilhado
de inser¢ao no mundo contemporaneo” (RODRIGUES, 2016, p.127).

Ao aprofundar sobre a sintese apresentada pelos pareceristas selecionados, a autora
especifica que ndo houve “[...] grandes consensos a respeito das criticas levantadas sobre o
documento preliminar [...]”. H4 os que manifestaram favoraveis a elaboracao do documento e
registra que o mesmo “[...] cria a perpetuacdo de um curriculo € minimiza a exclusdo de
parcela significativa de estudantes do saber escolar, por diferencas regionais. [...]”
(RODRIGUES, 2016, p.136). Outro reafirma ser favoravel por permitir aos estudantes o
sentimento de pertencimento a uma nagdo. Que ndo deve ser um curriculo minimo, mas deve
orientar a criagao do curriculo. H4 quem reclame a auséncia de articulagdo entre as areas de
conhecimento e parte diversificada e houve também destaques para que se estabeleca um
curriculo que promova uma educagdo na perspectiva de igualdade e menos excludente.

Perpassar pela versdo preliminar a versao final torna-se pertinente, pois nos interessa
perceber se as inferéncias ao longo do processo de elaboragdo da base contemplaram as
diversidades, a inclusdao de expressdes que valorizem a equidade especificamente se a
educacdo do campo estd explicitada no documento nacional, estadual e municipal, na
perspectiva de garantir uma educacdo democratica e emancipatoria. Que nos motiva a
conhecer as concepgdes de Educacdo do Campo nos referenciais curriculares do estado de
Rondo6nia e nas Orientagdes Curriculares do municipio de Ji-Parana nas etapas da educagdo
basica.

Para que o leitor tenha uma melhor compreensao do texto, optou-se por organiza-lo,
apresentando primeiro o mote da pesquisa na introducdo, a seguir os caminhos percorridos
para compor as reflexdes deste estudo. Posteriormente, a analise dos dados encontrados no
banco de teses e dissertacdes da CAPES, onde foi possivel fazer a reflexdo de quem foram os
protagonistas na elaboracdo do documento. Em seguida, apresentamos a reflexdo realizada a
partir do Referencial Curricular de Ronddnia, onde foi possivel perceber os primeiros
elementos que indicam a Educagdao do Campo. Para aprofundar a reflexdo sobre a tematica,
buscamos compreender a concep¢ao de Educacdo do Campo nas etapas de Educacdo Infantil

e Ensino Fundamental nas Orientagdes Curriculares do municipio de Ji-Parand e a
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importancia da formagdo dos professores no processo de implementacdo da BNCC. Por fim,

apresentamos as reflexdes finais do presente estudo.

Aspectos metodologicos

Metodologicamente o estudo se caracteriza como de abordagem qualitativa do tipo
bibliografico e exploratério. Neste aspecto Bogdan e Biklen (1994) aludem que os aspectos
sociais “tém uma importancia particular para a compreensdao da historia da investigacdo
qualitativa em educacdo, dada a sua relagdo imediata com os problemas sociais € a sua
posi¢cdo particular a meio caminho entre a narrativa e o estudo cientifico” (BOGDAN,
BIKLEN, 1994, p. 23). Desta forma o método qualitativo tem sido evidenciado nas pesquisas
educacionais, sendo o pesquisador um produtor de conhecimento, conforme alude Gonzalez
Rey (2002).

Gil (2008) afirma que a pesquisa exploratoria proporciona uma visdo geral de
determinado fato, e tem como principal finalidade esclarecer ou modificar conceitos, e que
habitualmente envolvem levantamento bibliografico, sendo que “o produto final deste
processo passa a ser um problema mais esclarecido, passivel de investigacdo mediante
procedimentos mais sistematizados” (GIL, 2008, p. 27).

A pesquisa exploratdria, segundo Gil (2008) tem por objetivo aprimorar hipdteses,
validar instrumentos e proporcionar familiaridade com o campo de estudo. Constitui a
primeira etapa de um estudo mais amplo, e ¢ muito utilizada em pesquisas cujo tema foi
pouco explorado, podendo ser aplicada em estudos iniciais para se obter uma visao geral
acerca de determinados fatos.

Neste contexto, buscou-se, no periodo de outubro de 2020 a janeiro de 2021, junto ao
banco de teses e dissertagdes da CAPES as pesquisas que foram realizadas e abarcam a
tematica BNCC, sendo este o nosso descritor de busca, sendo localizados 49(quarenta e nove)
trabalhos, destes 08(oito) ndo constam com a publicacdo na integra na plataforma, apenas seus
resumos. Posteriormente, a partir da leitura dos resumos e palavras chaves, buscou-se
identificar trabalhos que desenvolvessem o objeto de nossa pesquisa — Educacao do Campo,
nao localizando nenhuma ocorréncia.

Destacamos que pela abrangéncia das discussdes, selecionamos 5 (cinco) das 49
(quarenta e nove) dissertagdes e teses que subsidiardo as discussdes sobre a BNCC no que se

refere a elaboracdo do documento, participagdo da sociedade na construgdo do mesmo,
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interesses politicos e econdmicos a partir de politicas neoliberais inerentes, bem como outros
aspectos e concepgdes que servirdo de fundamentacao a fim de nos apontar caminhos quanto
a visibilidade ou nao da Educagdo do Campo na BNCC assim como nos Referenciais
Curriculares do estado de Rondonia e nas Orientagdes Curriculares do municipio de Ji-Parana,

que foram construidos tendo como referéncia a BNCC.

Breve analise da Construcdo da BNCC: O protagonismo e influéncias de instancias
privadas

Considerando o interesse de identificar a concepcdao de Educagdo do Campo presente
na BNCC, como abordado anteriormente, recorreu-se ao banco de teses ¢ dissertagdes da
CAPES, a fim de verificar pesquisas que correlacionam os dois descritores: BNCC e
Educagao do Campo. Verificamos que a modalidade de Educacao do Campo nao aparece, seja
pela auséncia de pesquisa sobre o tema ou pelo fato de o documento curricular mais
importante do pais ndo reconhecer as especificidades desta modalidade de ensino.

Objetivando elucidar essas questdes, faz-se necessario compreender o processo de
construgdo da BNCC, assim como seus atores, financiadores e organizagdes da sociedade
civil que, de certa forma, lideraram esse movimento de constru¢ao, que podera nos responder
a ndo contemplacdo da Educacdo do Campo na politica curricular nacional.

Branco (2007) nos da pistas significativas sobre os interesses das classes dominantes
“[...]a elaboragdo das diretrizes educacionais, para a escola publica, ¢ organizada em funcao
dos interesses da elite e dos dirigentes politicos, sendo, portanto, antes de natureza econdmica
e politica.” (BRANCO, 2017, p.31). Destarte, podemos preliminarmente compreender que
Educagdao do Campo ndo desperta o interesse da elite, do mercado e dos dirigentes politicos,
visto que foi identificado o termo “Educa¢do do Campo™* apenas uma vez no documento em
sua versdo final, mesmo com o indicativo de pareceristas, quanto a auséncia do termo na

ocasido de andlise da versdo preliminar.

4 A partir da busca pelo localizador de palavras no texto da versdo final da BNCC, encontra-se apenas uma
men¢do a Educacdo do Campo, nos textos introdutérios ao se referir as modalidades que precisam ser
contempladas nos curriculos. “Essas decisdes precisam, igualmente, ser consideradas na organizagdo de
curriculos e propostas adequados as diferentes modalidades de ensino (Educagio Especial, Educagao de Jovens
¢ Adultos, Educag¢do do Campo, Educacdo Escolar Indigena, Educacdo Escolar Quilombola, Educagdo a
Distéancia), atendendo-se as orientagdes das Diretrizes Curriculares Nacionais.” (Brasil, 2017 p. 17) (Grifo
Nnosso)
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A autora Pertuzatti (2017) apresenta uma relacdo entre o sistema capitalista e
neoliberal aos propositos da BNCC, ao referenciar Frigotto (2015) e nos sinaliza algumas

intencionalidades da Base, ao relacionar o capital e o trabalho,

O “[...] capital ja ndo necessita de toda a forga de trabalho e j& ndo ha lugar para a
estabilidade do trabalhador. H4 apenas lugar para os mais ‘competentes’, ou que
desenvolvem ao longo de sua vida, aquelas qualidades técnicas e psicossociais que
interessam ao mercado [...].” (FRIGOTTO, 2015, p. 214, Apud. PERTUZATTI,
2017, p. 74).

Branco (2017), por sua vez, afirma que os organismos internacionais influenciam
diretamente na legislacdo, na atuacdo do estado, “[...] na expansdo do mercado capitalista e
nas reformas educacionais, promovendo uma regulacdo no sistema de ensino € no proprio
pais.” (BRANCO, 2017, p.12).

Consideramos importante relembrarmos o processo de constru¢cdo da BNCC, para isso
teremos como referéncia as autoras Rocha (2016) e Rodrigues (2016) que nos apresentam o
percurso de construgdo da Base até a segunda versao e nos embasaremos para compreender o
historico da versao final o autor Branco (2017) e as autoras Pertuzatti (2017) e Heleno (2017).

O I Seminario Interinstitucional para a elaboracdo da Base ocorrido em 2015 reuniu
assessores € especialistas com objetivo de mobilizar a sociedade quanto a importancia de um
documento curricular nacional e deu direcionamentos no sentido de que as instituigdes
deveriam se organizar para as contribuicdoes do mesmo. Em outubro do mesmo ano, deu-se
inicio a consulta publica para a construcdo da primeira versdo da BNCC que recebeu
contribuicdes da sociedade civil, de organizacdes e entidades cientificas, totalizando 12
milhdes de contribuigdes, sendo finalizada em marco de 2016. Em maio de 2016, foi
apresentada a segunda versao, que segundo o MEC, contemplava as contribuigdes virtuais. Os
debates e discussdes foram continuados através de semindrios regionais com professores,
gestores e especialistas, aberto a participagdo publica. E em 2017 foi compilado a terceira
versao, ou versdo final, como passou a ser chamada.

Rocha (2016) no intuito de desenvolver sua pesquisa de mestrado intitulada Base
Nacional Comum Curricular e Micropolitica: analisando os fios condutores, analisou 34(trinta
e quatro) artigos correlatos a tematica, no compromisso de promover uma andlise da
participagdo no campo das politicas curriculares. Afirma que “ecoa no discurso do MEC a
promessa de uma politica democraticamente participativa no seu processo de elaboragio. E

assegurado que o documento foi elaborado mediante a participagdo e o envolvimento de toda
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sociedade.” (ROCHA, 2016, p.65). No entanto, menciona que identificou influéncias de
instancias privadas com contribui¢gdes tendenciosas nao possibilitando uma efetiva construcao
democratica. Reafirma que seu interesse nao ¢ o de “capturar a verdade sobre o tema, mas
intencionamos demonstrar, através de nossas problematizagdes, possibilidades e direcdes para
pensarmos as politicas curriculares.” (ROCHA, 2016, p. 27). Ratifica que “Para que o projeto
democratico se torne factivel e real, ele devera ser construido a partir de um projeto coletivo,

no qual a presenca efetiva de outros atores ¢ uma realidade.” (ROCHA, 2016, p. 68).

Também foram contabilizadas as contribui¢des para que se chegasse a essa nova
versao do documento. Foram cadastrados no portal 305.569 individuos, 4.298
organizagdes e 45.049 escolas em todo o territério nacional. Na plataforma da
BNCC ¢ apresentado um numero de 12. 226. 510 de contribui¢des através da
consulta publica por via eletronica. Igualmente foi computada pela equipe do MEC
uma média de “700 reunides, seminarios, debates, foruns e outros eventos
promovidos, nas cinco regides do pais, por Secretarias Estaduais e Municipais de
Educacao, Universidades Publicas e Privadas” e outras representagdes para que se
discutissem a proposta preliminar de BNCC. Outros detalhes desse processo foram
publicados no portal da BNC (ROCHA. 2016, p. 95-96).

Compreendemos que quando Rocha (2016) destaca os inumeros cadastros no Portal da
BNCC de individuos, profissionais, escolas e organizacdes e¢ mais de 700 reunides e
formacdes, ndo sdo suficientes para garantir a participagdo popular, se suas vozes nao foram
ouvidas e materializadas no documento. Aqui cabe o ditado popular “quantidade ndo ¢
sindnimo de qualidade”.

Ainda sobre a participagdo, Pertuzatti (2017) alude que a mesma foi limitada, muito
embora destaca que “[...] que na historia da Educacao brasileira esta passa, se aprovado, a ser
o documento normativo com maior participagdo social [...]” (PERTUZATTI, 2017 p.145). Ja
a autora Heleno (2017), ao se referir ao discurso do ministro da educagdo, por ocasido de
abertura do seminario realizado em janeiro de 2017, mencionou que o documento da base
representava o que o pais tem de melhor em relagao a educagdo e a democracia, por ser um
documento com a maior respeito a participagdo e o mesmo expressa a pluralidade brasileira,
destaca que os referidos debates gravitaram aos presentes no seminario, a saber “[...] apenas a
Consed, Undime, Movimento Todos pela Educagdo, e seus deputados alinhados e
pesquisadores.” (HELENO, 2017, p.116). E vai além “[..] essa ampla participagdo
exemplificada pelas frentes participantes dos eventos ¢ em esséncia mais um recurso
discursivo ou modismo, pois estudantes, professores, € movimentos sociais ndo estavam

presentes. [...]” (HELENO, 2017, p.117).
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Para Heleno (2017), as representagdes sociais presentes nos momentos mais
importantes do processo de construcdo da BNCC nao representavam diretamente os
professores, profissionais da educacdo, pais e estudantes que de fato serdo mais impactados
com a implantagdo da BNCC. Muitas das representagdes institucionais presentes, representam
um projeto politico local ou nacional, sem compromisso com os impactos positivos ou
negativos da implementacdo de tdo importante documento. Nao havia ali, pluralidade. Neste
aspecto, talvez, justifica a auséncia da Educa¢do do Campo nos documentos. Undime e
Consed tem aversdo a Educacdo do Campo, considerando que acusam essa modalidade de
ensino de consumirem recursos significativos das receitas municipais e estaduais destinadas a
educacao.

Tanto autor Branco (2017) quanto as autoras Rocha (2016), Rodrigues (2016) e
Heleno (2017) destacam a influéncia na articulagdo da BNCC pelos “parceiros” da construgdo
do documento com destaque as institui¢des financeiras e empresas, os quais destacam o Itau
(Unibanco), Bradesco, Santander, Gerdau, Natura, Volkswagen, entre outras. Além da
Fundagao Victor Civita, Fundagdo Roberto Marinho, Fundacdo Lemann, CENPEC, Todos
pela Educacdo e Amigos da Escola.“[...] esses parceiros privados, na forma de fundacdes ou
ndo, se fizeram ndo apenas presentes nas discussdes que delineavam a elaboragdo da BNCC,
mas insidiosamente presentes e que essa rede que se formou de sujeitos politicos nao-publicos
nao pode ser ignorada.” (BRANCO, 2017, p.101, APUD, MACEDO, 2014).

Além do processo de participacdo na elaboragdo do documento, faz-se necessario
avancar no sentido de refletir a ousadia em criar uma proposta comum para um pais de imensa
diversidade, capaz de contemplar as especificidades dos povos indigenas, do campo,
quilombola, LGBT+ dentre tantas outras minorias. Neste sentido, Rodrigues (2016) destaca, a
partir da matematica e a diversidade brasileira, representada pelos varios “brasis”
(RODRIGUES, 2016, p. 22), a complexidade de se “Criar algo que possa servir como
“comum” a uma populacdo de 205.066.910 de pessoas, numa extensdao territorial de
8.515.767,049 Km?* , parece uma proposta, no minimo ousada; focando apenas na parcela da
populacdo que estd atualmente matriculada na Educacdo Bésica.”, (RODRIGUES, 2016, p.
22).

Rocha (2016) ao tecer seus argumentos sobre a BNCC, quanto ao arranjo do projeto
da BNCC, nas arenas de influéncias, apresenta alguns argumentos da Associacao Nacional de
Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo - ANPED que reforga o carater elitista da base e que

foi realizado uma ilusdo de elaboracdo e construcdo participativa. Ratificou-se que era um
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retrocesso, € através do conteudo do documento demonstrava que a “proposta era bastante
elitista, discriminatoria, antidemocratica, privatista e meritocratica, contrariando a maioria das
conquistas duramente contempladas na legislagdo atual, inclusive no PNE 2014-2024”
(ROCHA, 2016, p. 72).

Branco (2017), nesta vertente, afirma que por meio de discursos hegemonicos a classe
dominante perpetua sua posi¢ao e seus interesses, ¢ utilizam a Educacdo para defender e
incutir as ideologias que imperam nos regimes neoliberais, como meio de °[...] induzir e
regular as agdes do Estado, tornando mais forte a iniciativa privada, o mercado, o livre
comércio e, consequentemente, o capitalismo.” (BRANCO, 2017, p.12). E acrescenta: “O
problema ¢ que essa escola tem se voltado para a preparagdo para o trabalho alienado. Isso
significa que essa educagdo, destinada aos filhos das classes trabalhadoras, ¢ orientada pelos
interesses da classe dominante.” (MENDES, 2013, apud BRANCO, 2017)

Considerando o apelo que a BNCC faz para o trabalho, segundo Branco (2017), as
reformas educacionais atenderdo aos interesses dos processos produtivos visando o
desenvolvimento, a modernizagdo e os interesses do capital, nos faz compreender e refletir
sobre a inteng¢do dos ‘parceiros’ participantes na articulagdo do documento.

[...] compreender como o neoliberalismo, as grandes corpora¢des capitalistas,
nacionais e internacionais, ¢ as esferas do poder atuam de forma a interferir na
organiza¢do do mundo do trabalho ¢ a educagdo ¢ um importante passo na busca da

quebra de paradigmas, sobretudo aqueles que sdo impostos € que priorizam o0s
interesses de uma minoria dominante, cujo empenho maior ¢ pela manutengao do

capital e do poder (BRANCO, 2017, p.19).

Branco (2017) afirma que a partir dos interesses ora explicito, ora implicito pelo
mercado, fica mais distante a possibilidade de se construir uma educagdo publica que exerca
plenamente o exercicio da democracia. Heleno (2017), por sua vez, refor¢a que na BNCC nao
se tratou do papel social da escola, mas sim a adocdo da logica empresarial. Estas
constatagdes nos remetem a evidenciar a preocupacdo com a diversidade e as realidades
regionais, em especifico, o objeto de nossas reflexdes sobre a realidade das comunidades do
campo. Que se reafirma no explicitado a seguir:

O utilitarismo e o pragmatismo ficam estampados na concep¢do de educagdo
adotada. A atuacdo dos estudantes das escolas publicas fica restrita a obtencdo de
empregos e na oferta de bens e servicos, ndo se discute a producdo do conhecimento
ou a propria precarizacao desses postos de trabalho. Exige-se que os estudantes

possam produzir, evitando, em dultima instdncia, o desperdicio de mdo-de-obra
(HELENO, 2017, p. 39).
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A trajetoria de constru¢do da BNCC remete as percepcdes de interesses de um sistema
neoliberal reafirmado pelo Estado, a partir de politicas dos livros didaticos e das avaliagdes de
larga escala. Neste universo tendencioso, demonstra-se a “inviabilidade de discutirmos uma
proposta de unifica¢do curricular, em um momento em que as tendéncias se voltam em defesa
de um curriculo que contemple as multiplas facetas da diversidade cultural.” (ROCHA, 2016,
p. 128). Embora a tendéncia seria do acolhimento as diversidades e as especificidades
regionais, o relato de uma professora apresentado por Rocha (2016) reafirma o que estamos a
demonstrar, o “Estranhamento da auséncia de objetivos que valorizem e respeitem as
diversidades” (ROCHA, 2016, p. 105), dentre eles destacamos a Educagdo do Campo.

Ao refletir sobre os protagonistas do processo de constru¢do da BNCC, percebemos
que a invisibilidade das diversidades e regionalidades se deu exatamente em fun¢do da nao
participagdo efetivas das representacdes e, principalmente, pelo fato de quem selecionou as
contribui¢des estar a servigo de um grupo que ndo deu voz aos povos indigenas, do campo,
comunidade LGBT+, quilombola, ndo se fizeram efetivamente presentes na tessitura do texto
da Base. Ao nosso ver, ndao houve um silenciamento desses, mas sim, a falta de oportunidade
para contribuir com a construgao.

A BNCC e o curriculo se complementam a fim de assegurar as aprendizagens
essenciais previstas para cada etapa da Educacdo Basica, e conforme expresso pela BNCC, as
aprendizagens serao materializadas a partir das decisdes dos curriculos de cada rede de ensino
a serem adequadas “[...]a realidade local, considerando a autonomia dos sistemas ou das redes
de ensino e das institui¢des escolares, como também o contexto ¢ as caracteristicas dos
alunos.” (BRASIL, 2017, p. 18). Explicita ainda que as decisdes resultam da participagdo das
familias e comunidades quanto a contextualiza¢do dos conteudos, tornando-os significativos a
localidade em que a escola esté inserida. Percebe-se que o texto da BNCC deixa para que os
municipios e estados identifiquem a dimensdo dessa participacao nos referenciais curriculares.

Diante das constatagdes supra, compreendemos que se faz necessario abordar neste
trabalho as concepgdes de Educagao do Campo abordadas nos referenciais curriculares do
estado de Rondonia e nas Orientagdes Curriculares do municipio de Ji-Parana nas etapas da
educagdo basica, considerando que essa tarefa foi deixada exclusivamente para estes entes
federados. Podemos concluir, preliminarmente, que os referenciais curriculares do Estado de
Rondénia e nas Orientagdes Curriculares do municipio de Ji-Parana, podera amenizar ou
potencializar o descaso pela “Educacdo do Campo”, considerando que os referidos

referenciais sdo elaborados a luz da BNCC.
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Concepc¢ao de Educacao do Campo no Referenciais Curriculares de Rondonia- RCRO

A Educagio do Campo, no RCRO ¢ descrita no item 7 que versa sobre “diversidade na
formagao humana”, e especificamente ela ¢ detalhada no item 7.6 do referencial, apresentando
um breve historico de construgdo social e de luta pela Educacao do Campo, dos movimentos
que buscam garantir politicas publicas para o acesso e a permanéncia dos povos do campo.
Evidencia a diversidade do cenario educacional em Ronddnia, presente nos cinquenta e dois
(52) municipios, acentua que muitos estdo geograficamente localizados em areas rurais de
dificil acesso, comunidades que necessitam de “[...] politicas publicas inovadoras que
contemplem o direito ao acesso a educagdo e formagdo profissional dos moradores das
comunidades da zona rural e quilombola, de forma que os mesmos ndo precisem sair de suas
localidades em busca de oportunidades no que concerne a educacao” (RCRO, 2020, p. 87)
(Grifo nosso)

O referencial, menciona o Projeto de Ensino Médio no e do° Campo de Rondonia,
PROEMCRO criado no ano de 2003, em parcerias com escolas polos, administradas pelos
municipios, sendo avaliado, em sua fase experimental (2003 a 2006), com aceitagdo positiva
pelos municipios que o implantaram.

O documento explicita que compete aos gestores e professores terem clareza quanto
aos objetivos da Educagdo do Campo, ao selecionar os objetos de conhecimento na
organizacdo do curriculo, levando em consideracdo as necessidades e possibilidades das
escolas. Compreendemos que ¢ primordial o conhecimento das etapas ¢ modalidades com o
qual gestores e professores trabalham, no entanto, o que nos intriga ¢ a falta de clareza no
documento sobre qual ¢ a proposta do estado para garantir as especificidades da Educacao do
Campo, no que se refere a propostas para o reconhecimento da cultura e da identidade da
populagdo que vive no campo, delegando as escolas que o fagam, o que demonstra uma
auséncia de orientagdes curriculares claras que contemplem as especificidades da Educacao
do Campo.

O referencial enquanto “politica publica inovadora” [grifo nosso] para a Educagdo

do Campo, implanta o Projeto Ensino Médio com Mediagdo Tecnoldgica, por meio da

5 A populagdo do campo tem direito a luta por politicas publicas que garantam o seu direito a uma educagéo ¢
que seja do e no campo. No: o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma
educagdo que seja pensada desde o seu lugar e com sua participagdo, vinculada a sua cultura e as suas

necessidades humanas e sociais !CALDART, 2002, L. 26 ! (Grifo 10550)
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Portaria n°® 2264/2016 e da Lei n° 3846 de 04 de julho de 2016, com o objetivo de oferecer
educagdo de qualidade com equidade, cumprimento da meta de universalizagdo do ensino
médio, permanéncia dos estudantes em suas comunidades ao ofertar nas localidades de dificil
acesso na afirmativa que este “[...] continuard ampliando o universo de conhecimento,
devendo despertar nos alunos, a consciéncia critica e democratica gerando a melhoria de vida
nessas localidades. (RCRO, 2020, p.90).

A mediagao tecnoldgica, conforme preconiza a Lei n. 3.346, de 4 de julho de 2016,
determina que as aulas devem acontecer por meio de videoaulas, onde os estudantes vao para
escolas, contam com a ajuda de um professor, que recebe as aulas previamente organizadas.
De acordo com a lei foi pensado para o meio rural e ndao para a Educagao do Campo.

Ao nosso ver, essa politica, representa uma op¢ao barata, mas, ndo garante a
qualidade, a equidade, a criticidade, a cultura e a identidade das populagdes tao evidenciadas
como primordiais nas discussdes da Educacdo do Campo. Pois, ao oferecer uma mesma
proposta para todos os estudantes do territorio de Rondodnia, se contradiz com os principios da
Educagdao do Campo que ¢ promover o desenvolvimento pessoal, social, cultural, econdmico
de cada um dos estudantes. Assim, ¢ garantido o acesso, porém nao ¢ respeitado os principios
da politica de uma educagdo pensada para o campo.

A BNCC apresenta o curriculo como uma referéncia, que trata de forma generalizada,
cabe aos estados e municipios realizarem o desafio dos desdobramentos, a fim de, considerar
suas questdes locais. Tendo refletido como o Curriculo Estadual pensou as questdes
curriculares para o campo, no proximo topico vamos analisar os desdobramentos apontados

para a Educacdo do Campo na rede municipal de Ji-Parana.

Concepcoes de Educaciao do Campo nas Orientacdes Curriculares de Ji-Parana/RO

As orientagdes curriculares de Ji-Parana (2020) ao tratar de Educacao e diversidade,
retrata a educagdo inclusiva no reconhecimento de responderem as diversas dificuldades dos
estudantes por meio de curriculos apropriados a fim de que o ensino se modernize ao
promover agdes pedagdgicas a diversidade de aprendizagens dos estudantes. Na premissa de
que toda a crianga, adolescente e jovem devem aprender e que tenham o acesso igualitario a
educacdo que priorize a necessidade de cada sujeito.

Desta forma, as orientac¢des curriculares do municipio de Ji-Paran4, ao descrever sobre

a diversidade na Educacao Infantil no campo explicita que o curriculo precisa considerar as

RELVA, Juara/MT/Brasil, v. 8, n. 1, p. 34-54, jan./jun. 2021. 45



realidades amazonicas ao garantir a todas as criangas oportunidades de uma educagido de
qualidade, observando as diversidades dos povos tradicionais do municipio: indigenas, do
campo, ribeirinho, estrangeiros dentre outras, conhecer a territorialidade, o fazer de cada
comunidade em que a escola estad inserida, “[...] reconhecer e identificar na proposta
pedagdgica da escola quem sdo os sujeitos do campo de cada comunidade, compreender como
vivem suas infancias, ¢ fundamental para o planejamento escolar” (Ji-Parana, 2020, p.89).

As Orientagdes Curriculares de Ji-Parand, apontam perspectivas de um curriculo que
reconhece os sujeitos do campo, se importam com suas identidades, saberes e cultura e propoe
que as acodes pedagogicas as valorizem. Assim, reafirma que a identidade da educagdo infantil
do campo devera ser vinculada as suas praticas ao “[...] cotidiano infantil, brincadeira,
producdes das criangas, vinculados a valores como, solidariedade; respeito a diversidade e a
natureza e, sobretudo o direito de viver a infancia no campo.” (Ji-Parand, 2020, p. 90).

Ao promover interlocu¢des muito significativas quanto ao respeito a diversidade, os
saberes, os costumes, as culturas locais. As orientagdes assinalam possibilidades de
intervencoes pedagogicas e reflexdes de um curriculo que dialoga com a escola, pois ambos
“[...] A escola e o curriculo devem ser locais onde os estudantes tenham a oportunidade de
exercer as habilidades democraticas da discussdo e da participagdo [...]” (SILVA, 2020, p.
54). Este exercicio ¢ evidenciado na preocupacao em conhecer a histéria das comunidades; os
modos proprios de vida, ao compreender e respeitar as vestes, os modos de fala; a relacao da
crianga com o meio ambiente; o respeito ao tempo e ao espago da crianga que lhes permitam
ampliar as suas experiéncias através da imaginagdo, do brincar, ao participar das diversas
atividades, da fala, da escuta, da descoberta na resolu¢do de problemas.

As Orientacdes Curriculares de Ji-Parand, demonstram também preocupagdes com o
cuidado, uma das premissas da educagdo infantil, quanto a aten¢do as criangas no trajeto de
suas casas a escola; de uma alimentagdo adequada e diferenciada; no respeito aos seus
horérios de alimentagao. Assim, fica evidente que ha uma concepgao de crianga do campo que
tem direito a educacdo e esta deve ocorrer na perspectiva do respeito as caracteristicas de
desenvolvimento da criangca em conjunto as diversidades da Educagdo do Campo.

Na secdo que versa sobre o ensino fundamental encontra-se uma perspectiva de
Educagao do Campo dialdgica, Paulo Freire (1983), trazendo no texto de abertura um

acréstico — Presente, escrito por uma estudante do 9° ano, e evidencia a presenca do projeto —
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“Educampo® veio para ajudar a valorizar a vida do campo” (JILPARANA, 2020, p. 208)
implantado em um movimento coletivo de educador, educando, comunidade ‘“visando
possibilitar a formagdo de estudantes que potencializam as transformagdes sociais e
transformem a si mesmos, em pessoas que se sintam parte de um coletivo.” (JI-lPARANA.
2020, p. 209). Que as cercas sejam rompidas a fim de que as escolas tenham como premissa
se sentirem presentes em “[...] comunidade educadora ¢ um centro de animagao da cultura,
das lutas e da vida do campo.” (JI-PARANA. 2020, p. 209).

Conforme expresso nas orientagdes curriculares, o projeto Educampo tem
desenvolvido suas praticas a partir da metodologia da Pedagogia da Alternancia sendo
implantado de forma gradativa nas escolas, assume os pressupostos legais a partir das
diretrizes e normativas para a Educagdo do Campo ao oportunizar flexibilizacao curricular,
espacos e tempos alternados, ao promover relacdes significativas da triade comunidade-
familia-escola na perspectiva de fortalecer o sentimento de pertencimento ao campo,
garantindo os direitos de aprendizagens e respeito as diversidades.

As propostas para o campo encontradas nas Orientagdes Curriculares de Ji-Parana,
representa uma insubordinagdo criativa, entendida neste contexto como nos apresenta
D'Ambrosio e Lopes, (2015, p. 2), “as tomadas de decisdes que ndo atendem as expectativas
de diretrizes superiores, pois percebem a necessidade de desobedecer ordens em prol da
melhoria e do bem estar da comunidade”, privilegiando assim a justica social. e os principios
éticos e morais.

A Educagdo do Campo representa um grande desafio para estados e municipios, seja
por auséncia de politicas especificas para o campo, por auséncia de materiais e formagao
especifica. Neste sentido, aprofundaremos no préximo topico a importancia da formagao

continuada.

A importancia da formacdo de professores para efetiva visibilidade da Educaciao do
Campo

A formacgdo inicial e continuada de professores torna-se primordial, partilhamos da
mesma compreensdo de Moreira e Tadeu ao afirmarem que a formagdo de professores ¢

essencial “[...] para transformar as escolas em contra-esferas publicas que permitam derrotar o

6 Lei n. 2957, de 30 de junho de 2016, de autoria do Poder Executivo que implanta o Projeto Educampo com a
metodologia da Pedagogia da Alterndncia nas escolas do Campo da Rede de Ensino de Ji-Parana, homologada

Belo Conselho Municieal de Educacdo, através da Resolugdo n. 076/2016 em 05 de dezembro de 2016.
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desalento e viabilizar a esperanca.” (MOREIRA e TADEU. 2013, p.170). Na mesma dire¢ao,
Imbernén (2010) afirma que “[...] a educagdo s6 mudara se os professores mudarem, mas os
contextos em que esses interagem também deverdo fazé-lo.” (IMBERNON. 2010, 55).
Percebemos que este movimento de mudanca representa um desafio, pois as politicas de
formacdo de professores nem sempre vao ao encontro das mudangas sociais estruturais. As
estatisticas quanto a formacao de professores podera nos revelar alguns desses contextos.
Assim, a partir do Censo Escolar de 2016 (INEP, 2017), apresentado por Chizzotti e Silva
(2018) temos:

[...] professores sem formagdo adequada na Educagdo Infantil sdo 33%; no Ensino
Médio, alcanca a cifra de 46,3%; apenas 38,9% de escolas publicas do Ensino
Fundamental possuem bibliotecas; outros insignificantes 3,3% de escolas tém
laboratorio de ciéncias; a tdo propalada revolugdo tecnoldgica ndo alcangou a
totalidade das escolas, visto que pouco mais da metade tem acesso a internet
(52,6%); e, daquelas que possuem acesso, apenas um ter¢o (37,9%) possuem
laboratorio de informatica; sobre o salario, o professor ¢ o profissional de nivel
superior com menor rendimento — entre outros aspectos, o docente trabalha em
varias escolas e até em trés turnos para garantir uma renda minima para si e para sua
familia (CHIZZOTTI e SILVA, 2018, p. 1415).

Ficam evidenciados os varios contextos que implicam no desenvolvimento de uma
educagdo equanime em todo o territdrio brasileiro. Serd possivel alcangé-la com a proposta de
um curriculo comum, sem considerar as diferencas em relagdo a formacao dos professores?
Como o professor serd capaz de romper com tantos contextos como a falta de formacao,
estruturas inadequadas das escolas, material didatico pedagogico que descontextualizados da
realidade local? Como valorizar os saberes e culturas das comunidades se o professor ainda
ndo compreende a importancia?

Destarte, a formagao integral de professores podera contribuir para que as diversidades
regionais e locais sejam respeitadas e desenvolvidas no cotidiano escolar ao oportunizar a
visibilidade e voz aos diversos atores sociais, no caso de nosso estudo, evidenciamos as vozes
do povo camponés. Faz-se necessario para isso ir além da formacdo pura e simples de
conteudos académicos desconexos da realidade, faz-se necessaria a formacao politica,
filosofica e socioldgica para compreensdo da realidade e da importancia do campo no
desenvolvimento social e econdmico do pais.

A legislacdo é clara no que se refere a formacdo dos professores para atuarem no
campo. Esta disposta no Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010 que estabelece a
Politica de Educagdo do Campo (Procampo) e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma

Agraria (Pronera), conforme expressam os conteidos dos arts. 2° e 5%
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Art. 2° S3o principios da educagdo do campo:

[...]

IIT - desenvolvimento de politicas de formacgdo de profissionais da educacdo para o
atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se as condi¢oes
concretas da produgdo e reproducdo social da vida no campo;

[...]

Art. 5° A formacdo de professores para a educacdo do campo observara os
principios e objetivos da Politica Nacional de Formagdo de Profissionais do
Magistério da Educacdo Bésica, conforme disposto no Decreto no 6.755, de 29 de
janeiro de 2009, e serd orientada, no que couber, pelas diretrizes estabelecidas pelo
Conselho Nacional de Educagdo.

§ 1° Poderdo ser adotadas metodologias de educacdo a distancia para garantir a
adequada formacdo de profissionais para a educagdo do campo.

§ 2° A formacdo de professores podera ser feita concomitantemente a atuacdo
profissional, de acordo com metodologias adequadas, inclusive a pedagogia da
alternancia, e sem prejuizo de outras que atendam as especificidades da educagdo do
campo, e por meio de atividades de ensino,

pesquisa e extensao.

§ 3° As instituicdes publicas de ensino superior deverdo incorporar nos projetos
politico-pedagégicos de seus cursos de licenciatura os processos de interacdo entre o
campo e a cidade e a organizacdo dos espacos e tempos da formacdo, em
consonancia com as diretrizes estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educagdo
(BRASIL, 2010).

Percebemos que é complexo formar professores que valorizem a Educacdao do Campo,
se na maioria das vezes os gestores responsaveis pelas politicas de formagdo de professores
ndo tém essa consciéncia. Arroyo (2007, p.169) vai além, ao afirmar que “um dos
determinantes da precariedade da educacdo do campo é a auséncia de um corpo de
profissionais que vivam junto as comunidades rurais, que sejam oriundos dessas
comunidades”. Compreendemos que esta afirmacdo traz implicitamente que o processo de
ensinar é facilitado quando o professor conhece o contexto do educando e o contexto do
campo. Traz consigo uma diversidade de conhecimento que envolvem a realidade social,
cultural, politica e economica da comunidade, e que, certamente, contribuira e sobretudo,
influenciara, sua pratica pedagogica.

Queremos com essas reflexdes destacar que o professor que atua no campo carece de
identidade e tememos que as formacGes propostas pela maioria dos sistemas publicos de
ensino consigam contribuir no processo de criacdo dessa identidade. Diante disso,
consideramos que as Universidades cumpririam papel muito importante na formacado inicial
dos professores da Educacdo do Campo, considerando a autonomia filoséfica e sociologica da
propria Universidade, pois como afirma D’Ambrosio (1997, p.100) “[..]Na universidade
surgem grandes oportunidades de responder a questdes complexas, abordar temas amplos,

resolver problemas novos, enfrentar situagdes sem precedentes.” Esperar isso de gestores
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publicos que, em sua maioria, sdo indicados ao cargo sem um compromisso social, nos parece
temeroso.

Para Moreira e Tadeu (2013), presume-se que a pratica de formacao de professores
que vislumbre a incorporagdo e vivéncias dos principios e pressupostos da Educagdo do
Campo, os impele a desenvolver uma pedagogia critica, que reconhega as formas subjetivas
da vontade politica e das lutas que dao sentido a vida dos estudantes e que interrogue as
formas pelas quais as pessoas criam historias, memorias € narrativas.

Sem nenhuma pretensdo de esgotar o tema formagdo de professores que é
extremamente complexo, queremos apenas evidenciar as dificuldades que os professores que
atuam no campo teriam em contextualizar e trabalhar na BNCC as especificidades do campo
sem que haja uma politica nacional de discussdao e implementacdo da Educacdao do Campo
para o campo e no campo. A rede municipal de Ji-Parana conseguiu em suas orientacoes
curriculares tratar a Educacdo do Campo de forma explicita, oferecendo aos professores um
documento norteador, mas carecem de formacao especifica para os professores que atuam
nesta tdo importante modalidade de ensino. O que se observa é que a maioria dos estados e
municipios seguiram o perfil da BNCC, ignorando a Educacdo do Campo e atribuindo ao

professor a responsabilidade de construir de forma solitaria a Educacdo do Campo.

Consideracoes Finais

A BNCC, que inicialmente tinha como premissa os direitos de aprendizagens,
curriculo comum, desenvolvimento de uma educagao por competéncias e habilidades aceita as
imposi¢des de um sistema capitalista e neoliberal revestido de “bom mo¢o”, que exclui de seu
bojo a educagdo para a diversidade. Observamos que os objetivos explicitos de formar
trabalhadores “competentes” a partir dos interesses das organizagdes privadas que
participaram efetivamente da elaboragdo servem para retroalimentar o sistema. Nesse sentido,
a partir de leituras criticas a BNCC parece que estamos sem saida, sobretudo, na perspectiva
de uma educagdo que contemple o respeito as diversidades e as diferentes realidades de nosso
pais.

Qual seria o caminho? D’Ambrosio e Lopes (2015) propdem uma insubordinacao
criativa. Qual seria a criatividade, a ousadia necessaria para que se promova uma
aprendizagem com significados, capaz de dar sentido a vida, que possibilita realizar uma

educagdo que desenvolva nos sujeitos envolvidos no processo educacional, o senso de justica
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social, de fraternidade, de solidariedade, de generosidade, do sentimento de pertencimento em
suas comunidades?

O tempo atual nos impulsiona e nos inquieta a incorporar em nossa vivéncia
profissional e pessoal a esperanga freiriana, esperanca em pleno movimento, a fim de que
acdes simultaneas acontegam, dentre elas a busca pela melhoria das estruturas dos espacos
educativos, adequando-os com equipamentos, materiais pedagogicos, capazes de respeitar as
diversidades locais e regionais e as especificidades das demandas; a valorizagao profissional
como politica de desenvolvimento profissional dos docentes, que por sua vez correlaciona
diretamente a eficiéncia de politicas publicas. Neste sentido podemos afirmar que poucos
municipios ou estados conseguiram superar as limitagdes impostas na BNCC para a Educacao
do Campo.

Podemos afirmar que a rede municipal de Ji-Parand fez a sua “insubordinagdo
criativa”, que além de implantar um projeto proprio de Educa¢do do Campo, cuidou de dar o
destaque a essa modalidade de ensino em todo seu Curriculo. As politicas curriculares para a
Educagdao do Campo nao aparecem de forma isolada no documento curricular oficial. Ao
contrario, a rede estadual tratou de ignorar a importancia da Educagdo do Campo em seu
documento curricular, o que nos parece contraditorio em estado que tem seu desenvolvimento
economico e social dependentes da agricultura, principalmente da agricultura familiar.
Destacamos que o estado de Rondonia versou especificamente sobre a modalidade de
Educacdo do Campo para o ensino médio, ndo tratou das demais. E mais contraditoria ainda
foi tratar o projeto de Mediag¢ao Tecnoldgica como a tnica politica curricular para a Educagado
do Campo, que ao nosso ver torna o documento ainda mais excludente, considerando a forma
desrespeitosa como sao tratados os estudantes do campo que participam desse projeto.

Diante da realidade vivenciada em nosso pais em que o lider da nagdo assume uma
postura fascista, negacionista da ciéncia, que luta para a flexibilizagdo do porte e a posse de
armas’, que promove discussdes da escola sem partido®, que aprova uma EC’ de
congelamentos de gastos publicos, com inimeras expressoes e politicas exclusivas,
preconceituosas e racistas ¢ dificil esperar que solitariamente o professor, 14 na sua escola,

possa lutar contra o sistema.

7 Medidas flexibilizam os limites para compra ¢ estoque de armas e cartuchos para pessoas autorizadas pela lei.
Acesso em: Noticias - decretos presidencial, acesso em 13 de fev.2021.

8 PL 246/2019 que Institui o "Programa Escola sem Partido", disponivel em: Cadmara dos Deputados:
Proposicoes/FichadeTramitacao, acesso em 13 de fev. de 2021.

9 Emenda Constitucional que congela o or¢amento, investimentos na satde, educagio e seguridade social por 20

anos. Diseonivel em: Emenda Constitucional N° 95, Acesso em 13 fev. 2021.
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A politica curricular ¢ uma Politica Publica que deve promover o desenvolvimento
social e econdmico do pais, de todos seus cidadaos, ndo somente de uma parte privilegiada da
sociedade. Os brasileiros e as brasileiras que vivem no campo nao sao cidadaos de segunda
categoria, tem sua importancia no cendrio nacional, inclusive educacional.

Das analises da BNCC, das dissertagdes ¢ sobretudo dos referenciais curriculares do
estado de Rondonia e do municipio de Ji-Parana, tem-se que quanto maior for a auséncia da
sociedade nas discussdes e elaboragdes de projetos e curriculos que se consolide em politica
no pais, mais seremos, educadores, educadoras, sujeitos do campo e da cidade sujeitados aos
interesses e poder do mercado, de uma sociedade capitalista e neoliberal.

Apesar de reafirmamos a nossa esperanca na educacao transformadora e emancipatoria
para todos os ribeirinhos, indigenas, quilombolas, LGBT+ e as pessoas do campo e da cidade,
sobretudo as minorias excluidas, ¢ desafiador construir um curriculo que contemple a todos e
ndo somente estar a servico do mercado. Assim, o nosso papel a partir das concepgdes
freirianas, ¢ contestar e intervir enquanto sujeitos participantes de uma sociedade democrética,

emancipatoria, justa para todos os cidadaos e cidadas.

BNCC AND RURAL EDUCATION, FROM INVISIBILITY TO CREATIVE
INSUBORDINATION

Abstract - This article is a partial result of a research under development in the Master's
course in Mathematics Education, of the Postgraduate Program in Mathematics Education at
the Universidade Federal de Rondonia using the qualitative approach, with bibliographic and
exploratory method, it analyzes existing theses and dissertations in the thesis database of the
Coordination for the Improvement of Higher Education Personnel - CAPES, using the
descriptor Common National Curriculum - BNCC, having identified 49 works. Subsequently,
from the reading of abstracts and key words, we sought to locate the descriptor Rural
Education, not finding any occurrence. From this observation, the objective was to understand
the process of elaboration, participation, political and economic interests involved in the
construction of BNCC, based on the selection of 5 dissertations. In order to deepen the
subject, the Curriculum References of the state of Rondonia-RCRO and the Curricular
Guidelines of the municipality of Ji-Parana / RO were analyzed to find the concepts of Rural
Education. As a result, we point out that in order to implement an Education policy for the
rural part, it is essential the participation of subjects related to politics, initial and continued
formation of the principles of rural education and whenever necessary, creative
insubordination.

Keywords: Rural Education. Curriculum. BNCC. Teacher training.
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