ENSINO EM CONDICOES REMOTAS E OS DESAFIOS DESTE TEMPO:
PROBLEMATICAS PEDAGOGICAS

TAKARA, Samilo'

Resumo — Este texto problematiza as condi¢des para pensar o trabalho docente em contexto do
Ensino Remoto Emergencial e as complexidades dessa relacdo com os usos de midias e as
possibilidades pedagogicas. A questdo que orienta essa discussdo ¢é: quais as possibilidades
pedagdgicas possiveis nas condi¢cdes impostas pela necessidade do distanciamento social como
medida de inibicdo dos contagios pela COVID-19? Desse modo, o objetivo geral deste estudo
¢: problematizar as condi¢gdes do trabalho pedagogico no contexto pandémico. A discussao €
resultado de uma reflex@o qualitativa, exploratéria e de cunho bibliogréafico e ¢ amparada pelos
Estudos Culturais em Educacao.

Palavras-Chave: Educacdo. Midias. Ensino Remoto Emergencial. Praticas Pedagogicas.
Estudos Culturais.

Introducio

A pandemia exigiu uma revisao de diferentes praticas, processos, procedimentos, acdes,
atividades e intervengdes. Entre as areas afetadas, a Educacdo precisou ser repensada para
garantir uma das exigéncias deste tempo que ¢ o distanciamento social para a inibicdo do
contagio pela COVID-19. As praticas de ensino e as situagdes de aprendizagem passaram pelos
efeitos das relagdes com a producdo de informagdes dos sistemas digitais.

Ainda que as relagdes com os meios de comunicacao e diferentes artefatos tecnologicos
na Educacao sejam anteriores a pandemia, as necessidades deste tempo exigiram mudancas que
constituem nos usos dessas tecnologias de muitos modos e com habilidades que ndo eram as
que se tinha nas atividades que trabalhavam com midias como propostas pedagogicas. Vivemos
outros tempos e os usos desses artefatos também constituem as dinamicas da Educacao
Contemporanea.

Concomitante, ndo ¢ possivel ignorar que os acessos e as condi¢des de usos dessas
tecnologias e da internet seja uma condi¢gdo comum e igual para todas as pessoas. Ainda assim,
nao ¢ possivel que tomemos por ingénua a ideia de que a escola e os processos educativos e
formativos sejam mais acessiveis, tendo em vista que a afirmagao de Louro (1997, p. 57) que

mantém a sua atualidade. A exclusdo precisa ser questionada porque “[...] a escola produz isso.
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Desde seus inicios, a institui¢ao escolar exerceu uma agao distintiva. Ela se incumbiu de separar
os sujeitos — tornando aqueles que nela entravam distintos dos outros, os que a ela ndo tinham
acesso”.

Pensar sobre o acesso as tecnologias e as condigdes de experiéncias digitais também ¢
uma realidade no contexto pandémico que criou uma proposta de Ensino Remoto Emergencial
(ERE), mesmo sem considerar de forma direta as dificuldades de acesso as tecnologias e aos
meios de comunicacdo necessarios para pensar propostas pedagdgicas. Assim como Canclini
(2007) ja nos provocava para pensarmos nas condi¢des de criagdo e producao em uma sociedade
de “diferentes, desiguais e desconectados”, as exigéncias desse tempo se impdem com outras
condigoes.

Diante deste cendrio, a questdo que norteia essa discussdo ¢é: quais as possibilidades
pedagdgicas possiveis nas condi¢cdes impostas pela necessidade do distanciamento social como
medida inibi¢ao dos contagios pela COVID-19? Essa questdo, ainda se confunde com uma
davida que paira no tempo em que pensamos essa duvida: ¢ a hora de retornarmos a
presencialidade? E quais sdo as condi¢des para esse retorno? Essas e outras angustias
atravessam a construcao deste texto.

Na tentativa de elucidar essa discussdao, o objetivo nesta escrita é: problematizar as
condig¢des do trabalho pedagogico no contexto pandémico. Na esteira desta tarefa, sdo objetivos
especificos nessa empreitada: apresentar discussdes sobre as condigdes pedagogicas no
contexto de um Ensino Remoto Emergencial, problematizar a relagao entre educacdo e
tecnologias de informagdo e comunicacdo; e, discutir as potencialidades do fazer pedagogico
na contemporaneidade.

E relevante destacar o sentido de contemporineo utilizado nessa exposigio.
Aproximamo-nos daquilo que foi problematizado por Agamben (2009, p. 59) que propde “[...]
uma singular relacdo com o proprio tempo, que adere a este e, ao mesmo tempo, dele toma
distancias; mais precisamente, ¢ essa relacdo com o tempo que a este adere através de uma
dissociagdo e um anacronismo”. Assim, a no¢do que se usa para pensar a contemporaneidade
nao ¢ um confundir-se com o presente, mas té-lo por nosso objeto de investigagao.

Ao mesmo tempo, ¢ tomar uma posi¢ao cuidadosa com isso que vemos como 0 agora,
tomando como questdo aquilo que ja ¢ discutido por Veiga-Neto, 2005, p. 5): “[...] pode-se
examinar o mundo de hoje com ferramentas de ontem; mas ndo seria melhor tentar construir

novas ferramentas para pensa-lo e examina-lo, agora a partir de novas bases?”. Questionamo-
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nos se ainda sdo eficazes as possibilidades até aqui desenvolvidas para pensar a Educagao diante
dos abalos sofridos pelas condi¢des pandémicas que vivenciamos neste tempo.

Alimentados (ou famintos) a partir dessa questdo, os sentidos que atravessam e
constituem essa discussao se ancoram na perspectiva dos Estudos Culturais. Canclini (2007)
explicita uma caracteristica inicial da vertente teorico-politica: uma saida de emergéncia. Com
as alteracdes e as mudancas que ocorreram nos cenarios contemporaneos, o autor explicita que
hoje, estas referéncias se assemelham mais a metafora de “[...] uma porta giratoria. Nao digo
que nada mude enquanto se dao voltas. Pode-se entrar derridiano e sair homibhabhiano,
comegar logocéntrico e virar desconstrucionista, passar da analise textual da porta ao debate
sobre a performatividade dos seus biséis” (CANCLINI, 2007, p. 153).

Johnson (2006, p. 10) enxerga a perspectiva tedrica dos estudos culturais como “[...] um
processo, uma espécie de alquimia para produzir conhecimento util: qualquer tentativa de
codifica-los pode paralisar suas reagdoes” (JOHNSON, 2006, p. 10). Assim, ha uma preocupagao
entre os praticantes dos estudos culturais “[...] com a indicagdo de tais problemadticas, com o
mapeamento de suas condigdes de possibilidade, com a investigagdo dos modos ou das
circunstancias de sua emergéncia” (BONIN; RIPOLL; WORTMANN; SANTOS, 2020, p. 2-
3). Desse modo, as tentativas desse referencial na contemporaneidade estao em “[...] encontrar
o sentido das inscri¢cdes deixadas por estes fragmentos sobreviventes” (CANCLINI, 2007, p.
160).

Atravessado por essa concepgao tedrica e pelas perspectivas analiticas possiveis nos
campos do tema da Educagdo contemporanea e das midias como artefatos culturais, essa
discussdo ¢ um empreendimento qualitativo, na tentativa de elucidar e expor caracteristicas do
fenomeno abordado. Ha uma caracteristica exploratdria nesse movimento de pesquisa — e,
talvez, seria possivel dizer que nas condi¢des que nos encontramos, ndo seria possivel explicar
ou, ainda, hd uma tarefa descritiva muito dificil a ser empreendida para compreender a
Educagao neste contexto (GIL, 2002; SEVERINO, 2008).

Assim, o estudo ¢ exploratorio, porque compreendemos que existem ainda brechas,
falhas, detalhes e processos que precisam ser analisados de forma a chegarmos a uma
compreensdo das condigdes que estamos. Utiliza-se nesta proposta, desse modo, o método
bibliografico de forma a buscar referéncias para contextualizar esse fendmeno e pensar acerca
das possibilidades educativas deste tempo (GIL, 2002; SEVERINO, 2008).

Feitos esses avisos e as indicagdes que sustentam esta argumentacdo, convidamos a

leitura a seguir para compreender a discussao sobre as condigdes pedagdgicas pensando no
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Ensino Remoto Emergencial. A tarefa neste primeiro momento ¢ elucidar como pensar as

praticas pedagogicas que experimentamos no contexto que vivemos.

De Repente, Nio Mais Que de Repente?

De repente do riso fez-se o pranto
Silencioso e branco como a bruma

E das bocas unidas fez-se a espuma

E das mdos espalmadas fez-se o espanto
Vinicius de Moraes

Em 18 de marco de 2020, as aulas foram suspensas na Universidade Federal de
Rondodnia (UNIR). Ali comega nosso processo de separagdo. Ainda que as turmas e as
professoras e os professores pudessem se encontrar, meses mais tarde, como ocorreu na UNIR,
estavamos separados, ainda que agora dividimos um espago outro. Ainda que compartilhe com
Lévy (1996) que o virtual ndo ¢ oposto ao real, mas ao atual e, desse modo, a oposi¢ao ao real

¢ o possivel, estavamos naquele momento lidando com o inimaginado.

[...] o virtual € como o complexo problematico, o n6 de tendéncias ou de forgas
que acompanha uma situagdo, um acontecimento, um objeto ou uma entidade
qualquer, e que chama um processo de resolugdo: a atualizagdo [...] O
problema da semente, por exemplo, ¢ fazer brotar uma arvore. A semente “¢”
esse problema, mesmo que ndo seja somente isso. Isto significa que ela
“conhece” exatamente a forma da arvore que expandira finalmente sua
folhagem acima dela. A partir das coer¢des que lhe sdo proprias, devera
inventa-la, coproduzi-la, com as circunstincias que encontrar (LEVY, 1996,

p. 16).

Pensar em ensino nas condicdes que se impuseram pela pandemia €, também,
compreender que as dimensdes pedagogicas foram profundamente alteradas no contexto que
estamos. O cendrio educacional, ainda que tenha tentativas e possibilidades de Educacdo a
Distancia, ndo ¢ pensado para o que vivemos nesses meses que seguiram a nossa separagao.

Ainda que ndo seja apenas fisica, mas também social, politica, econdmica, cultural, ética
e estética, a condicdo da distancia atravessa e produz a dimensdo das desigualdades e das
dificuldades de conexdo que sdo chaves para o entendimento da complexidade para pensar o
fenomeno educativo na contemporaneidade. Santos (2020) traz a pedagogia do virus e sua

crueldade como elementos que alteram profundamente as condigdes que nos encontramos.

2 Referéncia ao Soneto de Separagdo de Vinicius de Moraes. O poema completo pode ser encontrado
reproduzido no site: https://www.viniciusdemoraes.com.br/pt-br/poesia/poesias-avulsas/soneto-de-separacao.
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Questdes sao impostas para pensarmos uma acao pedagogica que seja efetiva em um
cenario de mortes, de distanciamento social como medida protetiva, de instabilidade econdmica
e em uma situacdo politica instavel e que desconsidera o papel do Estado em garantir as
condigdes de existéncia das pessoas que se encontram nas situacdes de vulnerabilidade. Com a
pandemia, a crise — nao s6 econdmica e politica, mas epistemoldgica — colocou a Educacao
também em xeque.

Nas provocagdes realizadas por Santos (2020) ha indicacdes de necessidades de
deslocamentos acerca de criagcdes de outras agdes que fossem possiveis para as saidas das
quarentenas — nao apenas a pandémica, mas a econdmica, a cultural e a ideoldgica “de um
capitalismo fechado sobre si proprio e das discriminagdes raciais e sexuais sem as quais ele nao
pode subsistir”. O autor aponta que a superagdo dessas crises estaria na relacdo com a
compreensao das relagdes ambientais e no enfrentamento desses sistemas de exploragao que se
mantém apesar e além da condi¢do pandémica.

Entretanto, seguimos desconectados, tal como explicitava Canclini (2007). E ¢ uma
exigéncia reconhecermos que a dimensdo educativa que foi imposta como Ensino Remoto
Emergencial ndo deu conta de suprir as demandas formativas e nao realiza com qualidade e
cuidado as necessidades e as possibilidades de atuagdo das pessoas que estao inseridas nesses
processos.

Investimos aqui no debate para pensarmos como a dinamica disciplinar que constitui
das logicas de conhecimento cindiram a tarefa educacional de uma pratica orientada para a
formacao intelectual em um cumprimento de disciplinas que parecem nao se atrelar a dimensao
da problematizagdo da educacio. E necessério retomar as provocagdes realizadas por Veiga-

Neto (2005, p. 8):

[...] a diferenca: tudo se passa como se, de repente, as metanarrativas
modernas da totalidade e da unidade tenham implodido, povoando o mundo
com cacos todos diferentes entre si [...] se a escola moderna foi pensada e
instituida com, entre outros, o objetivo de “equalizar” o mundo, como
ficaremos diante do elogia a diferenca? E como poderemos garantir, a0 mesmo
tempo, o direito a diferenca e a manutengdo da igualdade?

Entre os incomodos que passam pela dimensdao provocativa de compreender a
dificuldade de manuten¢ao das dimensdes de unidade e totalidade, os conhecimentos e as
proposicdes sobre os estudos de midias na educacdo sdo relevantes para problematizarmos
como a no¢ao de desenvolvimento midiatico e as condi¢cdes contemporaneas se encontram

nessa dinamica.
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Ainda que o tema de uso de midias na Educagao e os potenciais pedagdgicos dos meios
de comunicacdo sejam temas que apresentam estudos e experiéncias diferentes e compdem anos
de atividades e problematizagdes diferentes, as propostas pedagdgicas nao sao constituidas nas
mesmas condi¢des do que pensavamos nas condi¢gdes pré-pandémicas. Questdes atravessam a
compreensdo sobre midias e suas contribuigdes para o campo pedagdgico: o que sao midias?
Quais sdo seus potenciais educativos? Como pensar a midia como um artefato pedagogico?

Ao discutir midias pedagodgicas, estratégias utilizando meios de comunicagao e outras
possibilidades de compreender os aspectos educativos das tecnologias e dos artefatos
midiaticos, a ideia que paira sobre essas proposi¢oes ¢ como se a midia nunca tivesse uma
relacdo com o espago escolar. Lousas, cadernos, cartazes, paredes, livros, apostilas, folhas para
desenhar, canetas, lapis, gizes e outros artefatos que s@o usados para constituir processos
comunicativos e que registram ¢ mediam informagao e expressao nao sao compreendidos como
materiais midiaticos que sdo constituintes das praticas escolares.

Provocar essa percep¢do também ¢ uma forma de ndo tratar os artefatos mididticos que
foram desenvolvidos para outros ambitos da sociedade e da cultura e, a0 mesmo tempo, agora
que sdo acessiveis para outras pessoas € que podem, de alguma forma, incorporar o didlogo e a
producdo de contetidos na educagdo contemporanea. Entretanto, os objetos comunicacionais
que estdo no interior da escola correspondem a uma dindmica entendida como escolar.

Desse modo, ¢ relevante problematizar como as praticas pedagogicas utilizam de
recursos mididticos para sua produgdo e interacao e, desse modo, como € possivel compreender
uma interagdo das midias na atividade educativa. Entretanto, as diferentes tecnologias
comecaram a serem popularizadas, acessadas, produzidas de formas diferentes e o contexto
contemporaneo tem outras formas de se relacionar com os contetidos e as informagdes.

Pensar os usos das midias contemporaneas como materiais de audio, fotografias,
audiovisuais e producdes multimidias em redes sociais sao possibilidades que se apresentam de
diferentes modos para pensar a atuagdo de professoras e professores nos espacos escolares.
Assim, uma extensa bibliografia contribui para pensarmos nas possibilidades de usos e

propostas pedagdgicas utilizando esses artefatos midiaticos.

[...] o regime escolar foi inventado algum tempo atrds em uma cultura bem
definida, isto ¢, numa confluéncia espagotemporal concreta e identificavel,
diriamos até que recente demais para ter se arraigado a ponto de se tornar
inquestionavel. De fato, essa instituicdo foi concebida com o objetivo de
atender a um conjunto de demandas especificas do projeto historico que a
planejou e procurou pd-la em pratica: a modernidade (SIBILIA, 2012, p. 16-
17).
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A autora problematiza o descompasso entre a instituicdo escolar e as possibilidades de
experiéncias e vivéncias no contexto midiatizado que ¢ condi¢do da contemporaneidade. A
experiéncia digital, tal como discute Han (2018, p. 6), ¢ uma experiéncia que modifica as
interacdes e as relagcdes. Envolvidos por uma condi¢ao que o autor traz como uma “embriaguez”
que turva nossas possibilidades de vislumbrar as condi¢gdes contemporaneas, a0 mesmo tempo
que transforma tudo em visibilidade.

Sao essas condi¢des contemporaneas que precisam ser problematizadas neste tempo em
que héd uma outra organizagao com a proposta de Ensino Remoto Emergencial. Accorsi e Takara
(2021) provocam a discussao de uma midia-escola no tempo que nos encontramos.
Reconhecendo as possibilidades pedagogicas que ja foram pensadas com o uso de tecnologias
de informagdo e comunicagdo, a autora e o autor seguem por outra perspectiva para discutir
como existe um investimento de fazer das midias digitais espagos educativos escolarizados.

A 1ideia de problematizar o uso das midias que estd imposto por um Ensino Remoto
Emergencial passa também pelas subjetividades e potencialidades que as tecnologias integram
nas condi¢des contemporaneas. Desse modo, as relagdes entre midia e educacgio sdo discutidas
no proximo topico na tentativa de discutir as possibilidades e os efeitos dessas dimensdes nas

praticas pedagogicas.

Pane no Sistema3

Alguém me desconfigurou

Aonde estdo meus olhos de robo?

Eu ndo sabia, eu ndo tinha percebido
Eu sempre achei que era vivo

Pitty — Admiravel Chip Novo

As condigdes tecnoldgicas contemporaneas sdo discutidas em diferentes perspectivas.
Ha contribui¢des de estudos criticos e estudos progressistas que tratam dos efeitos danosos e
das possibilidades de se viver nas relagdes com as tecnologias de informagdo e comunicagao.
Entretanto, o contexto pandémico nos atravessaram de muitos modos e produzem outras
interagdes. Assim, a sensacdo de desconfiguracdo retratada pela letra da musica também ¢ a
uma condi¢do diante do distanciamento social imposto como medida de seguranga para inibir

o0 contagio pelo novo coronavirus.

3

Referéncia a musica Admiravel ChiB Novo da cantora Pittz. Admiravel ChiR Novo - Pittz - LETRAS.MUS.BR.
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O smartphone é um aparelho digital que trabalha com um imput-output pobre
em complexidade. Borra toda a forma de negatividade. Com ele se evita de
pensar de uma maneira complexa. E deixa atrofiar formas de conduta que
exigem uma amplitude temporal ou uma amplitude de vista. Fomenta a visao
a curto prazo. Fomenta o curto prazo e a vista de curto alcance e ofusca a de
longa duragdo e o que ¢ lento. O curtir sem lacunas engendra um espago de
positividade. A experiéncia, como irrup¢ao do outro, em virtude de sua
negatividade interrompe o narcisismo imaginario. A positividade, que é
inerente ao digital, reduz a possibilidade de tal experiéncia. A positividade ¢é
continua ao igual. O telefone inteligente, como o digital em geral, debilita a
capacidade de suportar a negatividade (HAN, 2018, p. 29).

A relagdo com a midia-escola tem se tornado discutivel porque a necessidade de pensar
artefatos como os smartphones, tablets e outros artefatos tecnoldgicos em espacos educativos.
Essas investidas que foram necessarias para planejar e propor formas de retorno as atividades
de ensino, pesquisa e extensdo das universidades fizeram um estiramento das dimensdes
midiaticas nos modos que usavamos os sistemas tecnolégicos.

E relevante sublinhar que a condigdo remota de ensino ndo é o0 mesmo que pensar em
educagdo a distancia ¢ educagdo online, assim como nao discutem os efeitos educativos dos
artefatos mididticos como destacam Accorsi e Takara (2021). Reconhecer as dinamicas digitais.
Han (2017, p. 104) ao falar sobre os efeitos da rede digital, mostra como essa dimensao dos
usos tecnoldgicos atravessa uma dimensado de transparéncia que produz exposi¢ao e vigilancia.
Assim, a condi¢ao de uma exploragdo maxima ¢ uma das dimensdes dos usos desses artefatos.

Em outras dire¢des, podemos compreender que as midias serem escolarizadas — e aqui
estamos diretamente falando do processo de colonizagdo de artefatos midiaticos que devem
servir de sala de aula, de quadro, de texto, de producdo de conhecimento — ndo significa que
estes recursos sejam pouco Uteis ou possiveis, mas € necessario reconhecer como as tecnologias
haviam sido constituidas nas relagdes com os conteudos, as possibilidades e as interagdes das

pessoas.

A conjugagdo de telas de televisdo, computadores e videogames esta
familiarizando as novas geragdes com os modos digitais de experimentar o
mundo, com os estilos e ritmos de inovagdo proprios destas redes, bem como
com a consciéncia de pertencer a uma regido mais ampla do que o proprio
pais, a um tempo em que se interconectam mediante historias distintas.
Conhecer implica socializar-se na aprendizagem das diferencas, no discurso e
na pratica dos direitos humanos interculturais (CANCLINI, 2007, p. 237).

Em 2010, Buckingham (2010) discutia a necessidade de pensar usos para um letramento
digital critico que ndo trouxesse os usos midiaticos e tecnoldgicos como apéndices ou questdes

técnicas. Parte da formagdo em disciplinas que abordam a constru¢ao do conhecimento dos usos
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das midias no contexto educacional geram um didlogo com uma dimensao técnica de produgao

e do uso de determinados recursos pedagbgicos.

[...] o letramento digital ¢ bem mais que uma questio funcional de aprender
a usar o computador ¢ o teclado, ou fazer pesquisas na web, ainda que seja
claro que é preciso comecar com o basico. Em relagdo a Internet, por exemplo,
as criangas precisam saber como localizar e selecionar o material — como usar
os navegadores, hyperlinks, os mecanismos de procura etc. Mas parar por ai é
confinar o letramento digital a uma forma de letramento instrumental ou
funcional: as habilidades que as criangas precisam em relagdo a midia digital
ndo sdo so para a recuperacdo da informagdo. Como com a imprensa, elas
também precisam ser capazes de avaliar e usar a informagdo de forma critica
se quiserem transforma-la em conhecimento. Isso significa fazer perguntas
sobre as fontes dessa informacao, os interesses de seus produtores e as formas
como ela representa 0 mundo, compreendendo como estes desenvolvimentos
tecnologicos estdo relacionados a forgas sociais, politicas e econdmicas mais
amplas (BUCKINGHAM, 2010, p. 49).

Ainda que a discussdo do autor seja de um outro tempo, as discussdes sobre recursos
tecnoldgicos e ensino ainda se mantém a tentar preparar professoras e professores para
utilizarem determinados recursos mididticos e propor atividades que envolvam um modo de
empregar os usos de tecnologias nos espacos escolares. A discussao que se produz nesses
didlogos também precisa perpassar outras possibilidades de pensar as relagdes estabelecidas
com as midias.

Diferentes pessoas tiveram contato com aparatos tecnologicos e utilizam em seu
cotidiano de muitas formas. O trabalho, o lazer, as interagdes também foram atravessados pelo
uso de aparatos tecnoldgicos. As redes sociais, os aplicativos de trocas de mensagens e
diferentes recursos estdo disponiveis para mais pessoas e, a0 mesmo tempo, a discussdo sobre
os efeitos e as possibilidades de pensar a dindmica de relacdo com as midias continua em uma
perspectiva de uso de tecnologia.

E quando se instalou a pandemia e a distancia fisica tornou-se uma necessidade, essas
questdes tiveram que ser atravessadas de formas muito complexas. H4 na formagdo docente
ainda uma ideia de que as tecnologias e as midias sao ludicas, servem como apéndices € ou
acessorios que podem dinamizar uma atividade pedagogica. A proposicao deste debate também
¢ questionar os usos fixados desses artefatos para pensar as dindmicas educacionais.

Se no tempo que Buckingham (2010), a ideia de formacao para o letramento digital
estava inserida em uma logica de ensinar sobre os usos de aparatos técnicos, a logica do

contemporaneo nos traz relatos como a habilidade que criancas ainda ndo alfabetizadas
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conseguem — intuitivamente — navegar nos smartphones apresentados para elas e encontrarem
videos e musicas em redes sociais € no YouTube (ACCORSI; TAKARA, 2021).

Com a experiéncia do Ensino Remoto Emergencial, a tecnologia tornou-se um espago
de interacao e de possibilidades pedagbgicas, ainda que existam pessoas que nao tenham acesso
aos meios e as condi¢des para interagir, produzir e consumir os conteudos ofertados nesses
aparatos. A dimensdo de usos de tecnologias precisa ser problematizada em outras diregdes,
tendo em vista as condi¢des que foram impostas.

Ao mesmo tempo, como problematizado em outro lugar, ¢ destacamos que as
tecnologias nao sao salas de aula. Pensar a sala de aula ¢ pensar em possibilidades que se dao
na presencialidade e na dimensdo de trocas e de interagdes que envolvem a presenca fisica, as
dimensdes e as dindmicas e trabalhos coletivos com materiais voltados ao exercicio e para a
formacao das pessoas envolvidas no processo.

As telas ndo sdo salas de aula. Os espacos de constitui¢ao da sincronia produzidos como
uma tentativa de manutengao das atividades de ensino sdo diferentes das dimensdes construidas
nas dinamicas da presencialidade. Desse modo, vislumbrar possibilidades e reconhecer limites
também perpassa outras interpretagdes sobre as dindmicas culturais, politicas e sociais deste
tempo. Assim, a proposicdo ¢ que facamos a discussdo dos fazeres pedagdgicos na

contemporaneidade.

Tenho Recolhido Cacos?

Tenho quebrado copos

¢é o que tenho feito

raramente me machuco embora uma vez sim
uma vez quebrei um copo com as mdos

era fragil demais foi o que pensei

era feito para quebrar-se foi o que pensei
Ana Martins Marques

Pensar as possibilidades pedagogicas na contemporaneidade ¢ uma tarefa dificil diante
dos contextos que nos encontramos. A referéncia ao poema de Ana Martins Marques mostra
sobre a tarefa dificil de quebrar copos, sua inescapavel fragilidade e a necessidade de recolher
cacos. Diante das dimensdes de dificuldade nas condigdes do distanciamento social, do nimero
de pessoas doentes, do nimero de dbitos, do sofrimento psicoldgico e social que atravessam a

experiéncia contemporanea, o papel docente tem algo de semelhante nessa tarefa.

4+ MARQUES, Ana Martins. O livro das semelhancas. Sdo Paulo: ComBanhia das Letras, 2015.
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Em uma primeira perspectiva, € relevante questionar o que seriam os cacos que olhamos
no contexto educacional. De alguma forma, pensar sobre uma educagdo que se tenta propor em
um contexto pandémico que ainda quer se denominar por nomes que ainda ndo sdo possiveis
como a ideia de pos-pandemia ou novo normal, parecem acdes que falham em alguma medida

sendo que a Educagdo ainda nao foi pensada para a realidade que se impde para nos.

Desse modo, no campo da Educagéo a hipercritica coloca-se na contramao das
teorizagoes criticas do curriculo, importantes ¢ hegemonicas ha varias décadas
nos meios académicos do mundo inteiro. Na sua quase totalidade ancoradas
na Escola de Frankfurt, as teorias curriculares criticas s6 podem ver com
desconfianga ou simples nega¢do um pensamento assim instavel, sem ganchos
no céu e sem ancoras na terra. E compreensivel que isso seja assim, pois tirar
0 necessitarrismo ¢ a transcendéncia das teorizagdes e praticas educacionais
parece ferir de morte a sua propria tradi¢do, a sua propria razao de ser. Esse é
um ponto que deve ser aqui destacado. Profundamente comprometido com os
ideais platonicos, judaico-cristdos e modernos os quais ja comentei, 0
pensamento pedagdgico ndo pode dar lugar a pura contingéncia, a
incompletude, as incertezas e desancoragens da hipercritica. Nos confins de
um horizonte mais amplo, fica a pergunta: ¢ possivel viver num mundo sendo
submetido, permanentemente, a pratica da hipercritica? (VEIGA-NETO,
2020, p. 28).

O autor nos coloca uma questdo que me faz pensar sobre o desconforto de estarmos
suspeitando e questionando as condigdes que se pdem como as possibilidades no trabalho
docente contemporaneo. Desse modo, pensar sobre o trabalho docente ¢ também reconhecer a
possibilidade de uma tarefa que ndo seja a repeticdo de uma vontade de um tempo anterior, mas
que seja o didlogo com o que estamos vivenciando.

Se compreendemos a tarefa da hipercritica como a indicacdo dada por Veiga-Neto
(2020, p. 16) como “[...] uma critica radical que deve estar sempre disposta a se voltar sobre si
mesma e criticar a si propria”, pensamos que o trabalho docente precisa nos tempos que nos
deparamos da capacidade de questionar-se e de se repensar para os contextos educativos que
nos encontramos.

Assim, ao encarar o tempo que nos encontramos, tal como ensina Agamben (2009), para
pensar a contemporaneidade, bem como a tarefa de repensar os aspectos pedagodgicos no
contexto do Ensino Remoto Emergencial como problematizado por Accorsi e Takara (2021),
incide em uma pratica educativa que trabalhe a partir das condi¢cdes e embasados/as por

dimensdes educativas que ndo estdo prontas.

E claro que se pode submeter a Educagdo — em termos de suas praticas e
teorias — a hipercritica. E, conhecendo como se engendrou aquilo com o que
nao concordamos, até se pode propor mudangas naquelas praticas e teorias.
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Mas nada disso ¢é seguro; e, principalmente, tais mudangas ndo se originaram
propriamente da hipercritica. Ela serviu apenas para conhecermos o que pode
ser mudado, o que existe de arbitrario, o que tem importancia ou o que nao
tem, o que vale mais ou menos. Cuidado: esse “apenas” ndo significa pouco
ou insignificante, mas “tdo somente”... (VEIGA-NETO, 2020, p. 32).

A transparéncia deste tempo, como nos provoca a discussdao de Han (2017), o que
aprendemos com as condi¢des pandémicas, tal como Santos (2020) analisa e os efeitos das
interacdes com os artefatos mididticos tecnologicos, problematizados por Sibilia (2012),
contribuem para problematizarmos que o trabalho docente e os usos das tecnologias sdo
questdes de complexidade que ndo estdo respondidas e precisam de um cuidado e uma atengdo
que ndo garantem seguranca, como nos indica Veiga-Neto (2020).

Assim, hd uma certa semelhanca em quebrar copos, recolher cacos e repensar as acdes
pedagogicas nas condi¢des contemporaneas e as potencialidades da tarefa da hipercritica. A
lida com os cacos, a reinterpretagao dos processos, o desenvolvimento de uma analitica outra e
a construgdo de um trabalho educacional que nao faga repeticdes, mas que busque alternativas
parece ser uma atividade inconsistente, complexa e necessaria.

Problematizar as praticas contemporaneas e as complexidades do fendmeno educativo
nas condi¢cdes do Ensino Remoto Emergencial e as condi¢des de trabalho docente neste
contexto, contribui para uma analise de como o trabalho docente esta relacionado a revisao da
atividade de ensino nas condi¢des que nos encontramos. Em alguma medida, é necessaria a
retomada da contribuicdo analitica de Giroux (1997) da posicdo docente como uma agao

intelectual.

[...] educa-los para assumirem riscos para esforcarem-se pela mudanca
institucional e para lutarem contra a opressdo e a favor da democracia fora das
escolas, em outras esferas publicas de oposi¢do e na arena social mais ampla.
Assim, com efeito, minha visdo de democracia aponta para um esforgo dual.
Primeiramente, eu destaco a nogao de fortalecimento pedagogico, que por sua
vez aponta para a organizagdo, desenvolvimento e implementac@o de formas
de conhecimento e praticas sociais nas escolas. Em segundo lugar, eu saliento
a nocdo de transformacdo pedagodgica, na qual argumento que tanto
professores como alunos devem ser educados para lutarem contra formas de
opressdo na sociedade mais ampla, e que as escolas representam apenas um
lugar importante nesta luta. Isto é muito diferente da visdo de Dewey, porque
eu vejo a democracia como envolvendo ndo apenas a luta pedagdgica, mas
também a luta politica e social, uma visdo que reconhece que a pedagogia
critica ¢ somente uma das interveng¢Oes importantes na luta para reestruturar
as condigOes materiais e ideoldgicas da sociedade mais ampla no interesse de
criar uma sociedade verdadeiramente democratica (GIROUX, 1997, p. 29).
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Entendemos que a tarefa indicada pelo autor de problematizar as questdes de uma
posi¢do democratica no desenvolvimento das atividades escolares, também perpassa as
condi¢des contemporaneas e, desse modo, se faz necessaria também nos usos das tecnologias
de informagao e de comunicacdo que tentamos tanto e por tantas formas transformar em sala
de aula. Problematizar as condicdes deste tempo, de algum modo, parece-nos uma tarefa
coletiva, complexa e que deve considerar o fato de que as midias sdo outras possibilidades de

atuacdo docente e discente.

Consideracoes Provisorias

A relacdo com a dimensdo educativa e as experiéncias que vivemos nos contextos
contemporaneos nos trazem diversas questoes que precisam ser cuidadosamente pensadas e
problematizadas. Entre os incomodos, as possibilidades, os desconfortos e as potencialidades,
a questdo que orienta essa discussdo ¢é: quais as possibilidades pedagogicas possiveis nas
condi¢des impostas pela necessidade do distanciamento social como medida inibicdo dos
contagios pela COVID-19?

Entre as possibilidades que citamos no decorrer desta exposi¢do, esta a tarefa da
hipercritica e o descontentamento com a ideia de escolarizar a midia, bem como de questionar
os efeitos desses usos no trabalho docente diante da condigdo imposta pelo distanciamento
social como o Ensino Remoto Emergencial. Assim, no decorrer do texto, apresentamos as
discussoes sobre as condigdes pedagogicas no contexto de um Ensino Remoto Emergencial;
problematizamos a relacdo entre educacdo e tecnologias de informagdo e comunicagdo; e,
discutimos as potencialidades do fazer pedagogico na contemporaneidade.

Consideramos que o desconforto deste tempo e as condicdes de distdncia que foram
impostas precisam ser cuidadosamente analisadas ao invés de uma ideia de que a midia tem
cumprido o papel de reproduzir a dinamica escolar. A exclusdo, a dificuldade de acesso, o
desconhecimento e, por vezes, a colonizagdo de determinados usos e costumes de artefatos
midiaticos, tem gerado usos e possibilidades que destoam da tarefa educativa do tempo que nos
encontramos.

Desse modo, o trabalho docente na contemporaneidade necessita da dimensdo de uma
acdo intelectual que reconhega as necessidades de revisdo e problematizacdo do fendmeno
educativo nos tempos que nos encontramos. Em que pese essa discussdo vincular o debate

trabalho docente e uso de midias na contemporaneidade, ainda se fazem necessarias revisoes e
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problematiza¢des acerca das dimensdes politicas, econdmicas, culturais, sociais, éticas e

estéticas que demandam pensarmos a educagao neste tempo.

TEACHING IN REMOTE CONDITIONS AND THE CHALLENGES OF THIS TIME:
PEDAGOGIC PROBLEMS

Abstract -This text discusses the conditions for thinking about teaching work in the context of
Emergency Remote Teaching and the complexities of this relationship with the uses of media
and pedagogical possibilities. The question that guides this discussion is: what are the possible
pedagogical possibilities under the conditions imposed by the need for social distancing as a
measure to inhibit contagion by COVID-19? Thus, the general objective of this study is: to
problematize the conditions of pedagogical work in the pandemic context. The discussion is the
result of a qualitative, exploratory and bibliographic reflection and is supported by Cultural
Studies in Education.

Keyword: Education. Media. Emergency Remote Learning. Pedagogical practices. Cultural
Studies.
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