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Resumo: Esse estudo teve como objetivo compartilhar e discutir aspectos pertinentes da
formag¢do docente: a constituicdo da identidade docente, a formacdo como profissdo e
reflexdes tedricas sobre a formacdo inicial e a formacdo continuada. E o resultado de estudos
compartilhados na disciplina Formagao de Professores: concepgdes e praticas do Programa de
Pos-Graduagao em Educacdao na Universidade Estadual do Mato Grosso (UNEMAT). Os
autores propuseram a discussdo sobre formacao docente e apresentam reflexdes tedricas
iniciais sobre a tematica da formagdo de professores devido as pesquisas que estdo realizando
estar em pleno desenvolvimento. Para tanto, os estudos sistematizados aqui se caracterizam
pela abordagem qualitativa, de cunho bibliografico. As reflexdes apresentadas foram
embasadas nas contribui¢des de autores que discutem sobre formagao de professores, como:
Alarcao (1996, 2005); André (2016); Freire (1996); Garcia (1999); Gatti (2016); Imberném
(2006, 2011); Novoa (1992, 2003, 2017); Pimenta (2005, 2009, 2012); Romanowski (2012);
Tardif (2000, 2013, 2014); entre outros.
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Contextualizando

Esse artigo tem como objetivo discutir aspectos pertinentes da formagao docente,
como a identidade docente e a formacao como profissdo. Também buscamos trazer reflexdes
teoricas sobre a formagao inicial e continuada.

Consideramos para esse texto reflexdes que estdo relacionadas as nossas pesquisas
em desenvolvimento no Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo da Universidade do
Estado de Mato Grosso (UNEMAT), que, em linhas gerais, investigam dois programas de
formagdo, sendo o Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), ligado a
formacgao inicial e o Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa (PNAIC) voltado a
formacdo continuada de professores alfabetizadores. No entanto, trazemos para a discussao

apenas contributos tedricos iniciais das nossas pesquisas em andamento.
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Importante frisar que nossas pesquisas fazem parte do Grupo de Estudo e Pesquisa de
Formagdo Docente, Gestdo e Praticas Educacionais — GEFOPE, incluido a linha de pesquisa
Formagao de Professores, Politicas e Praticas Pedagdgica e dos estudos compartilhados na
disciplina Formagao de Professores: Concepgoes e Praticas.

A abordagem utilizada foi a pesquisa de abordagem qualitativa, de cunho
bibliografica. Para tanto, nos apoiamos nas contribui¢cdes de Alarcdo (1996, 2005), André
(2016), Freire (1996), Garcia (1999), Gatti (2016), Imberném (2006, 2011), Novoa (1992,
2003, 2017), Pimenta (2005, 2009, 2012), Romanowski (2012), Tardif (2000, 2013, 2014) e
outros pesquisadores que investigam a formagao inicial e continuada de professores.

Isso posto, primeiramente, discutiremos a formagdao docente e a constituicdo da
identidade docente. Seguindo, apresentaremos a formacdao enquanto profissdo. Por fim,

exploraremos aspectos da formacao inicial e continuada.
Formacao de professores e a constituicio da identidade docente

Entendemos a identidade docente marcada por experiéncias que vao se constituindo
no decorrer da formagdo e da profissdo. Discutir sobre essa temadtica se faz necessario no
sentido de pensarmos como e quando o professor se torna professor no decorrer do
desenvolvimento efetivo de seu exercicio ¢ de sua formagao.

Romanowski (2012, p. 18) explica que a identidade docente ndo ¢ nata. A identidade
¢ “construida tanto pelo individuo ao longo de sua vida como pelo coletivo de profissionais de
uma determinada categoria de trabalhadores.” As atividades que contribuem para a
constituicdo da identidade “incluem-se as experiéncias realizadas no cotidiano, referenciadas,
cultural e historicamente — no espago social que unifica e corporifica.”

Para Romanowski (2012, p.20) esse processo de construcdo identitaria vai ocorrendo
através do desenvolvimento permanente, seja no coletivo e no individual, de acordo com o
tempo socio historico vivido. A autora ressalta que “entre os componentes da identidade
docente estd o conhecimento. Sendo objeto da relagdo entre o professor e aluno,
permanentemente renovado, ampliado.”

De acordo com Pimenta (2012), a identidade profissional ¢ construida a partir da sua
importancia social e da revisao de seus significados e de suas tradi¢cdes. Porém, nao ¢ apenas
1ss0, se constroi também a partir de reflexdes praticas que se constituem culturalmente e que

sdo significativas.
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Nestes termos, Pimenta (2012, p. 20), aponta que a constituicdo de uma identidade

profissional:

Constroi-se, também pelo significado que cada professor, enquanto
ator e autor, confere a atividade docente no seu cotidiano a partir de
seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua historia de
vida, de suas representacdes, de seus saberes, de suas angustias e
anseios, do sentido que tem em sua vida o ser professor. Assim como
a partir de sua rede de relacdes com outros professores, nas escolas,
nos sindicatos e em outros agrupamentos.

Como afirma Pimenta (2012), a identidade docente esta intrinsecamente ligada a
histéria de vida do professor e as inumeras relagdes estabelecidas nesta historia. Desta feita,
um estudo realizado por Moita (2013) compreende que a identidade profissional estd situada
na problematica da identidade (pessoal), construida pelas experiéncias vividas e praticas
desenvolvidas.

Essa construcdo da identidade docente esta intimamente ligada a profissao docente.
IZA (et. all. 2014), confirmam o que ja explicamos anteriormente, a identidade como um
processo continuo de construcao social de um sujeito que estd historicamente situado. Para os
autores “a presenca de uma identidade propria para a docéncia aponta a responsabilidade do
professor para a sua fun¢do social, emergindo dai a autonomia € o comprometimento com
aquilo que faz.” (IZA et. all. 2014, p. 276).

Desta feita, os autores esclarecem que esses requisitos sdo adquiridos pela formagao
escolar, pela formacdo inicial e continuada, experiéncias diversas e outros saberes.
Entendemos assim, que essa construcao ocorre antes dd/na formacao inicial e segue por um
continuo, no decorrer do desenvolvimento pessoal e profissional do professor.

Concordamos com os autores ao afirmarem que a formacdo docente, seja ela inicial
e/ou continuada, possibilita uma aproximagao na medida em que uma ¢ continuidade da agao
da outra, em busca de uma formagao so6lida e de uma identidade profissional, o que favorece
um processo de desenvolvimento permanente dos professores. Trata-se de uma formagao
inicial com uma proposta de formacdo de qualidade e uma parceria consolidada entre
universidade e escola.

Com essa compreensao, a profissionalidade docente ¢ apontada pelos autores a partir
de trés aspectos principais como “[...] o compromisso na formacao de um futuro professor;

assumir que tornar-se professor ¢ uma agcdo complexa e; compreender que a docéncia implica
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numa constante reflexdo e investigagdo de sua propria pratica.” (IZA et. all. 2014, p. 281-
282).

A experiéncia e o saber da experiéncia ¢ baseado na “vivéncia do professor em
diversas situagdes, podendo ser profissionais € pessoais, ou seja, nao € um saber hierarquico
que emana das instituicdes de formagdo, nem de curriculos” (IZA et all. 2014, p. 286), sao
saberes que sdo atualizados frequentemente conforme as necessidades que advém da pratica
docente. Neste sentido, Novoa (2017, p. 1130) chama a atengdo para a profissao docente e
afirma que esta ndo acaba no espaco profissional. A profissao docente “continua pelo espago
publico, pela vida social, pela constru¢do do comum.”

Compreendemos entdo, que ser professor, se identificar como professor “é conquistar
uma posicao no seio da profissdo, mas também ¢ tomar posi¢do, sobre os grandes temas
educativos e participar na construgdo das politicas publicas. £ aprender a intervir como
professor.” (N6voa, 2017, p. 1130), (grifos do autor).

Entendemos assim, que a formagao docente, essa construcao identitaria presente no
desenvolvimento profissional, a partir das perspectivas que IZA (et all. 2014) apontaram estao
intimamente relacionadas e conforme afirma Novoa (2017, p. 1131) “a formagdo de

professores depende da profissdo docente. E vice-versa”.

Formacao de professores: a formacao como profissao

Conforme Novoa (2003), a fungcdo docente se estabeleceu inicialmente a partir do
desenvolvimento de maneira ndo especializada, constituindo uma ocupacao secundaria de
religiosos e leigos, sendo a origem da profissio docente o seio de algumas congregacdes
religiosas.

A partir do século XIX a fun¢do desempenhada pelos professores, passou a ter status
de trabalho, posteriormente a escola ter se tornado laica. Para este novo contexto social, a
profissdao docente foi gradualmente integrada a estrutura do Estado, deixando de ser uma
atividade vocacional, se tornando uma relagdo de trabalho remunerado, junto ao servigo
publico. Segundo Tardif (2013), inicialmente as mulheres ndo tinham os mesmos beneficios
em relacdo aos homens, sendo que apenas a partir do século XX, conquistaram ganhos
significativos, obtendo condi¢des de trabalho mais igualitdrias, mas, em contrapartida as

mesmas deveriam apresentar uma formacgao.
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[...] ao passo que a formagdo se alonga progressivamente, passando do
nivel secundario ao nivel terciario. Entretanto, como em qualquer
profissdo, a experiéncia concreta do trabalho permanece o ceme do
saber ensinar. Nas escolas normais, o aprendizado da profissdo passa
pela pratica, pela imitagdo e pelo dominio das rotinas estabelecidas
nas escolas pelas professoras experientes, bem como pelo respeito as
regras escolares. (TARDIF, 2013, p. 557)

Quando nos propomos a refletir sobre a formacao do professor enquanto profissao,
ndo podemos ignorar sua trajetoria escolar, suas vivéncias no ambiente onde futuramente
estaria exercendo a profissao docente. Sobre essa formagao escolar, Tardif (2000) nos alerta
para o fato de que os professores, sdo profissionais que permaneceram imersos em seu futuro
local de trabalho, salas de aula, por aproximadamente 16 anos antes de comegar a trabalhar e,
sdo essas vivéncias, materializadas por meio de conhecimentos anteriores, que resistem as
mudangas nos cursos de formacgdo e, consequentemente, em sua atuagdo profissional. Em
situagdes, que exigem improvisacao deste profissional, muitas vezes ele acaba reproduzindo
padrdes e praticas de seus professores da infancia, sendo estas, nem sempre conscientes. A
partir deste relato, podemos observar o quanto as vivéncias escolares, podem influenciar todo
um percurso formativo e profissional.

Sobre este percurso, segundo Tardif (2014), desde as primeiras experiéncias
profissionais, o professor enfrenta varios desafios e fases em sua carreira profissional, pois
segundo o mesmo, alguns autores como Eddy (1971) e Veenman (1984), definem este
primeiro contato como sendo um choque de realidade, de transi¢do e de cultura, entendendo
como um confronto inicial, com a complexa realidade do exercicio da profissao, trazendo por
meio de alguns autores situacdes corriqueiras deste ambiente profissional, tratando-se de um
rito de passagem da condi¢do de estudante a de professor. Inserido no ambiente escolar com
algumas expectativas, que na maioria das vezes, sdo automaticamente confrontadas a partir do
convivio com a hierarquizagdo e costumes informais, junto ao grupo de professores, muitas
vezes atuando em turmas de alunos que nao correspondem as suas expectativas, dentre outras
situagdes que o leve a questionar, sobre a escolha desta profissdo, e sua permanéncia nesta
carreira, em “choque com a realidade”. Estas circunstancias observadas por Veenman (1984
apud Tardif, 2014, p. 85) ressaltam que “[...] o choque com o real se refere a assimilagao de

uma realidade complexa que se apresenta incessantemente diante do novo professor, todos os
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dias que Deus da. Essa realidade deve ser constantemente dominada, particularmente no
momento em que se estd comegando a assumir suas fungdes no ensino.”

Ao professor sao atribuidas muitas responsabilidades, e em relagao ao acolhimento
destes professores ingressantes no espago escolar, nem sempre ¢ motivador, sendo necessario
conquistar a principio o respeito e a confianca de seus colegas de trabalho, como de alunos e
pais.

Neste sentido, Tardif (2014) afirma que os primeiros anos de carreira ¢ “um periodo
critico de aprendizagem intensa da profissdo”. A partir do ingresso deste profissional no
ambiente escolar, 0 mesmo deve resistir aos desafios ali encontrados, se familiarizando com o
trabalho didrio, pois mesmo quando experiente, reconhecido pelo grupo de trabalho, as
demandas sociais de uma sociedade em constante transformacdo, ndo proporcionam aos
professores, condigdes para se acomodarem, em relacdo a sua autoformacao e compromisso
com uma formacao continua junto a seus pares.

Como vemos, os desafios sdo constantes por toda carreira, em relacdo as politicas
educacionais, curriculos elaborados sem a participacdo daqueles que vivencia o dia-a-dia da
sala de aula, pouco se da voz a este sendo responsabilizado pelos fracassos do ensino. Como
assevera Tardif (2014, p. 41) “Os saberes cientificos e pedagdgicos integrados a formagao dos
professores precedem e dominam a pratica da profissdo, mas ndo provém dela.” Conforme
ressalta o referido autor, estes profissionais, pouco podem opinar na elaboragdo e defini¢ao
dos saberes relacionados a sua pratica.

Sobre esta influéncia externa nos curriculos, Imbernon (2006, p. 8) orienta que as
instituicdes de educagdo, ndo devem se limitar a conhecimentos basicos dos contetdos,
socializagdo ou profissionalizagdo. Elas precisam romper com a propagagdo de um
conhecimento dominante. “Deve ensinar, por exemplo, a complexidade de ser cidaddo e as
diversas instancias em que se materializam: democratica, social, solidaria, igualitaria,
intercultural e ambiental”. Segundo o autor, ¢ preciso fazé-lo mesmo quando o contexto
envolva pobreza endémica e populagdo imbuida de analfabetismo civico.

Neste sentido, para o autor o papel desses profissionais junto as instituicdes de
ensino, seja de garantir uma educacdo que abranja as demais instancias sociais, pois no
contexto atual, o conhecimento ndo deve ser direcionado a uma determinada classe ou grupo,
o mesmo deve abranger todos os niveis de forma democratica e inclusiva. Neste sentido, a

formacao inicial e continuada destes profissionais necessita ser abrangente, para dar conta dos
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diversos desafios enfrentados no percurso na profissdo docente. Sendo necessario trazer ao
debate a complexidade da profissdo, desenvolvida em contextos marcados por mudangas no

ambito social, cientifico, intelectual e cultural.

Uma evolucdo acelerada da sociedade em suas estruturas materiais,
institucionais e formas de organizagdo da convivéncia, modelos de
familia, de producdo e de distribuicdo, que tém reflexos na mudanga
inevitavel das atuais formas de pensar, sentir e¢ agir das novas
geragdes. Contextos sociais que condicionardo a educagao e refletirdo
uma série de forcas em conflito. As enormes mudangas dos meios de
comunicagdo e da tecnologia foram acompanhadas por profundas
transformagdes na vida institucional de muitas organizagdes e
abalaram a transmiss@o do conhecimento e, portanto, também suas
instituicdes. (IMBERNON, 2006, p. 9)

Neste sentido, a profissdo docente anteriormente percebida como um oficio, atendia a
uma sociedade, com suas expectativas e necessidades educacionais daquele determinado
momento histdrico, e, consequentemente, todas as mudangas que ocorram externa ou
internamente na sociedade, refletem diretamente nas relagdes de ensino. De acordo com o
autor, no percurso profissional ha influéncia de setores da sociedade, onde desde a estrutura
familiar, o mercado de trabalho, a economia, diferentes ideologias e classes sociais, a
globalizacdo, e acesso as informagdes, todo este cendrio e suas contradigdes geram constantes
desafios a profissao docente. Estas condigdes, exigem deste profissional, conhecimentos que
adentram outras areas do conhecimento, ndo se restringindo apenas a transmissao dos
conteudos.

A esse respeito, Imbernon (2006, p. 14) argumenta que “A profissdo exerce outras
fungdes: motivagdo, luta contra a exclusdo social, participacdo, animagao de grupos, relacdes
com estruturas sociais, com a comunidade... E ¢ claro que tudo isso requer uma nova
formacao: inicial e permanente.”.

Desta forma, a profissdo docente deve seguir alguns principios e caracteristicas
profissionais, como desenvolver capacidades de reflexdes em grupo, ndo apenas para aspectos
de atuagdo técnica, mas também dos aspectos complexos que surgem das demandas sociais,
politicas e educacionais, sendo um espaco de reflexdo ndo apenas sobre as ciéncias, praticas
pedagogicas ou didaticas, mas também de apreender a conviver com as mudangas e incertezas
como nas demais profissdes, conquistando sua necessaria autonomia e protagonismo,

produzindo e socializando saberes a partir das reflexdes sobre as praticas vivenciadas.
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A formacao inicial de professores: contexto legal e reflexdes tedricas

Entendemos a formagdo docente como um processo complexo a ser pensado.
Discutir esse processo formativo contribui para democratizar o acesso dos sujeitos a
educagdo. Nesse sentido, trataremos nessa parte de reflexdes tedricas sobre a formagao inicial.

A formagdo inicial dos professores da educacdo basica ¢ orientada pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 (BRASIL, 1996) e pela Resolugdo n. 02 de
1 de julho de 2015 que define as Diretrizes Curriculares para a formagdo inicial ao nivel
superior. (BRASIL, 2015). Destacamos da LDBN n. 9.394, promulgada em 1996, os

dispositivos que tratam da formacao de professores, expressos nos artigos 62 e 63:

Art. 62. A formagdo de docentes para atuar na educagao basica far-se-
4 em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como
formag@o minima para o exercicio do magistério na educacao infantil
e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade normal.

Art. 63. Os institutos superiores de educagcdo manterao:

I - cursos formadores de profissionais para a educacdo basica,
inclusive o curso normal superior, destinado a formagdo de docentes
para a educagdo infantil e para as primeiras séries do ensino
fundamental;

II - programas de formagdo pedagogica para portadores de diplomas
de educacido superior que queiram se dedicar a educago basica;

IIT - programas de educagdo continuada para os profissionais de
educagao dos diversos niveis. (BRASIL, 1996)

Desta forma, a formagdo dos professores que atuardo na educagdo basica fica sob
responsabilidade das Universidades e Institutos Superiores de Educacdo, sendo instituigdes
com o papel de organizar os cursos de formacao de professores, em formato de licenciatura
plena.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial e continuada foi
instituida pela Resolug¢do CNE/CP n.° 2, de 2015. (BRASIL, 2015). Essa resolugao define
“principios, fundamentos, dinamica formativa e procedimentos a serem observados nas
politicas, na gestdo e nos programas, e cursos de formacao, bem como no planejamento, nos
processos de avaliacdo e de regulagdao das instituigdes de educagdo que as ofertam.”

(BRASIL, 2015, p. 2).
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O decreto n.° 6.755/2009 que instituia a Politica Nacional de Formagdo de
Profissionais do Magistério foi revogado pelo Decreto n.° 8.752/2016, que amplia a politica
nacional de formacao para todos os profissionais da educagdo basica.

O artigo 1.° delibera que a Politica Nacional de Formagdao de profissionais da
educacdo basica tem como “finalidade de fixar seus principios e objetivos, e de organizar seus
programas e agdes, em regime de colaboracdo entre os sistemas de ensino.” (BRASIL, 2016).
Nestes termos, deve estar em consonancia com o Plano Nacional de Educagdo e com os
planos decenais dos Estados, Distrito Federal e dos municipios.

Destacamos nos incisos I, II e VII do artigo 11 as estratégias que o Ministério da

Educagdo precisa apoiar técnica ou financeiramente:

I - cursos de formacao inicial de nivel superior em licenciatura;

IT - cursos de formagdo inicial necessarios para cada categoria dos
profissionais da educacdo, decorrentes das demandas para as
diferentes fungdes que desempenham; [...]

VII - programas de iniciagdo a docéncia, inclusive por meio de
residéncia pedagobgica; [...] (BRASIL, 2016).

O artigo 12 também prevé como planejamento estratégico nacional programas e
acoes que se relacionam com a formacdo inicial como iniciativa de fomentar a iniciagdo a
docéncia e apoio académico aos licenciandos e licenciados bem como residéncia docente, que
articule e estimule a integracdo entre teoria e pratica. (incisos II e VIII). (BRASIL, 2016).

Dessa forma, ao pensar sobre quando acontece a formagao inicial, j& observamos que
ocorre durante o curso de graduacdo, num contexto universitario. Romanowski (2012) explica
que a formacgdo inicial é aquela que ocorre durante a graduacdo, na Universidade, com as
reflexdes entre teoria e pratica que o licenciando vivencia. De acordo com a autora, entre os
desafios que temos na formacdo docente temos a politica de formacao inicial de professores,
abrangendo os cursos de formacao nos cursos de graduacao.

Imbernén (2011) explica que a formagdo inicial oferece as bases que o futuro
professor precisara para construir os conhecimentos pedagogicos que no futuro sera utilizado
em sua agao pratica. De acordo com o autor, € preciso que a formagao inicial prepare o futuro

professor para ser possibilitado uma visao global da sua profissao.

E preciso estabelecer um preparo que proporcione um conhecimento
valido e gere uma atitude interativa ¢ dialética que leve a valorizar a
necessidade de uma atualizagdo permanente em fun¢do das mudangas
que se produzem; a criar estratégias e métodos de intervengao,
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cooperagao, analise, reﬂexﬁo; a construir um estilo rigoroso e
investigativo. IMBERNON, 2011, p. 63).

De acordo com Cabral (2010), a formagdo inicial cumpre o papel de oferecer aos
futuros professores a aquisicdo de conhecimentos necessarios para os desafios que a atividade
docente requer. Nesse sentido, a formacao inicial ¢ a base que o professor precisa para durante
o exercicio da docéncia saiba administrar tais conhecimentos de modo que durante seu
exercicio contribua para seu continuo desenvolvimento profissional.

Segundo Fontana e Guedes-Pinto (2012, p. 07) os licenciandos “trazem da fase
inicial de sua formagdo uma leitura calcada nos modelos teoricos explicativos da realidade
escolar dominantes na universidade, sem articuld-los a produgao cotidiana da escola no seu
‘em se fazendo’.” (Grifos das autoras).

Zabala (1998, p. 65) explica que a formagdo inicial dos professores precisa estar
ligada a pratica da sala de aula, num didlogo constante entre a teoria com a pratica. “No
fundo, ensinar implica dominar habilidades, técnicas e estratégias de ensino, isto €, o0 dominio
de procedimentos. Do mesmo modo que se aprende a dangar dangando, aprende-se a ensinar
ensinando.”

Para Garcia (1999) ¢é necessario que a formagao de professores oportunize através de
formagdo humana, condi¢des de formar os professores como pessoas, compreendendo o seu
verdadeiro papel na sociedade de modo que tenham uma postura critico-reflexiva sobre o
ensino que oferecerdo e promovam uma formagao para a cidadania. Da mesma forma, Gatti
(2016) aponta que ¢ preciso um olhar cuidadoso para a formacao de professores no sentido de
compreender que estes sdo agentes de transformacao. Por isso, Antonio Novoa (2017) elucida
que ¢ importante repensar a formagdo de professores em programas coerentes que contribuam
para o exercicio da profissdo docente.

Nesta direcao, Marli André (2016) nos fala da articulagao sélida que precisa ter entre
universidade e escola com vistas a contribuir para que a formacdo de professores tenha
também, na pratica um olhar formativo que eleve para que o futuro professor construa suas
bases a partir da teoria e pratica, importantes para o desenvolvimento de sua profissao.

Assim, entendemos a formagao inicial, um processo que precisa estar intrinsicamente
ligada aos processos de reflexdo entre a teoria e pratica. Essa relagdo que tratamos entre
universidade e escola se coloca como imprescindivel no processo formativo do futuro

professor e indica que precisamos de politicas publicas de formacao docente que fomente e dé
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continuidade de maneira que valorize a profissdo docente, oferecendo condigdes de formagao

favoraveis para o exercicio da aprendizagem docente.

Formacio continuada de professores: a importancia do processo de reflexao

Na ultima década o tema sobre professor reflexivo movimenta muitos debates e
compreensoes diversas. Conforme Zeichner (1993, p. 15) os termos “pratico reflexivo e
ensino reflexivo tornaram-se slogans da reforma do ensino e da formacao de professores por
todo o mundo.” Contudo, entre os pesquisadores, formadores e professores, houveram
distintas interpretacao do termo reflexdo, e de outros termos que se aproximassem do que
entendiam por reflexdo, como “investigacao pelos professores ou emancipacao” o que
dificultou o entendimento de seu significado.

Sobre este conceito, Alarcao (1996) em um capitulo do livro “Formagao Reflexiva de
professores: estratégias de supervisdo”, organizado por ela, “Ser professor reflexivo”, traz
alguns questionamentos sobre o conceito. Ela indaga em seu segundo subtitulo, “¢ tempo de
ser reflexivo?”, termo que considera de abrangéncia internacional nos discursos educativos,
no final do século XX, nos alertando que devemos atentar e buscar compreender em que
contexto historico-social o termo foi colocou em evidéncia. Ela destaca a necessidade de antes
de aderir a determinado conceito, aprofundar o devido conhecimento e analise critica sobre o

mesmo, argumentando que:

[...] esta atitude de submissdao a moda retirar-nos-ia a nossa capacidade
de decisdo consciente e autonoma e faria de nds as ditas “coisas” se
ndo nos concedéssemos o tempo e o esfor¢o de caracterizar o sentido
da expressdo ser-se reflexivo na dimensdo tedrica da sua definigdo e
na funcionalidade das suas implicagdes pragmaticas. (ALARCAO,
1996, p. 174).

Neste sentido, toda e qualquer reforma educacional deve ser objeto de estudo e
reflexdo, pois caso contrario, correremos o risco de obtermos diversas formas de interpretagao
entre formadores, professores e demais envolvidos neste processo. Assim, ¢ necessario
determinado tempo para analise e avaliagcdo, para que ndo passem pela condi¢do de meros
executores de ideias descontextualizadas e divergentes ao processo de formacdo dos

professores e consequentemente dos alunos. Ou seja, antes de repetirmos um termo, ou um

conceito, devemos compreendé-lo.
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Segundo Alarcao (1996, p. 175), “reflexdo” na interpretacdo de Jhon Dewey se

traduz em:

[...] uma forma especializada de pensar. Implica uma perscrutacdo
activa, voluntaria, persistente e rigorosa daquilo em que se julga
acreditar ou daquilo que habitualmente se pratica, evidencia os
motivos que justificam as nossas acgdes ou convicgdes ¢ ilumina as
consequéncias a que elas conduzem. Eu diria que ser-se reflexivo ¢ ter
a capacidade de utilizar o pensamento como atribuidor de sentido.

Conforme a autora, por meio da curiosidade, da agdo investigativa e questionadora
de seus proprios pensamentos, o ser reflexivo, passa de uma irracionalidade inerente a
intui¢do a materializagdo do real, sendo esta experiéncia valorizada como fonte e gestdo das
aprendizagens. Para Alarcdo (1996) a sequéncia de fracassos de algumas abordagens de
formagdo com carater tecnicista ou mecanicista que desconsideravam a reflexdo, trouxe
grandes frustragdes, mas atualmente revalorizam os processos cognitivos, permitindo
perceber estes sujeitos em processo de formagao, de conhecer o proprio modo de conhecer.

Opondo-se a racionalidade técnica, a formagao do professor segundo Pimenta (2009,
p- 29), deve valorizar a pratica reflexiva, entendendo este como um processo continuo de
investigacdo e autoformagdo, a partir da formacdo inicial e continuada reelaborando seus
saberes em confronto as suas experiéncias praticas, sendo esse um processo coletivo de troca
de experiéncias e reflexdo, “na e sobre” as praticas. Tendo em vista outras situagdes tidas

como desafios. Para a autora:

[...] trabalhar o conhecimento na dindmica da sociedade multimidia,
da globalizagdo, da multiculturalidade, das transformacdes nos
mercados produtivos, na formagio dos alunos, criangas e jovens,
também eles em constante processo de transformacdo cultural, de
valores, de interesses e necessidades, requer permanente formagao,
entendida como ressignificacdo identitaria dos professores.
(PIMENTA, 2009, p. 31).

Percebe-se que a formacdo docente precisa acompanhar desde os avancos
tecnologicos, as questdes politicas, sociais e culturais. Neste sentido, o professor precisa estar
atento ao contexto e suas particularidades, sendo impactadas de forma direta ou indireta, o
ambiente educativo. Pois, como contextualizou Néovoa, (1992, p. 13) para Cole & Walker a

formagdo nao se constréi por acumulacao (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas
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sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de (re) construgdo

permanente de uma identidade pessoal. Assim:

O trabalho centrado na pessoa do professor € na sua experiéncia ¢
particularmente relevante nos periodos de crise e de mudanga, pois
uma das fontes mais importantes de 'stress' € o sentimento de que ndo
se dominam as situacdes e os contextos de intervengdo profissional. E
preciso um tempo para acomodar as inovagdes ¢ as mudangas, para
refazer as identidades. (Cole & Walker, 1989 apud Névoa, 1992, p.
15).

Conforme assegura os autores, as mudangas constantes que ocorrem no contexto
educacional, oriundas de conjunturas politicas e sociais, causam um sentimento de
instabilidade emocional e profissional. Assim, a profissdo docente vivéncia um constante
processo de reflexdo sobre sua identidade e autonomia.

Sobre esse exercicio reflexivo, ¢ preciso pensar que a autonomia nos traz
consequentemente, responsabilidade sobre a decisdo tomada. Sobre este assunto, Alarcao
(1996, p. 174), reforca que, “importa saber o que se entende por autonomia, pois por vezes
atribui-se-lhe uma dimensdo de liberdade esquecendo que a liberdade implica em
responsabilidade.”

Assim, neste sentido deve estar ciente das decisdes e possiveis consequéncias, tais
decisoes devem ser tomadas, a partir das experiéncias e informagdes, por meio dos saberes de
referéncias que lhes dé sentido, pois quando temos como objeto de reflexdo uma “ac¢do”,
uma atitude, um fendomeno, utilizamos “referentes conceituais que nos permita aprofundar o
nivel de conhecimento sobre a “ac¢ao”, sendo nesta interacao que a mesma percebe a relagao
entre teoria-pratica.

Em relagdo a formagdo continua de professores, pensamos ser necessario que o
mesmo reflita sobre sua experiéncia e atuagdo profissional, sobre os fundamentos que alicerga
sua agdo. Sobre esta articulagdo entre os saberes e a pratica docente Pimenta (2005, p. 26)

complementa que:

[...] os saberes teodricos propositivos se articulam, pois, aos saberes da
pratica, ao mesmo tempo ressignificando-os e sendo por eles
ressignificados. O papel da teoria ¢ oferecer aos professores
perspectivas de analises para compreender os contextos historicos,
sociais, culturais, organizacionais, ¢ de si mesmos como profissionais,
nos quais se da sua atividade docente, para neles intervir,
transformando-os.
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Neste sentido, Tardif (2014, p. 115), reforca que os conhecimentos inerentes a
formacdo docente, ndo teriam utilidade quando nao aproximadas das situagdes concretas do
trabalho docente, como o mesmo expressa. “Noutras palavras, aquilo que chamamos de
pedagogia, de técnicas e de teorias pedagdgicas, pouco importa a sua natureza, deve estar
arrimado no processo concreto de trabalho dos professores, para poder ter alguma utilidade.”

Conforme, Alarcao (2005, p. 82-83), “a reflexdo sobre o seu ensino € o primeiro
passo para quebrar o ato de rotina, possibilitar a andlise de opgdes multiplas para cada
situacdo e reforgar a sua autonomia face ao pensamento dominante de uma dada realidade.” A
autora ainda complementa que, esta influéncia exercida pela atitude reflexiva do professor
pode fazer com que os alunos se tornem reflexivos, a partir do exercicio das problematicas
propostas pelo professor, como na forma de avaliacio e reflexdo sobre as agdes
desenvolvidas.

A reflexdo do professor se faz necessdria, em meio as formagdes continuadas e
durante o desenvolvimento de suas praticas, a partir da realidade vivenciada, como ja
mencionado anteriormente, ndo acomodando com modelos externos a sua realidade, sendo
importante seu papel na produgdo e estruturagdo do conhecimento pedagodgico por refletirem,

segundo Alarcdo (1996, p. 176):

[...] de uma forma situada, na e sobre a interacg¢do que se gera entre o
conhecimento cientifico [...] € a sua aquisi¢cdo pelo aluno, refletem na
e sobre a interag@o entre a pessoa do professor e a pessoa do aluno,
entre a institui¢ao escola e a sociedade em geral. Desta forma, tém um
papel ativo na educagdo e ndo um papel meramente técnico que se
reduza a execucdo de normas e receitas ou a aplicacdo de teorias
exteriores a sua propria comunidade profissional.

Neste sentido, o professor reflexivo reflete sobre sua pratica, confrontando suas agdes
as literaturas de forma critica, permitindo ao mesmo compreender a realidade, a partir de seu
contexto, proporcionando seguranca nas decisoes relacionadas a sua pratica. Este exercicio de
reflexdo ¢ o movimento complementar entre teoria e pratica. Segundo Freire (1996 p. 38),
“envolve o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. [...] O que
se precisa € possibilitar, que, voltando-se sobre si mesma, através da reflexdo sobre a pratica,
a curiosidade ingénua, percebendo-se como tal, se va tornando critica.” Sendo a reflexao

segundo o autor a possibilidade de partir da curiosidade ingénua a uma percepg¢ao critica da
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realidade, possibilitando o movimento realizado entre o “pensar para o fazer” e no “pensar
sobre o fazer”.

Nesse sentido, essa reflexao critica permanente deve nortear as praticas docentes como
também permear as formagdes continuadas dos professores que buscam a transformacao por

meio de suas praticas educativas.

Reflexoes em curso

Esse texto buscou discutir a formagao de professores e alguns pressupostos ligados a
ela. Refletimos sobre a constituicdo da identidade docente que se d4 por meio de um processo
que defendemos ser complexo e que vai se constituindo a medida que o professor se vé
experienciando a profissdo docente, onde lida com os conhecimentos tedricos e praticas no
desenvolvimento profissional.

Procuramos contextualizar a formag¢ao docente enquanto profissdo. Concordamos
com os autores que apresentamos que explicam que a profissdo docente precisa seguir
principios profissionais para firmar e afirmar a profissdo docente, como o desenvolvimento da
capacidade de reflexdes coletivas, bem como a saber lidar com as mudangas continuas que a
profissdo docente requer, construindo e valorizando a autonomia docente.

Tratamos de discutir aspectos legais e tedricos da formagdo inicial que se faz
pertinente compreender para entendermos o processo da identidade docente e da profissao
docente. Por fim contextualizamos a importancia do processo da reflexdo na formagado
continuada.

Como afirmamos no inicio, esse texto se insere como estudos iniciais de duas
pesquisas em andamento que discutirdo a formacao inicial através do fomento de acdes do
PIBID e a formagao continuada a partir do PNAIC. Nesse sentido, apresentamos estudos
preliminares que estamos realizando que serdo certamente aprofundados no decorrer do

desenvolvimento das pesquisas.

THEORETICAL REFLECTIONS ON TEACHER EDUCATION: RELEVANT
ASPECTS ABOUT INITIAL AND CONTINUING EDUCATION
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Abstract: This study aimed to share and discuss relevant aspects of teacher training: the
constitution of teaching identity, training as a profession and theoretical reflections on initial
training and continuing education. It is the result of shared studies in the discipline Teacher
Training: conceptions and practices of the Graduate Program in Education at the State
University of Mato Grosso (UNEMAT). The authors proposed a discussion on teacher
training and present initial theoretical reflections on the subject of teacher training because the
research they are carrying out is in full development. Therefore, the studies systematized here
are characterized by a qualitative approach, with a bibliographic nature. The reflections
presented were based on the contributions of authors who discuss teacher training, such as:
Alarcao (1996, 2005); Andrew (2016); Freire (1996); Garcia (1999); Gatti (2016); Imbernom
(2006, 2011); Novoa (1992, 2003, 2017); Pepper (2005, 2009, 2012); Romanowski (2012);
Tardif (2000, 2013, 2014); among others.

Keywords: Initial Formation; Continuing Training; Identity and Teacher Autonomy.
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