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Resumo - As duavidas e melindres quanto ao funcionamento das propostas previstas na
politica de educagdo especial na perspectiva inclusiva e quanto ao modo adequado de se
utilizar os recursos de Tecnologia Assistiva (TA) na escola tem se apresentado como fatores
de dificuldade para a promogéo da Incluséo de fato na escola. Este artigo procura organizar as
principais informacdes sobre esta politica publica e apresenta algumas orientacGes praticas
sobre o uso de recursos de TA na escola, com o0 prop6sito de contribuir com a agdo dos
professores que tanto se esforcam em seus espacos de trabalho para garantir que a
aprendizagem se dé a todos os seus alunos.
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INTRODUCAO

O Brasil vem se reinventando em uma sequéncia historica, principalmente, em relacao
a mudanca do seu olhar e seus valores no que diz respeito a diversidade humana. Pensar em
acOes que garantam os direitos de todos tem mobilizado politicas publicas diversas ha anos,
porém desde 2009, mais intensamente, devido ao Decreto n° 6.949/2009, que ratifica a
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia/ONU.

Neste contexto, a discussdo das politicas publicas educacionais reforca a necessidade

de elaboracdo e a implementacdo de acOes voltadas para a universalizagdo do acesso na
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escola, no &mbito da educacdo fundamental, e a oferta da educacédo infantil nas redes publicas
de ensino.

No paradigma da inclusdo, cabe a sociedade promover as condi¢des de acessibilidade
necessarias a fim de possibilitar as pessoas com deficiéncia viverem de forma independente e
participarem plenamente de todos os aspectos da vida. Nesse contexto, a educagao inclusiva
se torna um direito inquestionavel e incondicional (BRASIL, 2015).

De acordo com a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia:

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, mental intelectual ou sensorial, 0s quais, em interacdo com diversas

barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade
de condigdes com as demais pessoas. (BRASIL, 2010)

Com o objetivo de garantir os direitos de toda crianca na escola, a Politica Publica de
Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva (2008) cria um documento orientador para
estados e municipios organizarem suas acdes. Essas acfes sdo realizadas no sentido de
transformarem seus sistemas educacionais em inclusivos, estabelecendo diretrizes gerais da
educacdo especial segundo o Decreto n® 6.571/2008, que dispbe sobre o apoio da Unido, e a
politica de financiamento do Atendimento Educacional Especializado (AEE), e a Resolu¢édo
CNE/CEB n° 4/2009 que institui Diretrizes Operacionais para 0 AEE na educacéo basica.

Os projetos de mudancas nas politicas publicas sd@o impulsionados ao afirmar que
todos se beneficiam quando as escolas promovem respostas as diferencas individuais de
estudantes (BRASIL, 2015).

Neste sentido, além de decretos e resolucdes, para estabelecer a nova politica de
educacdo especial na perspectiva inclusiva, ha um conjunto de documentos — notas técnicas e
pareceres — que auxiliam na efetivacdo dos compromissos estabelecidos pela Convencéo
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. Estas ac0es retratam a busca do enfrentamento
ao desafio proposto e prevé construir projetos capazes de superar 0s processos historicos de
exclusdo, tendo como objetivo promover as transformacgdes nos sistemas de ensino para
assegurar 0 acesso e a permanéncia de todos na escola. E dentro desse contexto que se

organiza a nova Educacao Especial.
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A educagio especial é uma modalidade de ensino transversal aos niveis, etapas e
modalidades, que disponibiliza recursos e servigos e realiza o atendimento
educacional especializado, de forma nao substitutiva a escolarizacdo;

— Considera-se atendimento educacional especializado o conjunto de atividades e
recursos pedagogicos e de acessibilidade organizados institucionalmente, prestado
de forma complementar ou suplementar a formacdo dos alunos publico alvo da
educacdo especial, matriculados no ensino regular;

— O atendimento educacional especializado deve ser ofertado em Salas de Recurso
Multifuncional ou em centros de atendimento educacional especializado. (Nota
Técnica 11/2010 — MEC/SEESP/GAB).

A premissa norteadora que alicerca a Politica Publica de Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva é a referéncia de que a pessoa vem antes da deficiéncia.
Adicionalmente, o0 modelo tedrico é o modelo social que inverte os valores do antigo modelo
médico, que tem como principal preocupacdo a reabilitacdo clinica da pessoa e passa a ter
como principal objetivo a independéncia da pessoa, fazendo uso de suas funcées residuais, e
potencializando com o apoio de recursos de Tecnologia Assistiva.

Neste novo contexto, é esperado que a sociedade promova as condi¢des de
acessibilidade necessarias, a fim de possibilitar as pessoas com deficiéncia viverem de forma
independente e participarem plenamente de todos os aspectos da vida. O artigo 24 da
Convencao dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, 2008 versa sobre o direito da pessoa com
deficiéncia a educacdo ao afirmar que “[...] para efetivar esse direito sem discriminagdo e com
base na igualdade de oportunidades, os estados partes, assegurardo sistema educacional

inclusivo em todos os niveis, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida”.

O SUPOSTO DESPREPARO DA ESCOLA COMUM

Historicamente, a escola vem desprovida de investimentos necessarios ao atendimento
das especificidades educacionais dos alunos com deficiéncia. Dessa forma, o
desenvolvimento inclusivo das escolas é visto com uma perspectiva ampla de reestruturagdo
da educacdo, que pressupde a articulagdo entre a educacao especial e o ensino comum. Esta é
a funcdo primordial do AEE, considerando a elaboracéo, a disponibilizacdo e a avaliacdo de
estratégias pedagdgicas, de servicos e recursos de acessibilidade para a promogéo efetiva do

direito de todos a educacéo.
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Neste novo caminho é necessaria a construcdo de novos Marcos Legais, Politicos e
Pedagogicos da Educacdo Especial, o que vem a impulsionar os processos de elaboragédo e
desenvolvimento de propostas pedagdgicas que visam assegurar as condicdes de acesso e
participacdo de todos os alunos no ensino regular.

Para a viabilizacdo desta politica de educacdo especial (2008), tem-se feito grandes
investimentos na formacéo de professores, de modo a garantir que as iniciativas educacionais
de cada professor sejam orientadas pelo novo olhar para com a diversidade. No entanto, é
importante salientar que as formacgdes, em seu inicio, vém carregadas de processos de
sensibilizacdo, uma vez que as novas praticas se fundamentam em um olhar de funcionalidade
e independéncia para com a pessoa com deficiéncia, e de objetivos sempre voltados a
equiparacdo de oportunidades, de modo a oferecer condi¢cbes de aprendizagem a todos e
efetivar esse novo olhar por parte de todos, hoje considerado um desafio constante.

As propostas descritas por decretos e portarias procuram atender a todas as demandas
previstas na escola no momento da operacionalizacdo do processo de inclusdo. No entanto,
sdo inmeras as dificuldades vivenciadas na pratica por muitos professores nos diferentes
contextos e diferentes locais do Brasil.

O objetivo deste artigo é esclarecer 0s papéis dos executores das acdes previstas pela
Politica de Educacao Especial (2008) e oferecer orientagdes de como utilizar os recursos de
TA na escola, esclarecendo as davidas e reduzindo os melindres que muitas vezes acabam por
dificultar a¢Oes relacionadas a inclusao.

No intuito de contribuir com os profissionais envolvidos no processo de incluséo
escolar e na execucdo das agdes propostas pela Politica de Educacdo Especial (2008), este
artigo apresenta de uma maneira esclarecedora quais sdo 0s apoios técnicos e financeiros
previstos a serem prestados pelo ministério da educacdo, quais sdo as contrapartidas das
escolas e quais sdo as atividades previstas para serem desenvolvidas pelos professores de
AEE neste contexto. Adicionalmente, procura oferecer orientacbes aos professores quanto a
atitudes, estratégias e técnicas de manuseio de recursos de TA nas escolas, proporcionando
um ambiente colaborativo na garantia do aproveitamento das oportunidades de aprendizagem

oferecido aos alunos com deficiéncia nas escolas inclusivas do pais.
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ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE) E AS DUVIDAS
PRINCIPAIS

Conforme o Decreto 6.571/2008, “o Atendimento Educacional Especializado (AEE) é
0 conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a formacao dos alunos
no ensino regular” (BRASIL, 2008).

Este decreto se refere a um conjunto de agbes que devem ser consideradas em sua
totalidade para que de fato possa apresentar os resultados positivos, no objetivo de compor
uma educacdo de qualidade para todos os alunos. Duvidas quanto ao todo desta proposta
muitas vezes levam a falhas substanciais na execucdo das acdes previstas e, com certeza,

provocam mudangas nos resultados esperados.

APOIO A SER PRESTADO PELO MINISTERIO DA EDUCACAO (MEC)

Entende-se ser de fundamental importancia os seguintes conhecimentos:
No artigo 3° do Decreto 6.571/2008, é definido o apoio técnico e financeiro a ser

prestado pelo MEC:

I - Implantacdo de sala de recursos;

Il - Formagdo continuada de professores para o atendimento educacional
especializado;

Il - Formagdo de gestores, educadores e demais profissionais da escola para
educacao inclusiva;

IV - Adequacéo arquitetdnica de prédios escolares para acessibilidades;

V - Elaboracdo, produgdo e distribuicio de recursos educacionais para
acessibilidade;

VI - Estruturacdo de nlcleos de acessibilidade nas instituicdes federais de educacéo
superior (BRASIL, 2008).

Ou seja, a sala de recurso é uma destas acdes e ndo a Unica. Outra a¢do constituida
para incentivar e apoiar a matricula do aluno com deficiéncia na escola regular é a efetivacéo

da dupla matricula de alunos, considerados publico alvo da educacgdo especial, na educacéo
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bésica, instituido no dmbito do FUNDEB, de modo a fomentar a organizacdo e oferta do
Atendimento Educacional Especializado na Perspectiva da Educacdo Inclusiva. Conforme
disposto no artigo 6° deste mesmo decreto para efeito da distribuicdo de recursos do
FUNDEB, passa a ser considerado viavel a matricula em dois segmentos educacionais, um

regular e um referente a educacéo especial, sem prejuizo do cébmputo dessas matriculas.

A implementacdo deste decreto passa a ser orientada pela Resolugdo N°. 4 CNE/CEB
no que diz respeito as Diretrizes Operacionais para 0 AEE na Educacdo Bésica, com as
seguintes orientagcBes: AEE deve integrar o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola,
envolver a participacdo da familia e ser realizado em articulacdo com as demais politicas
publicas; implantacdo da sala de recursos multifuncionais que deve estar prevista no processo;
e professores antes do exercicio da docéncia no AEE devem compor o plano de AEE apds 0s
efetivos estudos de caso individual de cada aluno.

Para apoiar o desenvolvimento inclusivo do sistema de ensino foram criados varios

programas de acdo do MEC, como passaremos a descrever a segulir.

Na area de formacdo de professores, os programas de relevancia sdo: Programa de
Formacdo Continuada de Professores em Educacdo Especial na modalidade a distancia e o
Programa de Formacdo Continuada de Professores em Educacdo Especial na modalidade
presencial (RENAFOR) e o Programa Educacdo Inclusiva: direito a diversidade em que 0s
municipios-polo atuam como multiplicadores da formacéo de gestores e educadores contando
com a disponibilizacdo de materiais pedagdgicos e apoio financeiro para a formacdo em cada
municipio-polo.

Na area de disponibilizacdo de ferramentas, o Programa de Implantacdo de Salas de
Recurso Multifuncional (SRMF), que se constituem em espacos para a oferta do AEE,
complementar a escolarizacdo de alunos publico alvo da educacao especial.

Para serem contempladas, as Secretarias de Educacdo devem apresentar suas
demandas no Plano de AcgOes Articuladas (PAR). Os critérios utilizados para a
disponibilizagdo das mesmas para as escolas sdo: atender escolas publicas com matricula de
alunos publico alvo da educagdo especial em classe comum do ensino regular, sendo
exigéncia que as mesmas sejam registradas no Censo Escolar INEP/MEC. A selecdo das

escolas que véo receber a SRMF é feita pelo gestor da rede de ensino, no Sistema de Gestao
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Tecnolégica do Ministério da Educacdo (SIGETEC), disponivel no endereco
http://sip.proinfo.mec.gov.br, sendo que a mesma deve informar que quer a sala por meio de
adesdo ao programa no mesmo sistema, e se compromete com a disponibilizacdo do espaco

fisico e do professor para 0 AEE, bem como com a manutenc¢do e seguranca dos recursos.

Este programa alcangou em 2015 um total de 5.563 municipios (99,9%), e no periodo
de 2005 a 2015 foram disponibilizadas 41.751 SRMF em escolas publicas de ensino regular,
com registro de matriculas de alunos publico alvo da educacdo especial em classes comuns.
(Censo Escolar MEC/INEP, 2015)

Considerando os espacos fisicos e a garantia do ir e vir, 0 Programa Escola Acessivel
Disponibiliza recursos para acfes de acessibilidade nas escolas publicas, promovendo o pleno
acesso e a participacdo das pessoas com deficiéncia nos ambientes escolares. O Programa
integra 0 Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), Programa Dinheiro Direto na
Escola (PDDE), executados diretamente pelas Unidades Executoras. De acordo com a
Resolugdo FNDE n° 10 — alterada pela Resolugcdo FNDE n° 31 - adota-se como sistemética
para acesso a este programa a apresentacdo de planos de atendimento por meio do Sistema de
Monitoramento do Ministério da Educacdo (SIMEC), prevendo despesas de custeio e capital
para adequacOes estruturais e para a acessibilidade, além da aquisicdo de recursos de

tecnologia assistiva para ser utilizado em sala de aula regular ou no espaco fisico da escola.

De acordo com dados do Censo MEC/INEP-2015 ja sdo 52.356 escolas de Educacédo
Bésica com matriculas de alunos com deficiéncia, atendidos pelo Programa da escola
acessivel. A qualidade dos resultados destas acBes na escola depende do projeto de
acessibilidade apresentado ao SIMEC, que por sua vez dependem da percepcdo do criador
deste plano em visualizar as demandas escolares de fato ja que o MEC encaminha os valores

solicitados para a execucao deste plano.

O Programa BPC na Escola refere-se ao acompanhamento e monitoramento do acesso
e permanéncia na escola dos beneficiarios do Beneficio da Prestagdo Continuada (BPC) da
Assisténcia Social com Deficiéncia, na faixa etaria de zero a dezoito anos, e € uma acgéo
interministerial envolvendo a educacdo, a salde, a assisténcia social e os direitos humanos,

cujo objetivo é promover a inclusdo escolar destes beneficiarios.
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O pareamento dos dados entre o Censo Escolar INEP/MEC e o BPC/MDS permite
visualizar numeros relevantes conforme apresentado no Grafico 1, em que em um total de
61.374 alunos com deficiéncia na faixa etaria referente a Educacdo Infantil, 47.496 estdo

matriculados na escola regular.

Gréfico 1- Namero de alunos com deficiéncia na faixa etaria referente a Ed. Infantil
matriculados na Escola regular em 2014 (Censo Escolar MEC/INEP)
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O pareamento dos dados entre o Censo Escolar INEP/MEC e 0 BPC/MDS nos permite

visualizar numeros relevantes ilustrados no Gréafico 1, visto que de um total de 61.374 alunos

com deficiéncia na faixa etaria referente a Educacdo Infantil, 47.496 estdo matriculados na

escola regular, conforme elucida o Grafico 2.
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Grafico 2- Numero de alunos com deficiéncia na faixa etaria referente ao Ensino
Fundamental matriculados na Escola regular em 2014 (Censo Escolar MEC/INEP)
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Com relagdo aos dados do Ensino Fundamental, o Censo Escolar 2014 registra uma
evolucdo nas matriculas, conforme apresentado no Grafico 2, onde, de 652.473 alunos com
deficiéncia no total identificados, 540.628 estdo matriculados em escolas regulares pelo pais.
Na média nacional de inclusdo hoje como dado publico, para alunos na faixa etaria referente a
Educacdo Fundamental, 79% destes alunos estdo incluidos na escola regular e 77% de alunos
da faixa etéria da educacdo infantil estdo incluidos em escola regular.

Outros Programas foram criados para contribuir com a efetivacdo da inclusdo escolar,
sempre buscando contribuir com as demandas que séo identificadas nas escolas tais como;
Projeto Livro Acessivel, Programa INCLUIR - Acessibilidade na Educacdo Superior,
Programa Observatorio da Educagdo, PROLIBRAS - Programa Nacional para a Certificagdo
de Proficiéncia no Uso e Ensino da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, Centros de Formagéo
e Recursos — CAP, CAS e NAAH/S.

Uma observacdo relevante para todas as informagdes acima relatadas se refere a

compreensdo das contrapartidas necessarias, entre municipios e MEC, para garantir o bom
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funcionamento dos Programas e a da importancia dos conhecimentos de cada profissional,
tanto para saber onde buscar novos programas de apoio bem como executar cada um deles
junto aos alunos demandantes.

Apesar de o Atendimento Educacional Especializado ser um passo importante para
garantir o atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos, e o recurso de
tecnologia assistiva ser ferramentas que contribuem para a acessibilidade da informacéo e da
comunicacdo, ndo ha nada tdo decisivo no processo de inclusdo do que o ser humano. A
efetivacdo da incluséo requer a eliminacéo de preconceitos exigindo uma mudanca de atitude
e atencdo especial a diversidade humana, requer uma revisdo geral dos papéis de cada

participante do processo escolar, do professor e da propria escola.

A CONTRIBUICAO DOS PROFESSORES

Hoje o compromisso dos educadores vai além da simples necessidade de repassar
conteddos acumulados no decorrer da historia e preparar os alunos para o mercado de
trabalho. Fazer com que o educando participe do seu grupo ativa e afetivamente, tornando-se
uma pessoa consciente e responsavel pela transformacao da realidade em que esta inserido é
tdo importante quanto garantir a todos o acesso ao curriculo de seu nivel escolar.

Nos tempos atuais, saber trabalhar com novas situacdes, saber se modificar e ampliar
conhecimentos, ter estratégias para resolver problemas, conviver em grupo e saber se
relacionar apontando sugestdes e fazendo criticas construtivas sdo caracteristicas necessarias a
todas as pessoas, em qualquer momento e situacao.

As davidas e melindres quanto as melhores formas e estratégias de trabalhar com o
aluno com deficiéncia em sala de aula, somadas as demandas ja existentes quanto ao
compromisso com a aprendizagem dos alunos sem deficiéncia, muitas vezes leva o professor
de sala de aula regular considerar que o aluno com deficiéncia é de responsabilidade total do
professor de educacdo especial no AEE. Esse engano pode comprometer negativamente o
processo de aprendizagem desse aluno em sua esséncia e promover a exclusdo dentro do

espaco que deveria ser inclusivo.
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O aluno, com ou sem deficiéncia, matriculado na escola regular, é aluno da escola e
estd sob a responsabilidade do professor da sala de aula regular, em igual situacdo a qualquer
outro. No entanto, o aluno com deficiéncia tem necessidades pontuais diferenciadas umas das
outras, e precisam receber, também, o apoio direcionado e especializado do professor de AEE
em horério contrario ao horério de aula, como referéncia de apoio ao professor de sala de aula
regular.

A presenca do aluno com deficiéncia em sala de aula regular traz novas demandas de
estratégias e praticas pedagdgicas que garantam que as oportunidades de aprendizagem sejam
oferecidas a todos os alunos presentes, o que inclui os alunos com deficiéncia. E importante
salientar que os limites a serem alcancados por cada aluno sdo producgées individuais, porém,
ao professor, cabe garantir 0 acesso ao processo de constru¢cdo do conhecimento e as
experiéncias necessaria para que isso ocorra. Essa nova demanda contribui com todos 0s
alunos da sala de aula, uma vez que todos ganham novas oportunidades de aprender, em uma
acao conhecida como equiparacdo de oportunidades.

De fato, a questdo sobre a quem cabe a responsabilidade de garantir as oportunidades
de aprendizagem para o aluno com deficiéncia gera, no solo da escola, muitas polémicas,
porém as mesmas podem cair por terra quando se promove o olhar norteador da incluséo,
citado anteriormente. O aluno com deficiéncia € um aluno antes de qualquer coisa, com 0s
mesmos direitos e deveres. Para apoia-lo em suas dificuldades, para fazer valer seus direitos
de participacdo das atividades escolares e de aprendizagens ou mesmo na realizacdo das
atividades cotidianas que lhe garantem individualidade e executar seus deveres s&o
necessarios recursos de tecnologia assistiva, recursos pedagogicos acessiveis e estratégia
pedagdgicas de qualidade.

Ao professor do AEE cabe atender o aluno de forma complementar ou suplementar a
escolarizacdo, em geral no horério contrario ao horario de aula, sempre considerando as
habilidades e as necessidades especificas dos alunos com deficiéncia. Essas habilidades e
necessidades especificas sdo descritas na Resolucdo CNE/CEB n.4/2009, art. 12; que lhe
confere as seguintes atribuicGes: elaborar, executar e avaliar o plano de AEE de cada aluno,
definir cronograma das atividades do atendimento do aluno; organizar estratégias pedagogicas

e identificagdo e producdo de recursos acessiveis; ensino e desenvolvimento das atividades
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proprias do AEE, tais como: Libras, Braille, orientacdo e mobilidade, Lingua Portuguesa para
alunos surdos; informatica acessivel; Comunicacdo Alternativa e Aumentativa (CAA),
atividades de desenvolvimento das habilidades mentais superiores e atividades de
enriquecimento curricular; acompanhamento da funcionalidade e usabilidade dos recursos de
tecnologia assistiva na sala de aula comum e ambientes escolares; articulagdo com o0s
professores das classes comuns, nas diferentes etapas e modalidades de ensino; orientacdo aos
professores do ensino regular e as familias sobre os recursos utilizados pelo aluno; realizar a
interface com as areas da saude, assisténcia, trabalho e outras, de modo a assegurar o pleno
acesso dos alunos publico alvo da educacdo especial no ensino regular em igualdade de
condi¢des com os demais alunos e disponibilizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade as
escolas regulares da rede publica de ensino.

Essas mudltiplas atribuicGes descritas, em muitos casos, também sdo geradoras de
conflitos uma vez que ao professor de AEE fica a responsabilidade de ter multiplas
atribuicdes, 0 que ndo necessariamente € possivel. Algumas questdes devem ser lembradas no
que diz respeito aos mdltiplos conhecimentos que lhe sdo esperados e que devem ser
aprendidos e desenvolvidos com a préatica, necessitando muitas vezes de formagoes diversas,
essenciais para que um bom trabalho seja executado. Outra questdo esta relacionada ao tempo
das demandas, ou seja, cada professor vai se apropriando dos conhecimentos e habilidades
necessarias para a execucdo de suas tarefas de acordo com demandas que surgem. Esse
respeito ao tempo de cada um diminui as insegurancas, pois, conforme necessario surge um
novo aluno com uma nova demanda que possibilita a apropriagdo de novos conhecimentos e
habilidades por parte dos professores alem de que as trocas com profissionais especialistas
sdo sempre bem-vindas e aproveitadas.

Um olhar de base pode também ser o facilitador para a execucdo destas tarefas, e é 0
mesmo proposto para o professor de sala de aula regular. Antes de ser um aluno com
deficiéncia é um aluno, mais precisamente em muitos casos uma crianga, que tem as mesmas
demandas de qualquer outra criangca com a mesma idade e a preocupagéo deve sempre ir no
caminho de garantir que esse aluno vivencie as mesmas oportunidades e experimente as

mesmas experiéncias oferecidas as outras criangas.

RELVA, Juara/MT/Brasil, v. 2, n. 2, p. 9-28, jul./dez. 2015. 20



REVISTA DE EDUCACAO DO VALE DO ARINOS — RELVA
POLITICAS PUBLICAS E SUAS DIVERSIDADES

Para que haja respeito a diversidade na escola, é necessario que todos sejam
reconhecidos como iguais em dignidade e em direito, respeitando o principio de equidade,
sem deixar de considerar as diferencas que existem entre os individuos e 0s grupos; apoios
sd0 necessarios para que nio haja tanta “assimetria”, ou seja, desigualdade em relacdo as
oportunidades para o desenvolvimento pessoal e no acesso aos recursos disponiveis.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008) orienta que o AEE, ao longo de todo o processo de escolarizacdo, esteja
articulado a proposta pedagogica do ensino comum, definindo que “[...] o atendimento
educacional especializado tem como funcdo identificar, elaborar e organizar recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos
alunos, considerando suas necessidades especificas”.

O professor de AEE trabalha concomitantemente com ferramentas distintas, porém
indispensaveis, para favorecer o processo de aprendizagem do aluno com deficiéncia que sdo:
recursos de TA, recursos pedagdgicos acessiveis e estratégias pedagogicas diversas. Este
mesmo professor precisa saber ensinar e orientar os colegas profissionais e familiares a fazer
0 uso destas mesmas ferramentas nos diferentes contextos escolares, uma vez que sua atuagao
é distinta entre o seu papel dentro da SRMF, espaco destinado ao o atendimento educacional
especializado onde tem como funcéo identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e
de acessibilidade e no espaco da escola e do sistema educacional a que pertence, onde o
professor de sala de recursos e o professor de educagcdo comum devem juntar suas
habilidades, seus conhecimentos e perspectivas.

No espaco da SRMF deve ficar garantido o atendimento individual do aluno, onde séo
aplicadas avaliacGes, observa-se e se conhece com detalhes o aluno entre suas necessidades e
possibilidades e seus desejos e expectativas. E um espago de escuta e de criagdo, onde o
professor pensa em sugestdes que favorecam o acesso ao curriculo, como: adaptacdes de
materiais escritos de uso comum destacando o0s aspectos que precisam ser apreendidos com
cores, desenhos, tracos; cobrindo partes que podem desviar a atencdo do aluno; incluindo
desenhos e/ou graficos que ajudem na compreensdo. E possivel modificar contetidos de modo
a torna-lo mais claro e objetivo e adaptar instrumentos diversos e ou identificar o recurso de

TA que melhor atende as demandas do aluno e treina-lo em sua utilizag&o.
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Para a boa utilizacdo de recursos de Tecnologia Assistiva (TA) se faz indispensavel

alguns conhecimentos basicos como:

O objetivo béasico da TA é sempre o de potencializar as capacidades residuais
das pessoas com deficiéncia, diminuindo os efeitos de suas incapacidades e
criando condigdes para 0 maximo desempenho funcional de cada usuario.
(HOGETOP e SANTAROSA, 2002)

A deficiéncia se refere a uma perda funcional, gerada por um fator causal
especifico, que nem sempre é conhecido.

Toda pessoa com uma deficiéncia também tem suas eficiéncias, afinal
deficiéncia é do sujeito. A incapacidade surge na interacdo deste sujeito com o
meio, sendo que as barreiras que surgem na relacdo com 0 meio € que o
impedem de participar plenamente da sociedade (escola) em igualdade de
condigdes. (ROCHA e ZULIAN, 2003)

O termo desempenho funcional se refere a um ‘qualificador de desempenho’
que descreve o que o individuo faz no seu ambiente de vida habitual, contexto
social, considerando também como o faz.

Componentes especificos influenciam a funcionalidade e a incapacidade do
sujeito. Esses componentes sdo chamados de recursos de TA, que séo produtos
pensados para ampliar ou mesmo viabilizar uma determinada funcionalidade.
Uma vez que o recurso de TA seja escolhido com qualidade e seja garantida a
eficiéncia da utilizacdo do produto com treinamentos especificos, € possivel
oferecer ao aluno a possibilidade de participar das atividades escolares e
vivenciar as experiéncias de aprendizagem de modo a equiparar as
oportunidades de aprendizagem melhorando o seu desempenho funcional.

E preciso saber fazer a escolha de recursos de TA que de fato ampliem a
capacidade do fazer do aluno e seja do agrado do mesmo, pois sem a
colaboracdo e interesse do aluno o recurso tende a ser abandonado
rapidamente. E preciso consciéncia de que o recurso por si s6 nada promove na
crianca, ou seja, o contexto é indispensavel, além de ser preciso planejamento

e continuidade de acéo para se obter bons resultados.
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e O recurso de TA selecionado para ampliar a funcionalidade do aluno pode ser
de alta ou baixa complexidade tecnoldgica, de alto ou baixo custo, podendo
ainda ter sido comprado ou customizado pelo préprio professor, o importante é
saber que se o objetivo do produto € o de ampliar a capacidade do fazer
propiciando a participacdo da atividade estd dentre os classificados na
categoria de TA.

e A incapacidade ou dificuldade de realizacdo de tarefas pode ser transformada
em possibilidade funcional e participacéo, se for devidamente provido o acesso
e recurso necessario para o individuo. Nesse caso, a intervencdo no meio, que
supde atitudes e ferramentas, pode transformar a situacdo de exclusdo ainda
vigente.

e Na sala de recursos multifuncionais do AEE séo utilizados concomitantemente
recursos de TA e recursos pedagogicos acessiveis que devem potencializar e
ou favorecer 0s processamentos cognitivos e prover a aprendizagem.

e Os conceitos da Classificagdo Internacional de Funcionalidade (CIF):
Atividade - é a execucdo de uma tarefa ou acdo por um individuo;
Participacao - € o envolvimento de um individuo numa situacdo da vida real;
LimitacGes de atividade - sdo dificuldades que um individuo pode ter na
execucdo de atividades; Restricdes de participacdo - sdo problemas que um
individuo pode enfrentar quando estd envolvido em situacbes da vida real
devem ser norteadores para a selecdo do recurso de TA. (FARIAS e
BUCHALLA, 2005).

e O recurso de TA ndo realiza por si s6 a atividade, e sim auxilia o sujeito a
realiza-la, e em alguns casos as dificuldades ndo sdo passiveis de solucbes
pontuais e dependem de uma nova estratégia ou pratica pedagdgica.

e Se 0 recurso de TA tem como objetivo final ampliar funcionalidade, ou seja,
possibilitar o aluno de realizar ou participar das atividades escolares de modo a
garantir que lhes sejam dados as mesmas oportunidades de aprendizagem que é
dado aos outros alunos, ha de se garantir que esse mesmo recurso esteja

disponivel para o aluno na sala de aula convencional. E importante destacar
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que a sala de recurso multifuncional € para atendimento individual ou de
pequenos grupos onde prioritariamente se da treinamentos, mas € uma
ferramenta de apoio para a participacdo efetiva das aulas regulares.

e Com o objetivo de garantir que o aluno tenha acesso ao recurso de TA na sala
de aula e em casa se faz necessario a aquisicdo do mesmo para o aluno
especifico, e para esta agdo é possivel contar com algumas possibilidades: a
escola pode adquirir o produto com a verba do programa escola acessivel, o
SUS disponibiliza uma lista grande de produtos de TA desde que 0s mesmos
tenham sido prescritos pela area da satde. Dentro desse contexto, o Banco do
Brasil e o Bradesco tém um sistema de financiamento a juros muito baixo para
que a familia possa adquirir 0s mesmos.

e Um produto pode néo ter sido criado para a fungdo de TA, mas sua utilizacdo
pode ser neste campo, como € o caso do celular para o deficiente auditivo.

e E preciso se desfazer da visdo de que ha o produto de tecnologia assistiva para
cada tipo de deficiéncia, os produtos sdo criados para auxiliar na funcdo e ndo
na deficiéncia e podem ser indicados para diferentes demandas. Um exemplo é
o leitor de telas de computador, que pode ser muito Gtil para o aluno no final
do ensino fundamental, que acumula muitas demandas de leitura, uma
atividade dificil e cansativa, mas pode ser apoiada pelo leitor de tela que

possibilita 0 acesso a todo contetido de seus textos.

ESCOLHA DO RECURSO DE TA

A SRMF se refere a uma ferramenta de apoio funcional da politica de educacdo
especial da perspectiva inclusiva (2008), e se constitui de um espaco fisico com: mobiliarios,
materiais didaticos comuns, recursos pedagdgicos acessiveis, recursos de TA e recursos
computacionais.

O acervo de recursos de TA que compde as (SRMF) continuam se completando a

partir de novas demandas levantadas na pratica de sua utilizacdo, visando atender as
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demandas dos sistemas de ensino. A selecdo deste acervo de recursos passou pela anélise de

especialistas que frequentemente a reavaliam.

Premissas fundamentais para escolher os produtos de TA

A escolha do recurso de TA a ser utilizado com cada aluno com deficiéncia exige:
planejamento, identificagdo das funcdes residuais a serem potencializadas, conhecimento das
atividades a serem facilitadas, conhecimento das opcGes de recursos disponiveis para serem
selecionadas, estratégias para o inicio de sua utilizacdo de modo ao mesmo estar
contextualizado, e conhecimento sobre 0 modo operante do recurso escolhido.

ApoGs a escolha do recurso de TA que atende a necessidade funcional do aluno é
imprescindivel o treino para o uso do produto de TA na sala SRMF de forma a tornar o aluno
realmente competente para uma utilizacao eficiente e eficaz.

O processo de inicializacdo de utilizacdo da TA requer do professor de AEE uma
andlise da atividade a ser favorecida pelo uso do recurso, de modo a observar todos os fatores
que sao dificultadores para o aluno na execucéo da mesma.

Saber identificar pequenas perdas funcionais e observar o quanto estas comprometem
a realizacdo das atividades pelos alunos com deficiéncia, visualizar em que momento as
perdas se manifestam comprometendo a funcdo desejada, definir a fase da atividade que
precisa de apoio sdo estratégias importantes que podem levar a utilizacdo de recursos de TA,
presentes nas SRMF ou a customizacdo de recursos que muitas vezes foram criados para
outros fins.

Favorecer a realizagdo da atividade da forma mais independente possivel é sempre a
meta. Para isso € importante saber ouvir e observar, pois ninguém melhor do que o usuario da
TA que sabe de suas necessidades e possibilidades e, portanto, deve ter suas observacgdes e
solicitagOes respeitadas.

Alguns recursos de TA sdo muito faceis de selecionar como, por exemplo, a reglete e a
puncéo para a crianga cega escrever em Braille. Nesse caso é preciso verificar sempre que

todos os aspectos que influenciam na realizacdo da atividade prevista, como postura e
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posicionamento na sala, sejam considerados de modo a garantir o melhor desempenho do
aluno.

Um dos principais objetivos dos recursos de TA das SRMF é o de dar oportunidade ao
aluno de interagir com as atividades propostas de modo ativo, treinando o uso de recursos
especificos, porém os recursos devem acompanhar o aluno em suas atividades nas salas

regulares.

CONSIDERACOES FINAIS

Um programa tdo amplo e com uma meta tdo abrangente englobando a ideia de mudar
0 modo de se reconhecer as pessoas na sociedade, alterando valores morais e sociais
ampliando as atuacdes da escola em suas propostas exige tempo e perseveranga, uma vez que
a politica promove acdes diversas que ddo base para as mudancgas propostas. No entanto,
quem as executa tem suas histdrias e seus valores pessoais €, com isso determina a velocidade
que entende ser a melhor e mais adequada para a execugdo de cada etapa.

A Politica Publica de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva (2008) no Brasil,
vem com um conjunto de ferramentas para promover essa mudanca. Essas ferramentas
preveem a constru¢do de um mundo inclusivo, porém é importante salientar que para 0 bom
funcionamento de suas propostas é necessario que todas as engrenagens se movimentem com
harmonia, de modo que o resultado seja o melhor possivel.

No entanto, mesmo com momentos de lentiddo no processo ou dificuldades de
execucdo em outros momentos a escola inclusiva vem se construindo no cotidiano. A
presenca dos alunos com deficiéncia vem transformando a rotina da escola e promovendo
reflexGes constantes sobre seu modo de trabalhar e os resultados ndo estdo sendo colhidos
somente pelos alunos com deficiéncia, esse movimento vem reorganizando e atualizando esse
contexto de modo a colaborar diretamente com todos os personagens que estdo construindo
esta historia, de professores & alunos que nela estdo inseridos.

A TA entra nessa historia como um personagem de enorme relevancia, pois a garantia

do acesso a esses recursos esta diretamente relacionada a garantia da inclusdo de fato, uma
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vez que ja se falou inlmeras vezes que a garantia de estar ndo é a garantia de incluir pois é
preciso garantir o fazer de cada um no seu contexto.
A aprendizagem na escola inclusiva se da em todos os lados, pelos alunos que ganham

essa oportunidade, e por todos 0s personagens que participam deste processo.

QUESTIONS AND FASTIDIOUSNESS ABOUT THE FUNCTIONING
OF ASSISTIVE TECHNOLOGY RESOURCE IN SCHOOL

Abstract - Questions and fastidiousness about the functioning of proposals envisaged in
special education policy in the inclusive perspective and as to the proper way to use the
Assistive Technology Resource (TA) in school has emerged as difficulty factors for the
promotion of fact of inclusion in school. This article seeks to organize key information about
this public policy and provides some practical guidance about TA resources usage in school in
order to contribute to the action of teachers who works in their workspaces to ensure that
learning for all its students.

Keywords: Assistive Technology, Inclusive Education, Inclusive Strategies.
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