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A CONTEXTUALIZACAO NO ENSINO DE MATEMATICA:

0 ensino nas séries iniciais?

Jessica Fernanda da Silva e Sousa

Universidade do Estado do Mato Grosso, Sinop/MT-Brasil

RESUMO

Este trabalho tem por finalidade analisar como séo as aulas de matematica
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, tendo como base tedrica a
Etnomatematica fundamentada em Ubiratan D’ Ambrosio, Susana da Silva
Fernandes e Nilce Fatima Scheffer. Os sujeitos da pesquisa foram alunos do
segundo, terceiro e quarto ano do Ensino Fundamental, de uma escola publica com
aproximadamente 1500 alunos, localizada no municipio de Sinop / Mato Grosso. A
pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa de cunho social, adotando somente
a observacédo participante para o desenvolvimento do trabalho de campo, devido a
complexidade do tema proposto. Conclui-se que o ensino de matematica, nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, necessita ser repensado, em funcdo do fato de

predominar uma imagem negativa dessa disciplina no ambito escolar.
Palavras-chave: Matematica. Ensino Fundamental. Alunos.
1 INTRODUCAO

A Matematica sempre se fez presente na vida do homem, desde o inicio da

humanidade até nossos dias. Desde o simples ato de contar os dias, até as grandes

obras, a matematica tem sido usada de forma efetiva. Dessa forma, ndo ha como
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negar que sua presenca é constante, tendo uma gama de aplicacdes, em diversos
ambitos.

Nesse contexto, é possivel reconhecer que essa ciéncia “[...] permite resolver
problemas da vida cotidiana, tem muitas aplicacbes no mundo do trabalho e
funciona como instrumento essencial para a construgcdo de conhecimentos em
outras areas” (BRASIL, 1997, p. 15). A Matematica comp8e uma das disciplinas da
Educacdo Basica, enfatizando que a aquisicdo de seus saberes é relevante para
gue o aluno desenvolva sua capacidade de raciocinio l6gico e possa utiliza-la em
sua vida. O conhecimento matematico € um referencial importante para que o aluno
possa ter condicdes de compreender os fatos sociais, identificando que o raciocinio
l6gico € determinante para que possa ter um senso critico. Assim, € possivel
reconhecer que o0s conteddos matematicos possuem importancia social,
empregados tanto no processo de aprendizado escolar, quanto em diversas
atividades cotidianas.

E necessario utilizar a matematica com a intencionalidade de propiciar que o
aluno, a partir da base constituida na aprendizagem dos conceitos da disciplina, e
ainda que o aluno tenha condi¢cdes de compreender diversos saberes de inimeras
ciéncias, contribuindo para que, por exemplo, tenha um senso critico mais

acentuado.
2 O ENSINO DA MATEMATICA

No contexto educacional contemporaneo, manter os alunos motivados é muito
importante, mas ndo é uma tarefa muito facil. Constantemente os professores de
Matematica sdo questionados sobre o processo de ensino-aprendizagem, ou seja,
guais 0s conceitos que sdo ensinados na escola ou como fazem para inserir o
conteado no universo do aluno. Aprender e ensinar matematica Sao processos
indissociaveis, e a pratica do professor de Matematica € indispensavel na
construcédo dessa aprendizagem. Portanto, novas formas de ensinar e aprender 0s
conceitos matematicos deve ser no atual contexto social uma das preocupacdes dos

professores.
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Sabe-se que a tipica aula de matematica a nivel de primeiro, segundo ou
terceiro graus ainda € uma aula expositiva, em que o professor passa para o
guadro negro aquilo que ele julgar importante. O aluno, por sua vez, copia da
lousa para o seu caderno e em seguida procura fazer exercicios de aplicacéo,
gue nada mais sdo do que uma repeticdo na aplicacdo de um modelo de
solugdo apresentado pelo professor. Essa pratica revela a concepcéao de que
€ possivel aprender matematica através de um processo de transmisséo de
conhecimento. Mais ainda, de que a resolucdo de problemas reduz-se a
procedimentos determinados pelo professor. (D’AMBROSIO, 1989, p. 15).

Toda aprendizagem tem relacdo direta com o trabalho docente realizado em
sala de aula, mesmo que essa nao seja significativa para o aluno, a metodologia do
professor € o fator primordial para que esse tenha éxito ao ensinar, sendo que este
“trata-se de um saber ligado a uma forma didatica que serve para apresentar o saber
ao aluno”. (MACHADO, 2002, p. 23). O conhecimento pedagoégico dos conteudos &,
nessa perspectiva, a maneira de como esse professor conduzira, tais conhecimentos
para que o aluno compreenda.

No Ensino de Matematica € fundamental que haja uma ligacdo entre a
matematica da realidade e matematica escolar, em que o aluno tenha conhecimento
do que, como e o porqué esta aprendendo determinado conteudo, e que ele possa
enxergar 0 uso dessa em seu cotidiano. Para que possa utlizar esses
conhecimentos matematicos como meios para compreender o mundo a sua volta,
fazer observacfes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos, resolver
situacdes-problema, comunicar-se matematicamente, e sentir-se seguro da prépria
capacidade de construir conhecimentos Matematicos, interagir com seus pares de
forma cooperativa (BRASIL, 1997).

3 ETNOMATEMATICA: possibilidades no ambiente de aprendizagem

A etnomatematica € uma oportunidade que os alunos tém de indagarem
situagcbes por meio da matematica sem procedimentos enraizados, e com
possibilidades diversas de encaminhamento. Os conceitos e ideias matematicas
exploradas dependem do encaminhamento que s6 se sabe a medida que os alunos
desenvolvem a atividade. A medida que eles necessitam da matematica para
determinada situacdo. A cerca de ambiente de aprendizagem, Skovsmose (2000)
esclarece que se trata das condicdes nas quais 0s alunos sédo estimulados a

desenvolverem determinadas atividades. O vocabulo “ambiente” referir se ao lugar

Pagina 830 - Jessica Fernanda da Silva e Sousa



Revista Even. Pec{mgég.
Numero Regular: Caminhos no/para o ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa em espacos escolares
Sinop, v. 8, n. 2 (22. ed.), p. 828-846, ago./jul. 2017

Ou espaco que cerca, envolve, em que vive. O ensino tradicional é um ambiente de
aprendizagem, pois estimula os alunos a desenvolverem atividades, a
etnomatemética estimula os alunos a resolverem as situacdes problemas de
natureza matematica em grupo. Falar no ambiente de aprendizagem de
etnomatematica é falar da possibilidade de um método vindo da matematica cultural,
da matematica cotidiana, da mateméatica presente em nossas vidas. O ambiente de
aprendizagem que o professor oportuniza pode convidar o aluno a querer aprender,
o aluno pode se envolver e esse envolvimento ocorre na medida em que seus
interesses se encontram com esse. Neste caso, o convite faz referéncia a indagacao

e investigacdo. Para Paulo Freire, a indagacao é o proprio caminho da educacao:

O que o professor deveria ensinar — porque ele proprio deveria sabé-lo —
seria, antes de tudo, ensinar a perguntar. Porque o inicio do conhecimento,
repito, € perguntar. E somente a partir de perguntar é que se deve sair em
busca de respostas e n&o o contrario (FREIRE; FAUNDEZ, 1998, p. 46).

O professor Ubiratan D’Ambrdsio, que foi o pioneiro desse estudo no Brasil,
na introducdo do seu livro Etnomatemética — Elo entre as tradicdes e a

modernidade, define como:

Etnomatematica € a matemética praticada por grupos culturais, tais como
comunidades urbanas e rurais, grupos de trabalhadores, classes
profissionais, criancas de uma certa faixa etaria, sociedades indigenas, e
tantos outros grupos que se identificam por objetivos e tradicdes comuns
aos grupos. (D’AMBROSIO, 2001, p. 9).

Atualmente, a Etnomatematica vem sendo estudada por varios outros
pesquisadores, como o professor Ubiratan, além de outros destaques nesse ramo e
pesquisa como Eduardo Sebastiani Ferreira, Gelsa Knijnik, Sénia Maria Clareto.

Sendo assim:

O Programa Etnomatemética € um programa de pesquisa em histéria e
filosofia da Matemética, com implicacbes pedagdgicas, que se situa num
guadro muito amplo. Seu objetivo maior é dar sentido a modos de saber e
de fazer das varias culturas e reconhecer como e por que grupos de
individuos, organizados como familias, comunidades, profissdes, tribos,
nacdes e povos, executam suas praticas de natureza Matematica, tais como
contar, medir, comparar, classificar. (D’AMBROSIO, 2008, p. 7).
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Mesmo com novas abordagens educacionais, muitos alunos mostram
desinteresse e desmotivagdo ao aprender conteldos matematicos. Esse
desinteresse e desmotivacao sejam por ndo verem sua utilidade na pratica diaria, ou
pela desatencdo do conteudo ensinado, ou pela falta de habilidade do professor em
adequar a linguagem para a faixa etaria e vivéncia das criancas. Essa vivencia ao
longo da vida escolar, acaba por transformar a matemética em algo dificil de ser
compreendido e operado, e que na maioria das vezes, torna se odiada pelos alunos.
E com o objetivo de facilitar a aprendizagem dos alunos que a Histéria da
Matematica e, principalmente, a Etnhomatematica surgem como possiveis
alternativas de novas abordagens e experiéncias de outras culturas e comunidades.

O professor Ubiratan esclarece de forma simples que o maior objetivo do

Programa Etnomatematica:

[...] € dar sentido a modos de saber e de fazer das vérias culturas e
reconhecer como e por que grupos de individuos, organizados como
familias, comunidades, profiss@es, tribos, nacdes e povos, executam suas
praticas de natureza Matematica, tais como contar, medir, comparar e
classificar (FANTINATO, 2009, p.19).

A Etnomatematica tem trés vertentes de trabalho, mas é importante enfatizar
que todas possuem como caracteristica principal de metodologia, a observacao e

andalise.

Primeira vertente: busca descrever e entender praticas de populagbes e
grupos diferenciados, além de verificar como essas préaticas originam
meétodos, dos métodos as teorias, das teorias as criagdes.

Segunda vertente: leitura amplificada da Histéria da Matematica, a partir da
visdo dos matematicos que, de alguma forma, “criaram o substrato material e
intelectual para os matematicos, e que se beneficiaram, utilizando, no
cotidiano e nas suas praticas, conhecimentos matematicos”. (D’AMBROSIO,
2013).

Terceira vertente: “propde uma pedagogia viva, dindmica, de fazer o novo em
resposta a necessidades e estimulos ambientais, sociais, culturais (...).
Assim, da espaco para a imaginagdo e para a criatividade. E por isso que na
pedagogia da Etnomatemaética, utiliza-se muito o fazer cotidiano, a literatura,
a leitura de periédicos e diarios, 0s jogos, 0 cinema, etc. Tudo isso tem
importantes componentes matematicos.” (D’AMBROSIO, 2013).

A utilizacdo da Etnomatematica vem como uma ferramenta para auxiliar o
professor em seu trabalho, ampliando sua didatica, e dando suportena

aprendizagem dos alunos, de maneira incentivadora e agregadora, mostrando-0s
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gue a matematica muitas vezes estd em pequenas ac¢des, trabalhos e até mesmo
brincadeiras, que é possivel levar esses conhecimentos, que muitos professores
desprezam, e ndo utilizam nas salas de aula, que matematica ndo € s6 aquela que

estd em seus livros didaticos, mas sim gque ela é ampla e abrangente.

4 A CONTEXTUALIZACAO NO ENSINO DE MATEMATICA: o ensino nas séries

iniciais

A contextualizacdo é um fator que se relaciona com o conhecimento cientifico
possa ser relacionado a fatos e eventos concretos, relacionados, por exemplo, a
situacbes do cotidiano dos alunos, inserindo a matematica nesse dia-a-dia. A
contextualizacdo € um elemento relevante para o professor no ensino de
Matematica, por constituir-se em uma acao que possibilita que os conhecimentos
matematicos sejam compreendidos nas dimensdes histérica, social e cultural que
influenciaram na sua elaboracéo, para que o aluno a entenda.

O professor passa a relacionar o conteddo com eventos e fendmenos,
permitem que o aluno perceba o alcance do conteddo matematico abordado,
realcando sua condicdo de saber social, que € aplicado nas mais diversas situacoes,
como por exemplo a ida ao supermercado, os valores dos produtos, ou quando
calculam o peso ou a medidas de algo, esses podem ser algo que acontece no
cotidiano do aluno. Com a contextualizacéo, enfatizo que no ensino da matematica,
os conhecimentos dessa disciplina, ndo s6 sdo empregados pelos educandos em
situacdes concretas, como também contribuem para a compreensao de saberes
relacionados a outras disciplinas, o que poderia auxiliar muito na aprendizagem.

Luccas e Batista (2012, p. 9) relatam que a contextualizacdo favorece o
atendimento das seguintes questbes no ensino de Matematica: “Por que ¢é
importante aprender isto? Em que situa¢des cotidianas eu vou utilizar o que estou
aprendendo? O que tem a ver isto que estou estudando em Matematica com a
minha vida?” Essas questbes fazem com que o ensino de Matematica tenha um
sentido para o aluno, reforcando a importancia da aprendizagem de seus contetdos
e que esses estdo no cotidiano, e a influéncia na constituicdo de uma percepcgao

acerca do significado desta ciéncia, permitindo que a imagem geralmente negativa
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gue lhe é associada pelos que a estudam possa ser superada, e que vejam que esta
nao um “bicho de sete cabecas”.

Abordar o conhecimento matematico dessa forma faz com que esse
conhecimento seja reconhecido como um importante componente para a analise de
situacdes concretas, servindo de base para sua compreensdo. Para Fernandes
(2012, p. 8), “[...] a Matematica € a disciplina necessaria a interpretagédo do real”. No
ensino de Matematica, a contextualizacdo oportuniza ao aluno que conhecimento
tenha maior significado, proporcionando a sua aprendizagem. Vasconcelos e Régo
(2010, p. 2) consideram que, com a contextualizacdo, haverd a superacdo o0

desenvolvimento da prética de ensino tradicional em Matematica que:

[...] ndo leva em conta a riqueza das aprendizagens provenientes da
experiéncia pessoal, fazendo com que observemos nos ambientes
escolares, uma aprendizagem sem significacdo e, muitas vezes, frustrante
para os estudantes, que ndo conseguem ter um desempenho satisfatério
nas aulas de Matemética.

A contextualizacdo se relaciona com a intencionalidade de proporcionar ao
aluno ter vivéncias reais, no decorrer do processo de ensino de matematica, tendo
como foco a possibilidade de interpretar sua realidade, e sua vivencias, a partir dos
contetidos da disciplina, contribuindo para a sua compreensao, a0 mesmo tempo em
que aprende o conteudo abordado pelo professor, esse aluno perceba que a
matematica estd em quase tudo a sua volta. Luccas e Batista (2012, p. 8) relatam

que:

Neste sentido, deve-se ressaltar a importancia da contextualizacdo do
objeto matemético destinado ao ensino. [...] a contextualizacéo é o processo
de construcéo da inter-relacao de circunstancias que acompanham um fato
ou uma situacéo, ou seja, em um determinado contexto todos os aspectos,
bem como as articula¢des por eles estabelecidas devem ser considerados.

Nesse contexto, o0 ensino de Matematica adquire novos contornos,
aproximando-se da realidade em que aluno esta inserido, sem que isto deprecie 0
saber matematica, mas sim que evidencie sua importancia, tanto no meio social bem

como nas demais ciéncias.

4.1 O ENSINO NAS SERIES INICIAIS

Pagina 834 - Jessica Fernanda da Silva e Sousa



Revista Even. Pe:{mgég.
Numero Regular: Caminhos no/para o ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa em espacos escolares
Sinop, v. 8, n. 2 (22. ed.), p. 828-846, ago./jul. 2017

Uma pratica pedagogica que estimule o aluno, por incorporar situacées que
este conheca, considerando as disposicOes presentes na Lei n. 9.394/1996, o
Ensino Fundamental, indica que a pratica docente deve ser pautada na intencéao de
permitir que o aluno desenvolva sua a capacidade de interferir ativamente na
realidade em que esta inserido, vivenciando assim a sua cidadania. Essa condigéo é
evidenciada em seu artigo 2°, ao dispor que a educacéo escolar objetiva, entre
outros fatores, o seu “[...] preparo para o exercicio da cidadania” (BRASIL, 1996, p.
2).

Nota-se que a aquisicdo do saber escolar € um essencial para proporcionar
ao aluno o desenvolvimento de sua percepcdo em relacdo ao significado da
cidadania e da participacdo que este deve ter, tanto no processo de ensino como no
meio social como um todo. Arruda e Moretti (2002, p. 424) esclarecem acerca dessa

identificagcdo, ao afirmarem que:

Atualmente, a construcdo da cidadania esta vinculada a apropriagdo do
conhecimento, onde se exige uma qualificacdo do cidaddo para enfrentar as
adversidades e desafios do mundo moderno, ao mesmo tempo em que se
pretende resgatar os valores éticos.

A formacao do aluno para o exercicio da cidadania, torna-se algo de extrema
relevancia, pois facilita que aquele possa, desde o inicio da sua vida escolar,
conviver com a nocéo de que é cidadao, possuindo direitos e deveres instituidos
pela legislacdo, e que esses direitos e deveres devem ser gozados com consciéncia
Para Sobral (2000, p. 6), a educacéo escolar, desde o Ensino Fundamental, passa a
ser considerada como “[...] promotora de cidadania social’. Ser promotora de
cidadania social, significa dizer que é dar condi¢cbes da educacdo escolar, por ela
ser um direito universal, sendo responsabilidade da familia primeiramente, da
sociedade e do Estado, condicdo que permiti o ingresso a escola. Portanto a
determinacao constante no artigo 2° da Lei n. 9.394/1996 baseia-se no fato de que o
pais € uma democracia, na qual a participagdo do cidaddo € determinante,
permitindo que contribua para sua evolugcédo econémica, social, politica e cultural.

A prética pedagogica considera a relacdo que ha entre educacéo e cidadania,

Reis (2011, p. 2) afirma que, o professor precisa orientar-se pelo objetivo de:

A CONTEXTUALIZACAO NO ENSINO DE MATEMATICA... - Pagina 835



Revista Even. ?a{ngég.

Numero Regular: Caminhos no/para o ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa em espagos escolares
Sinop, v. 8, n. 2 (22. ed.), p. 828-846, ago./dez. 2017

[...] desenvolvimento de um pensar critico e reflexivo no educando e,
consequentemente, o habilite para compreender a realidade social que o
cerca com o proposito de transforma-la. Também é importante acrescentar
gue a pratica pedagdgica necessita incorporar as mudancas propostas pela
legislacdo para ter condicbes de proporcionar uma educacdo compativel
com as perspectivas cultivadas em relacéo a educacao escolar, para Sobral
(2000, p. 3), é proporcionar ao aluno [...] maior capacidade de autonomia e,
por isso mesmo, de interferéncia no meio social.

7

O reconhecimento de que a educacdo escolar € um componente com

condicBes de capacitar o aluno a vivenciar sua cidadania é decorrente das seguintes

diretrizes definidas pela legislacdo para o Ensino Fundamental:

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duragédo de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, ter4 por
objetivo a formacéo béasica do cidaddo, mediante:

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

lll - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e
valores; IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida
social (BRASIL, 1996, p. 39).

Essas diretrizes definidas no artigo 32 da Lei n. 9.394/1996 apontam a

intencdo de contribuir para que o aluno tenha uma formacdo que compdem sua

identidade, em diversos ambitos: pessoal, intelectual, social e cultural. Essa

condicdo realca o

reconhecimento de que a educacdo escolar € de suma

importancia para o desenvolvimento do ser humano, porque os saberes cientificos

abordados no processo de ensino-aprendizagem assentam tanto a atuacéo social

como a evolugdo do pensamento critico do aluno. Essa condicdo € explanada por

Arruda e Moretti (2002, p. 424), ao apontarem que:

Numa perspectiva transformadora, o ensino de matematica pode se
configurar um recurso indispensavel a cidadania ao instrumentalizar o
cidaddo com um conhecimento vinculado a realidade sociocultural que
permita realizar uma leitura critica no modelo de sociedade.

Nas séries iniciais do Ensino Fundamental, a pratica docente precisa

proporcionar ao aluno situagbes de aprendizagem capazes de mesclar, o
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conhecimento cientifico das disciplinas, com realidade desse aluno, para que a
assimilacao dos saberes abordado n&o ocorra de forma superficial, ou nhem ocorra,
pois tornar-se dificil, aprender algo, que ndo vemos diariamente, que nao utilizamos,
€ necessaria essas associacdo até mesmo paraum incentivo maior para que se
tenha uma participacao ativa no processo de ensino-aprendizagem. O conhecimento
desenvolvido em sala de aula pode colaborar para a formagéo da consciéncia critica
do aluno, a partir de como o professor media esse conhecimento.

Portanto, considerar a realidade do aluno no processo de ensino nas séries
iniciais € fundamental, pois sdo as informacfes que eles trazem, devido a expansao
dos meios de comunicacdo e da tecnologia, que facilita o acesso, indicando que ja
possuem um saber inicial que ndo pode ser ignorado pelo professor, pelo contrério
deve ser aproveitado e explorado. Lindemann e Marques (2012, p. 3) dizem que, ao

aproveitar o meio em que esse aluno esta inserido, o professor explora:

[...] a possibilidade de auxiliar na compreensdo dos problemas em que a
sociedade se encontra imersa. Cabe considerar, no processo educativo, a
necessidade dos estudantes desenvolverem a capacidade de julgar, para
alcancarem uma participagdo democrética na sua vida em sociedade, sendo
gue, na educacéo balizada pela formacédo para a cidadania é fundamental a
discussdo em sala de aula de aspectos tecnoldgicos, econdmicos,
ambientais, politicos, éticos e sociais relacionados aos temas cientificos
presentes na sociedade.

Compreender e explorar a realidade do aluno, representa uma forma de
estabelecer maior significacdo aos contetdos disciplinares, para Silva e Moreira
(2010, p. 15) corroboram dizendo que: “A escola se apresenta como referéncia
adequada para atender a essa necessidade e agregar, a vida cotidiana, novos
conhecimentos e habilidades proporcionadas pelo conhecimento escolar”.

Ao proporcionar a aquisicdo de novos conhecimentos e habilidades, a prética
pedagogica prepara o aluno para ter melhores condicbes de compreender e refletir
sobre o meio em que vive. Outro aspecto a ser considerada na pratica do professor
no Ensino Fundamental é a valorizagcdo do conhecimento que o aluno ja possui, fruto
de suas experiéncias e vivenciais sociais que proporcionam uma percepgao
individualizada da realidade.

Silva (2000) reconhece que o professor, ndo pode desconsiderar esse saber,
dentro do processo de ensino aprendizagem, e insiste que ndo haja um

distanciamento entre o contetdo disciplinar abordado e o entendimento do aluno.
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Neste sentido Santos e Lima (2012, p. 3) acentuam que:

O ensino da matematica deve partir das experiéncias cotidianas do
educando para a (des)construgdo de conceitos, visando uma aprendizagem
significativa. Se o docente desconsiderar essas evidéncias estard anulando
0s sentidos da aprendizagem. [...] o professor, ao contemplar os
conhecimentos prévios do aluno, terd um ponto de partida para novas
possibilidades de aprendizagens.

Se o professor proceder dessa forma ele, consegue estimular a participagao
dos alunos nas séries iniciais de ensino, estabelecendo uma relacdo mais pautada
nas vivencias, e colocando como cerne principios como a valoriza¢do do dialogo, o
compartilhamento de experiéncias. O processo educativo ndo é transmissao de
conhecimentos, mas a assimilacdo de saberes e possibilidades que permitem o
desenvolvimento como um todo, envolvendo percepc¢des sociais, politicas, culturais.

Salgueiro, Barbosa e Pareja (2011, p. 1) proferem que:

O professor, quando auténtico na relacdo estabelecida com o aluno, é
capaz de aceita-lo tal como ele é, de forma incondicional, compreendendo
seus medos, expectativas e desanimos frente a um novo desafio; é capaz,
até mesmo, de experimentar as mesmas angustias e sentimentos confusos
gue lhe permitam aceitar atitudes, muitas vezes, incompreensiveis para a
maioria. A aceitagdo e a compreensdo, ja estabelecidas na relagao
professor-aluno, implicam um ensino centrado nesse U(ltimo. Os
conhecimentos do professor sdo oferecidos como mais um recurso ao
estudante, do qual pode utilizar-se, liviemente, na formacdo das suas
competéncias, questionando os aspectos de relevancia para a sua propria
aprendizagem.

A visdo dos autores revela que o aluno ndo pode mais ser considerado como
uma tabula rasa no processo de ensino, mas sim como 0 protagonista desse
processo e com condicOes de tomar atitudes que possibilitem ndo so6 a participacao,
mas a assimilagdo dos conteudos, bem como a uma no¢do melhor aprimorada do
significado do que est& sendo aprendido, e a realidade social que o rodeia.

O professor como mediador, na aprendizagem, propicia o reconhecimento de
gue o aluno é o sujeito do processo de ensino, desde as séries iniciais, dessa forma
terd uma pratica adequada ao objetivo de uma formacao escolar abrangente e que
contempla esse aluno, que o considera o cerne, desde o aprendizado dos conteudos

cientificos até o aperfeicoamento da condicdo de cidadania do aluno, atendendo o
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previsto na Lei. Arruda (2004, p. 21) considera que 0 ensino nas seéries iniciais esta

atrelado com a intencéo de:

[...] formar o cidad&do a partir de conteddos curriculares basicos, como ler,
escrever e calcular e, a0 mesmo tempo, instituir a cidadania através de
praticas que respondem por determinadas acdes, regras e formalidades
observadas entre os cidaddos em sinal de respeito mutuo, tolerancia e
solidariedade.

As ligacdes entre o que se deve ensinar e as vivencias do aluno, sdo meios
gue tornam o processo educativo mais dinamico, sendo que, para Garruti e Santos
(2004), das condicdes ao aluno de identificar referenciais que contribuem para a
compreensdao do conteudo disciplinar abordado pelo professor. No caso
especificamente da Mateméatica, se ndo houver essas ligacbes, o aluno pode
apresentar dificuldade para aprender o que estd sendo ensinado, pois, conforme
Santos e Lima (2012, p. 3)

Na escola, essas criancas costumam levar um choque, a matemética que lhes
€ imposta mais parece “grego”, ou seja, de dificil entendimento . Trata dos mesmos
temas, mas despreza a informacdo que vem de casa. Tudo em nome do
cumprimento de um curriculo ultrapassado, abstrato, baseado numa formalizacéo
proposta ha mais de 2000 anos. O resultado ndo poderia ser outro. O aluno cria
aversdo a disciplina, ndo vé utilidade no que é ensinado e ndo desenvolve de
maneira coesa sua capacidade de resolver calculos matematicos.

Nesse contexto ndo ha como estabelecer uma pratica de ensino pautada na
cidadania e no desenvolvimento pleno desse aluno, se o professor ignora a
realidade em que este esta inserido, sem considerar suas vivéncias, que podem
servir de base inicial para compreenderem o0s conhecimentos cientificos das
disciplinas, instituindo e no meio em que vive. Segundo Siqueira (2003, p. 98)
explicita que:

E impossivel desvincular a realidade escolar da realidade de mundo
vivenciada pelos discentes, uma vez que essa relagdo é uma “rua de mao

dupla”, pois ambos (professores e alunos) podem ensinar e aprender
através de suas experiéncias.

Adaptar os contetdos disciplinares com situa¢cbes vivenciadas, e as

experiéncias do aluno em seu cotidiano é estabelecer conexdes, entre 0os saberes
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das diferentes disciplinas curriculares, propiciando que uma acao educativa voltada
para o aluno, indicando que o conhecimento escolar é dindmico, servindo de base

para a elaboragéo de novos saberes.

5 CAMINHOS DA PESQUISA: campo e sujeitos

Esta pesquisa teve como premissa investigar o conhecimento e uso da
etnomatemética na Educagcdo Béasica em uma escola da rede municipal de
Sinop/MT. no ano letivo de 2017, bem como explanar o conceito da etnomatematica,
e analisar como os professores da referida escola, trabalham a etnomatematica no
Ensino Fundamental. Prepondero que nem todos o0s objetivos iniciais foram
alcancados.

A pesquisa se orientou pela abordagem qualitativa. Segundo Minayo (1994,
p.22) esse tipo de pesquisa permite compreender com afinco o “mundo dos
significados das acbes e relacdes humanas que € um lado ndo perceptivel e
captavel em equacgdes médias e estatisticas”. Ja no entendimento de Turato (2005),
as pesquisas que utilizam o método qualitativo devem trabalhar com valores,
crengas, representacdes, habitos, atitudes e opinides. Nao tem qualquer utilidade na
mensuracao de fendmenos em grandes grupos, sendo basicamente Uteis para quem
busca entender o contexto onde algum fenémeno ocorre.

Em vez da medicao, seu objetivo € conseguir um entendimento mais profundo
e, se necessario, subjetivo do objeto de estudo, sem preocupar-se com medidas
numéricas e analises estatisticas. Os sujeitos da pesquisa foram os alunos, e trés
professoras da referida escola, o estudo teve como ponto principal analisar, como
esses professores trabalham a etnomatematica no Ensino Fundamental.

A escolha pela pesquisa qualitativa se ainda pelo fato de sua utilizacao
proporcionar ao pesquisador um contato mais proximo com 0s sujeitos envolvidos,
podendo avaliar melhor, para se chegar aos seus anseios. Para Rivero (2012, p. 1-

2) considera que essa modalidade de pesquisa compreende:

[...] variaveis do fenémeno, agindo e interagindo ao mesmo tempo, que faz
com que o0 pesquisador possa retirar de suas andlises, conclusdes ou
caminhos alternativos capazes de apontar novas propostas para
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compreender, inovar, definir ou esclarecer determinadas situacées. [...] A
pesquisa qualitativa envolve a descricdo de dados obtidos pelo pesquisador
através do contato direto com a situacdo estudada, enfatiza mais o
processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos
participantes diante dos fatos que envolvem o contexto social.

Para a pesquisa usei a observacao participante, o carater participativo auxilia
nas atividades na sala de aula, assim estabelece uma relagcdo mais proxima entre o
pesquisador e os participantes da pesquisa, para que aguele possa ter uma Nnogao

mais sensivel do alcance das atividades propostas junto aos sujeitos.

5.1 SUJEITOS DA PESQUISA

Sao sujeitos da pesquisa, alunos do segundo, terceiro e quarto ano do Ensino
Fundamental, da Escola Lima Duarte (nome ficticio), escola publica com
aproximadamente 1500 alunos, localizada no municipio de Sinop/MT. Escolhi trés
turmas cujos alunos apresentavam dificuldades relacionadas adisciplina e,
consequentemente, a aprendizagem, com aproximadamente 25 alunosem cada uma
— com idade entre 07 e 10 anos. A maioria dos professores manifestava
preocupacdo, uma vez que o desinteressemanifesto pelos alunos dificultava o

andamento das aulas.

5.2 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Neste estudo, como instrumentos de coleta de dados, utilizei somente a
observacdo participante. A observacdo é uma técnica de coleta de dados para
conseguir informacdes eutilizar os sentidos na obtencdo de determinados aspectos
da realidade, e ainda auxilia o professor na sala. Nao € apenas ver e ouvir, mas é
também examinar fatos que se desejam estudar. Ressalto que traz limitagbes como,
a de que alguns aspectos particulares podem nao ser acessiveis ao pesquisador.

Observei eanalisei os alunos, individualmente e em grupo.

6 DELINEAMENTO DA PESQUISA
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Para analisar os dados da pesquisa fiz uma analise de conteudo das
informacdes obtidas através da observacao, a respeito das atividadesimplementadas
no decorrer das aulas de Matematica.

Observei que, muitas vezes, as ideias e 0s conceitos matematicos ficam
escondidos pelo mau uso de metodologias, ou até mesmo pela falta de uma didatica
mais dindmica. E organizado pormodelos ja tragados por alguém e reproduzidos
guase que mecanicamente, sem compreensao e interpretacdo por parte dos alunos.
Acentuo que, somente o uso de metodologias ndo contribui parague o ensino da
Matematica seja compreendido pelo aluno, sdo diversos fatores, a metodologia &
apenas uma delas.

Inacio (2012, p. 2) relata que: “O aluno tem medo da Matematica por n&o vé-la
como uma ferramenta Gtil em seu dia a dia. Por achar que a Matematica néo serve
para nada além de deixa-lo de recuperacao”. Nesse sentido, tal situagao envolve o
fato de o professor ndo efetivar uma acédo pedagdgica que explore o potencial desta
ciéncia tdo abrangente, referente a sua aplicacdo em situacfes do cotidiano, o que
pode agravar os medos dos alunos, percebendo assim, a matematica de forma
negativa.

A pratica docente permitiu verificar que, nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, os alunos encontram dificuldades na aprendizagem dos conteddos
matematicos. Essas dificuldades surgem, na maioria das vezes, pelo fato de haver o
cultivo de uma imagem negativa da Matematica pelas pessoas proximas que 0s
rodeiam, fazendo com que, antes mesmo de iniciarem seus estudos, criem certo
pavor em relacdo a sua possibilidade de aprender matematica. E comum ouvirmos
de pessoas préximas, o horror a matematica, o nao gostar da matematica.

Logo, observei que ndo ha uso da etnomatemética, nos anos observados,
portanto o ensino de Matematica, nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
necessita ser repensado, em especial, quando se verifica que ainda predomina uma
imagem negativa dessa disciplina no ambito escolar.

Cabe a todos da escola desmitificar esta imagem negativa com relacdo a
disciplina de Matematica, mas principalmente ao professor, se este desenvolver um
trabalho em que valorize a contextualizagcdo do contetdo, tendo um ensino mais
dindmico em relacéo disciplina, vinculando o conteido ao meio em que esse aluno

esté inserido, criando possibilidades desse aluno experienciar a matematica, na sua
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forma simples como, uma ida ao supermercado, mostrando a esse aluno que a

matematica esta presente na vida cotidiana.
7 CONCLUSAO

O ensino de Matematica, nas seéries iniciais do Ensino Fundamental,
necessita ser repensado, ainda, mas quando se percebe que ainda prevalece nos
alunos uma imagem negativa dessa disciplina na escola. Esta imagem negativa,
pode ser desfeita se o professor desenvolver um trabalho em que valorize o
contelido, explicitando na préatica sua importancia pois, ao iniciar sua vida escolar,
tendo um ensino mais simples dessa disciplina, o aluno percebera que nao é tao
dificil, quando esta encontrasse empregada em seu cotidiano, tendo uma postura
mais favoravel ao aprendizado. O desenvolvimento de uma consciéncia critica por
parte do aluno faz com que ele possa visualizar melhor as variadas situagdes nas
quais a sua manifestacdo positiva (com criticas ou sugestbes) representa a
possibilidade de interagir e até mesmo modificar aspectos relacionados a essa
realidade.

Contudo, as atividades diferenciadas desenvolvidas no trabalho constituem
um mecanismo capaz de mobilizar os alunos, favorecendo a participacdo e
relacionando com o0s saberes de outras disciplinas e também com aspectos
inerentes ao seu cotidiano, resultando em uma identificacdo maior com 0s
conteudos matematicos. Vale ressaltar que, para se desenvolver um trabalho mais
dindmico, € importante o envolvimento de outros profissionais da escola, visto que a
valorizacdo dos alunos e participacdo de pessoas que estdo inseridas no ambito
educacional. A maneira como o professor conduz o conteido em sala de aula, bem
como a sua postura perante os alunos, € um ponto importante a ser considerado no
desenvolvimento do trabalho pedagdgico. O estimulo dado aos alunos, a maneira
gue o professor ensina por um conteudo, torna-se relevante. Ao desenvolver este
trabalho, pode-se constatar que a forma de se trabalhar com certos contetdos
garante seus sucessos ou fracassos ja nos primeiros instantes da aula.

N&o ha mais como ver a educacdo como um processo de memaoriza¢ao, no
qual os conceitos repassados sO tém valor se os alunos souberem reproduzi-los.

Percebe-se que h& uma preocupacdo exacerbada com a dimensdo quantitativa,
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enquanto que a qualitativa, na qual o aluno realmente mostra o que aprendeu, é
ignorada ou desconsiderada pelo professor.

O que é preciso se buscar no ensino de Matematica é a condi¢cdo do aluno
apreender os conteudos basicos, de forma a assimila-los e compreendé-los em toda
sua extensao, refletindo sobre a importancia desses, na aplicacdo pratica no seu
cotidiano. E necessario evitar uma abordagem de dificil assimilac&o, principalmente
quando nado ha valorizacdo dos conhecimentos que as criangas ja possuem o0 que

pode acarretar maior dificuldade para a aprendizagem matemaética.

CONTEXTUALIZATION IN MATHEMATICS CLASSES:
teaching in the initial series

ABSTRACT?

This work aims to analyze teaching of mathematics in initial series of
elementary school, considering Ethnomathematics based on Ubiratan D’ Ambrosio,
Susana da Silva Fernandes and Nilce Fatima Scheffer. The subjects of this research
were students from second, third and fourth grade of Elementary School, at a public
institution with approximately 1500 students, in the city of Sinop / Mato Grosso. The
research presents a qualitative approach with a social aspect, adopting only
participatory observation in the development of fieldwork, due to the complexity of the
theme that was chosen. The conclusion is that teaching of math, in initial series of
Elementary School, needs to be rethought, in consequence of the predominance of a
negative image about this subject in school context.

Keywords: Mathematics. Elementary School. Students.
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