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GRUPO POSITIVO VOLTADOS AS REDES PUBLICA E PARTICULAR

DISCOURSES ON THE PORTUGUESE LANGUAGE IN POSITIVE GROUP
EDUCATION SYSTEMS BY PRIVATE AND PUBLIC SCHOOLS

Sonia Renata Rodrigues
RESUMO

Este artigo teve por objeto os modos de significar a lingua portuguesa postos
em circulacao em apostilas de sistemas de ensino criados pelo Grupo Positivo para
alunos do fundamental Il (Sistema de Ensino Positivo, adotado em escola particular,
e Sistema de Ensino Aprende Brasil, adotado em escola publica), produzidas entre
os anos de 2008 e 2012, ap6s a implantacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais. A leitura do corpus foi orientada por nogcdes classicas da analise de
discurso francesa: enunciado, formulacao e discurso revisitadas nas obras de Michel
Foucault, Jean-Jacques Courtine e Michel Pécheux.

Palavras-chave: Apostilas. Discurso. Lingua Portuguesa.
ABSTRACT

This study, aimed at signifying the Portuguese language put into circulation
in course booklets created by the Positivo Group for Elementary Il students (Positivo
School System, adopted in a private school, and Aprende Brasil School System,
adopted in public school), produced between 2008 and 2012, after the
implementation of the NCPs. The reading of the corpus was guided by classical
notions of French discourse analysis: utterance, formulation and discourse revisited

in the works of Michel Foucault, Jean-Jacques Courtine and Michel Pécheux.
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1 INTRODUCAO

O ensino da lingua materna hoje é um terreno fecundo para o estudo dos
efeitos da polémica entre o discurso gramatical (DG) e o discurso da ciéncia
linguistica (DL)', uma vez que, desde a década de 1990, documentos oficiais, como
os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1998), tém buscado um alinhamento
com o discurso da linguistica, no sentido de ensinar a norma-padrdo como uma das
normas € nao como a unica norma do portugués. Se o respeito a toda sorte de
diversidade é postulado como um tema transversal pelos PCNs, a escola ndo pode
virar as costas para a diversidade linguistica, reiterando a usual pratica purista. O
engajamento com o discurso da linguistica também se faz presente, em sintonia com
os PCNs, nos critérios de avaliagéo de livros do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), distribuidos gratuitamente pelo Ministério da Educacdo (MEC) a alunos do
Ensino Basico da rede publica.

Por ser, ainda, o principal material didatico usado pelos professores das
escolas particulares e, agora rondando a rede publica, esses materiais estdo direta
ou indiretamente vinculados a formacao linguistica dos alunos, dai a relevancia em

deslindar os modos como significam a lingua e a linguagem: pelo viés purista,

' Embora os termos ‘gramatica’ e ‘gramatical’ também facam parte do Iéxico da linguistica stricto
sensu, neste estudo, sempre que nos referirmos a discurso gramatical, é a tradicao
normativa/prescritiva que nos referimos. Por discurso linguistico, entendemos aquele que significa a
lingua como sendo heterogénea, dindmica, e cujas normas séo representativas dos usos reais da
lingua e apreendidas mediante procedimentos descritivos.
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cultivando o preconceito linguistico ou pelo viés pluralista, cultivando o respeito a
diversidade?

O corpus perquirido neste estudo compde-se de formulacdes recortadas do
Manual do Professor de apostilas da disciplina lingua portuguesa destinadas ao
ensino fundamental Il, relativas a dois sistemas de ensino do Grupo Positivo:
Sistema de Ensino Positivo (voltado para escolas conveniadas da rede privada) e
Sistema de Ensino Aprende Brasil (voltado para escolas conveniadas da rede
publica municipal), produzidas entre os anos de 2008 e 2012, ap6s a implantacao
dos PCNs (1998) pelo MEC em nivel nacional. As redes de formulagbes extraidas
dessas apostilas mostram como os sujeitos enunciadores se posicionam diante de
temas propostos como norteadores de seus materiais didaticos, tais como, a
concepcao de lingua e linguagem subsumidas, bem como as propostas de trabalho
com a variacao linguistica e os objetivos do ensino de lingua portuguesa. Os
manuais do professor nas apostilas didaticas apresentam um discurso
exclusivamente voltado aos docentes, portanto, o que & € apresentado como
propostas de trabalho com a lingua nao condiz necessariamente com o que é trazido
de fato no material voltado aos alunos, ou seja, 0s manuais sdo apenas parte de um
discurso muito maior, contemplado em nossa tese de doutorado, porém aqui
disposto como uma amostragem.

Como aparato tedrico-metodoldgico, revisitaremos as no¢des de enunciado,
formulacdo e discurso a partir de leituras realizadas em Foucault ([1969] 2015),
Courtine ([1981] 2014) e Pécheux ([1975] 2014)), autores considerados basilares no
escopo da Andlise de Discurso francesa classica.

2 AS NOCOES DE ENUNCIADO, FORMULACAO E DISCURSO

Neste estudo, a conceituagdo do enunciado e da formulagdo tem por
referéncia a obra A arqueologia do saber de Michel Foucault ([1969] 2015) e
leituras dela feitas por analistas de discurso, a exemplo de Jean-Jacques Courtine
([1981] 2014). Nela é apresentada uma caracteristica importante do enunciado — a
repetibilidade — em contraste com a principal caracteristica da formulacdo — a
variabilidade. Ser uma unidade repetivel no interior de um discurso possibilita que

ele seja reproduzido, garantindo a produtividade da formacao discursiva (FD).
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Contudo, para ser reproduzido, o enunciado passa pelo processo de enunciacao,
descrito por Foucault (2015) como singular, uma vez que jamais se repete.

Conforme Foucault, ninguém pode descrever o discurso € suas
manifestacdes numa dada formacgao social prescindindo de sua unidade elementar:
o enunciado. Foucault (2015, p. 131) define o discurso como “conjunto de
enunciados que se apoia em um mesmo sistema de formacao”. Assim, compreender
0 que é o enunciado que, segundo o autor, ndo pode ser confundido com uma
proposicao, frase ou ato de fala, é fundamental. E, pois, em oposicdo a unidade da
l6gica, da gramatica e da pragmatica que Foucault define o enunciado e, por
conseguinte, o discurso.

Segundo Foucault (2015), o enunciado ndo equivale a uma proposicao; O
enunciado nao equivale a uma frase; O enunciado ndo equivale a um ato de fala. O
que é, entdo, o enunciado? Para definir o enunciado, ndo é suficiente opd-lo a tripla
distingdo feita anteriormente, também néo é suficiente dizer que ele é uma unidade
do discurso. E preciso observa-lo a partir de sua funcdo enunciativa, por meio de
que pode ser estudado na relacdo que entretém com outros elementos. Um
enunciado, tomado na perspectiva da funcdo enunciativa, liga-se a um referente, a
um sujeito, a um dominio associado ou espaco colateral e a uma existéncia material,
jamais se dissociando de um desses elementos. (FOUCAULT, 2015).

Foucault (2015) mostra também a relacao necessaria do enunciado com o
sujeito. E, segundo o filésofo, o sujeito do enunciado ndo deve ser confundido com
o autor da formulaggo. Na prética discursiva, enunciados originam formulagdes: o
enunciado tem sujeito, ao passo que a formulacdo tem autor; o enunciado se repete,
ao passo que a formulacédo é, a cada vez, unica. Foucault (2015, p. 115) define o
sujeito do enunciado como sendo “um lugar determinado e vazio que pode ser
efetivamente ocupado por individuos diferentes”. Disso decorre a interpretagdo do
sujeito que diz o enunciado como alguém que ocupa uma funcdo vazia, como
alguém que ocupa uma dada posicdo de sujeito. Ocupando uma funcao vazia, o
autor da formulacédo, que pode ser qualquer um, assume a posicao de sujeito que
lhe é atribuida pelo enunciado, mais precisamente, que lhe é atribuida pela
formacao discursiva (FD) produtora desse enunciado e ndo de outro. Em cada FD, a

funcéo vazia é ocupada por um sujeito universal, um sujeito do saber, com o qual o
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enunciador se identifica na formulacdo. A posicdo de sujeito é, pois, ocupada por um
enunciador que se confunde com o sujeito universal da FD.

Segundo Foucault (2015), a materialidade constitutiva do enunciado nao se
confunde com os meios propiciados pelos sistemas semiéticos, sejam eles sonoros,
visuais, alfabéticos, impressos, digitais etc. Obviamente o enunciado pode se
concretizar através de todos esses meios, incorporando-se a uma multiplicidade de
formas: frases, proposicoes, simbolos, etc., mas ndo é isso que lhe confere uma
identidade material e sim o fato de que o enunciado pode ser repetido.

A cada vez que um enunciador € interpelado por um discurso, ele o faz
através de uma nova enunciacdo. Se, por um lado, o enunciado é repetivel, por
outro, as enunciagdes que o repetem sao sempre singulares. Segundo Foucault
(2015, p. 128), “Enquanto uma enunciacdo pode ser recomegada ou reevocada,
enquanto uma forma (linguistica ou légica) pode ser reatualizada, o enunciado tem a
particularidade de poder ser repetido: mas sempre em condicoes estritas”. (Grifos do
autor). As formulagdes, assim como seus autores, podem variar, mas “se o conteudo
informativo e as possibilidades de utilizacdo sdo as mesmas, poderemos dizer que
[...] constituem o mesmo enunciado” (FOUCAULT, 2015, p. 126 e127). O filésofo
também afirma que “Descrever uma formulagdo enquanto enunciado nao consiste
em analisar as relacbes entre o autor € 0 que ele disse (ou quis dizer, ou disse sem
querer), mas em determinar qual € a posicdo que pode e deve ocupar todo individuo
para ser seu sujeito” (FOUCAULT, 2015, p. 116).

Assim, a despeito das diferentes formulagdes e enunciacdes, a identidade do
enunciado se mantém se as condigcdes de sua utilizacdo também se mantém.
Mesmo que as palavras, a sintaxe e até a lingua variem nas formulagdes, pode-se
identificar um mesmo enunciado se houver equivaléncia de sentido entre elas.
Quando essa equivaléncia cessa, tem-se de reconhecer o limiar de constituicao de
um novo enunciado e, por consequéncia, de uma nova FD.

Em estreita sintonia com Foucault (2015), Courtine (2014) define o enunciado
e descreve sua inscricdo em uma rede de formulagdes tanto na horizontalidade
intradiscursiva quanto na verticalidade interdiscursiva. Em Courtine, pode-se
observar o funcionamento das nocdes tedrico-metodolégicas de enunciado e
formulacdo na anadlise de uma polémica, instalada no cenario politico francés entre

os anos 1936 e 1976, tendo, de um lado, sujeitos interpelados pelo discurso
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comunista e, de outro, sujeitos interpelados pelo discurso cristdo®. Para o autor,
enunciado e formulagao estao indissociavelmente ligados a
interdiscurso/intradiscurso e a FD.

Se, em Foucault, a formulacao é uma nogao pouco enfatizada, em Courtine
(2014, p. 100), ela se torna um elemento relevante a prépria definicdo do enunciado.
Diferentes formulagdes podem entreter uma relacao parafrastica com um mesmo
enunciado, ou seja, é sempre possivel a um dado enunciado “inscrever-se em uma
rede de formulacdes” (COURTINE, 2014, p. 92). Destarte, a formulacao (e) “é uma
sequéncia linguistica (inferior, igual ou superior a uma frase) que é uma
reformulacéo possivel de (E) no seio de (R[e]) e que vem marcar a presenca de (E)
no intradiscurso de uma sequéncia discursiva dominada por uma FD, na qual (E) é
um elemento do saber” (COURTINE, 2014, p. 101).

No escopo da analise de discurso, poder-se-ia dizer que o enunciado é
portador dos sentidos universais da FD. Courtine, como Pécheux ([1975] 2014),
postula que uma FD é sempre habitada pelo interdiscurso, concebido como um
complexo desigual e contraditorio de FDs e Fls. Isso faz de uma FD um dominio de
saber/sentido que tanto define “o que pode e deve ser dito” quanto “o que nao pode
e nao deve ser dito”, que tanto inclui os enunciados possiveis de serem ditos quanto
0s impossiveis, considerado o seu sistema de formacado. O dominio de saber pode
delimitar o interior de uma FD em relacdo a seu exterior, mas essa delimitagdo €
sempre movel e precaria em razao das relagbes interdiscursivas e dos embates
ideolégicos que levam uma dada formacao social a transformacédo. Assim, por
abrigar o interdiscurso, toda FD estd sujeita a um processo de reconfiguracao
constante de suas bordas. Nesse sentido, afirma Courtine (2014, p. 100) que “O
interdiscurso de uma FD, como instancia de formacgao/repeticao/transformacao dos
elementos de saber dessa FD, pode ser apreendido como o que regula o
deslocamento de suas fronteiras”.

Como ja dito anteriormente, o enunciado é “uma forma ou esquema geral que
governa a repetibilidade no seio de uma rede de formulacées” (COURTINE, 2014, p.
100). E a repeticdo do enunciado por meio de novas formulagdes que mantém uma

2 0 corpus analisado por Courtine é constituido por um conjunto de discursos do Partido Comunista
direcionado aos cristédos franceses entre os anos de 1936 e 1976, como parte da “politica da méo
estendida”.
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FD viva. A cada vez que alguém enuncia interpelado por uma dada FD, assumindo
uma dada posicao ideoldgica, contribui para a produtividade do dominio de saber
que define essa FD. Em meio as formulagdes, que sempre podem variar, inscreve-
se 0 enunciado que é sempre 0 mesmo.

Por “rede de formulacbes”, o autor quer significar que, ao ser repetido
inUmeras vezes, o enunciado nunca se repete de forma idéntica a si mesmo. A cada
vez que é retomado, o enunciado pode vir em nova roupagem. As redes de
formulacbes, produzidas ao abrigo de uma mesma FD, atravessada pelo
interdiscurso, tanto podem tender para a reproducédo do enunciado, dependendo do
jogo de forcas entre as ideologias, quanto para a sua refutacdo e transformacgao. O
interdiscurso é o que agita a FD enquanto dominio de saber e impede a sua
estagnacao.

Courtine (2014, p. 100) relaciona enunciado (E) a interdiscurso e verticalidade
e formulacdo (e) a intradiscurso e horizontalidade. O enunciado constitui uma
unidade ‘indefinidamente repetivel’ por meio de formulagdes que constituem uma
rede estratificada, verticalizada ou interdiscursiva. E percorrendo as redes de
formulacdes que o analista de discurso chega ao enunciado e ao dominio de saber
préprio a uma FD, uma vez que o enunciado sempre vai se linearizar na superficie
do texto como uma formulagdo. No nivel interdiscursivo, a rede de formulacdes
possiveis de (E) funciona parafrasticamente, garantindo a estabilizacdo dos saberes.

Enquanto um enunciado esta intimamente ligado a sua FD de origem e esta,
por sua vez ligada ao interdiscurso, a formulacdo esta estreitamente ligada ao
intradiscurso e a sua horizontalizagdo como sequéncia discursiva. Nesse nivel, ha
uma “sequencializacdo dos elementos do saber, em que o desnivelamento
interdiscursivo dos enunciados esta linearizado, colocado em uma superficie Unica
de formulagbes articuladas” (COURTINE, 2014, p. 101). Se, no interdiscurso, as
formulacdes entretém uma relacao paradigmatica com o enunciado, no intradiscurso
ocorre uma sintagmatizacdo do enunciado pela formulagdo, acompanhando o
processo de apropriacao e ocupacgao do lugar do SU por um sujeito enunciador que
enuncia numa situacdo dada. E em relagdo ao intradiscurso, como sequéncia
discursiva, que se pode falar em “coeréncia textual” e analisar a “correferéncia,
tematizagcdo e progressdo tematica, inferéncias proposicionais e conexdes
interfrasicas” (COURTINE, 2014, p. 102).
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Afirma ainda Courtine (2014, p. 91) que “a oposi¢cdo enunciado/enunciacao
permite pensar o discurso na unidade e na diversidade, na coeréncia e na disperséo,
na repeticdo e na variacdo”. Courtine vé, pois, a distincdo entre enunciado e
formulagéo, o primeiro governando a segunda, como fundamental na compreenséo
da formacgao discursiva, do discurso e do sujeito.

A nocao de discurso encontra-se inextricavelmente ligada aquelas de
enunciado e formulagdo. Na visdo de Foucault (2015), um discurso nao segue
sempre idéntico a si mesmo ao longo de sua vigéncia histérica. Ele passa por
periodos de descontinuidades, cortes, transformagbes, deslocamentos,
acontecimentos, pois é produzido na histéria e, como tal, sofre interferéncias
advindas do devir temporal. Segundo Foucault ([1970]1996, p. 52 e 53), “Os
discursos devem ser tratados como praticas descontinuas, que se cruzam por vezes,
mas também se ignoram ou se excluem”.

O discurso nao é intemporal, pelo contrario, ele tem um inicio ainda que néo
se possa apresentar com exatiddo a data. Foucault considera que ele é um
fragmento de historia, cujo surgimento € dificilmente demarcavel por uma data/local
especifico. Os historiadores podem registrar um fato, um acontecimento etc.
vinculados a um discurso, mas nao a data ou o local precisos em que um discurso
surgiu.

Ja nos dizeres de Pécheux (2015), o discurso, a0 mesmo tempo em que se
liga a redes de memdéria e a trajetos sociais delimitaveis, pode ser suscetivel a

mudancas e transformagoes.

[...] todo discurso marca a possibilidade de uma desestruturacdo-
reestruturacdo dessas redes e trajetos [...] ele constitui a0 mesmo tempo um
efeito dessas filiagbes e um trabalho (mais ou menos consciente,
deliberado, construido ou ndo, mas de todo modo atravessado pelas
determinagOes inconscientes) de deslocamento no seu espago [...].
(PECHEUX, 2015, p. 56).
Segundo Pécheux (2015), a estabilidade de um discurso é apenas relativa.
Ele é necessariamente passivel de mudancas, deslocamentos, desestruturagéo,
reestruturacdo ou mesmo supressao completa do Outro, ja que a luta pela imposicéao
de sentidos é uma constante. Assim, para Pécheux, o discurso € um processo

material indissociavel da pratica, uma instdncia em que a lingua, o sujeito e a
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ideologia se encontram e formam um processo contraditorio, heterogéneo e ao
mesmo tempo esbocam uma identidade. Trata-se de um processo estavel e ao
mesmo tempo instavel, pois o sentido de um enunciado — o componente primordial

da FD — pode (sempre) ser outro.

3 FORMULACOES SOBRE LINGUAGEM, LINGUA, VARIAGAO
LINGUISTICA E OBJETIVOS DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Este estudo se concentra no modo como a lingua portuguesa é significada
nas apostilas dos Sistemas de Ensino Positivo voltado a rede particular de ensino
(SEP-RPA) e Aprende Brasil voltado a rede publica (SAB-RPU), destinadas ao
ensino de lingua portuguesa no nivel fundamental Il. Os dois sistemas analisados
neste trabalho sdo usados em escolas mato-grossenses.

As formulagbes a serem analisadas centram-se exclusivamente na parte
inicial das apostilas em que sao apresentadas, a saber, no manual do professor, na
forma de um dialogo com os possiveis docentes a utilizar o material, as concepcoes
e diretrizes que devem balizar o ensino de lingua, além de outras orientacdes
metodoldgicas que visam a explicar como a colecéo foi organizada, quais géneros
textuais foram selecionados para estudo, quais os objetivos gerais de ensino, quais
os conteudos privilegiados, quais secdes foram criadas e como devem ser
trabalhadas no concernente a leitura, a analise linguistica e gramatical e a producao
textual oral e escrita dos géneros e tipos textuais.

A fim de organizar o corpus, recortamos e analisamos formulagdes
envolvendo os temas linguagem, lingua, variacéo linguistica e objetivos do ensino de
lingua portuguesa. Os textos de abertura dos materiais destinados ao professor se
mostraram fecundos em enunciados e redes de formulagdes que mostram posicoes
discursivas latentes e patentes sobre esses temas.

O procedimento utilizado na selecdo das formulagbes consistiu em,
primeiramente, fazermos uma pergunta norteadora, tal como, “Como a linguagem é
significada no material destinado a rede particular?”, repetida em relagcao ao material
da rede publica. Lemos atentamente as apostilas e delas extraimos formulacdes que
poderiam responder a pergunta. O conjunto total de formulac6es recortadas resultou

em um corpus que foi organizado na forma de um quadro composto de trés colunas.
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A primeira coluna traz as seguintes perguntas: Como a linguagem é significada?
Como a lingua é significada? Qual é a perspectiva de significado veiculada sobre
variedade linguistica? Que objetivos o SEP-RPA e o SAB-RPU propéem para ensino
de portugués como lingua materna? A segunda e a terceira coluna trazem o
conjunto de formulagdes recolhidas dos materiais do 6° ao 92 ano da rede particular
e publica de ensino, em convergéncia com tais inquiricdes. No momento da analise,
percebemos como necessario acrescer ao corpus formulagdes presentes nos PCNs
(2008), uma vez que, nos momentos de interlocugéo direta com os professores, tais
documentos oficiais séo referidos.

Quadro 1: Formulagdes sobre linguagem, lingua, variagao linguistica e objetivos do ensino de
lingua portuguesa

REDE PARTICULAR (6° ao 9% ano) REDE PUBLICA (6° ao 92 ano)

Como a “A perspectiva que norteia a produgdo | “A  concepgdo de linguagem
linguagem é desta obra sdo as abordagens | norteadora do Sistema de Ensino
significada? interacionista e discursiva de trabalho | Aprende Brasil é interacionista,

com a linguagem (BRONCKART, | funcional, discursiva.” (SAB-RPU,
1999; 2003). (SEP-RPA, 2012, vol. 1, | 2008, vol. 1, p. 3, 62 ao 9° ano).

p. 3, 6% ao 9° ano).
Como alingua | “Uma abordagem discursiva da | “A lingua é vista como um conjunto
é significada? | linguagem relaciona-se as condigbes | de recursos expressivos, nao
de producdo que extrapolam a esfera | fechado e em constituicdo, que se
da lingua como sistema de signos”. | efetiva no momento da comunicacao
(SEP-RPA, 2012, vol. 1, p. 3, 6° ao 9° | entre as pessoas nas situagdes de
ano). atuacdo social e por meio de
discursos, materializados em textos
orais e escritos”. (SAB-RPU, 2008,
vol. 1, p. 3, 62 ao 92 ano).

Qual é a “Outro balizador da selecao textual foi | “Para garantir o uso apropriado de
perspectiva de | o respeito a pluralidade linguistica que | padrées da lingua escrita e refletir
significado configura nossas comunidades de fala, | sobre os fenémenos da linguagem,
veiculada trazendo aos alunos produgdes que os | este material didatico procura nao
sobre fagam perceber a lingua em suas | fazer uma escolarizagdo excessiva
variedade infinitas riqguezas e a valorizar todas as | das situagdes de leitura e produgao
linguistica? suas manifestagoes. de textos com a supervalorizacao da

[...] este material didatico propde, nos | gramética normativa. Procura, antes,
trés eixos em que se organiza, | para o ensino contextualizado da
atividades que permitam a eles | metalinguagem, construir projetos
progressivamente: [...] didaticos concretos que propiciam a
-conhecer e valorizar as diferentes | utilizagdo real da linguagem,
variedades do Portugués, procurando | permitindo um trabalho com a
combater o preconceito linguistico; | multiplicidade de linguagens que
reconhecer e valorizar a linguagem de | serdo utilizadas na produgéo textual
seu grupo social como instrumento | dos alunos. [...]

adequado e eficiente na comunicagao | O objeto de estudo da lingua séo as
cotidiana, na elaboragdo artistica e | regularidades textuais e discursivas
mesmo nas intera¢gdes com pessoas | relativas ao portugués do Brasil na
de outros grupos sociais que se | modalidade padrdao, nos diferentes
expressam por meio de outras | contextos sociais, considerando-se o
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variedades (BRASIL,1998)”. (SEP-
RPA, 2012, vol. 1, p. 6-7, 6° ao 9°
ano).

uso das variedades linguisticas”.
(SAB-RPU, 2008, vol. 1, p. 1-3, 6°
ao 9% ano).

O que ¢é
apresentado
como
objetivos  do
ensino de
portugués
como lingua
materna?

“Conforme as orientagdes dos
Parametros Curriculares Nacionais
(PCN, 1998), este material didatico
apresenta 0s  seguintes  eixos
norteadores para o ensino de lingua:
Leitura; Linguagem; Produgéo textual.
- Prética de leitura [...] Para que isso
ocorra, 0 encaminhamento das
atividades de leitura privilegia: o
contato com varios géneros textuais; a
apreciacdo de caracteristicas desses
géneros; a aplicacdo das estratégias
de leitura (selecdo, antecipagao,
inferéncia e verificacao);

- Prética de analise e reflexdo sobre a

lingua: Como recomendam os PCNs
(1998), os conhecimentos linguisticos
devem constituir um sistema de
conhecimentos relevantes para as
praticas da escuta, leitura e produgao
de textos.

- Prética de producio de textos orais e

escritos [...] Nesta colecdo, o
tratamento dado a produgéo de textos
orais € 0 mesmo dado aos textos
escritos, pois esta sintonizada com o
que preconizam os PCNs, ao
afirmarem que [...] “cabe a escola
ensinar o aluno a utilizar a linguagem
oral no planejamento e realizagdo de
apresentagdes publicas: realizagdo de
entrevistas, debates, seminarios,
apresentacgdes teatrais, etc.” [...] Todo
o trabalho desenvolvido com 0s eixos
de Leitura, Linguagem e Produgao
textual visa levar os alunos a ampliar o
dominio ativo do discurso nas
diferentes situagdes comunicativas,
das instancias mais informais até as
instancias publicas do uso da
linguagem. (PCN, 1998, p. 25)". (SEP-
RPA, 2012, vol. 1, p. 3-7, 62 ao 9°
ano).

“As necessidades sociais deste
século, aliadas as novas teorias,
pressupdem um ensino de Lingua
Portuguesa centrado em praticas
sociais efetivas, cuja organizagao
tenha por base o eixo USO-
REFLEXAO-USO, proposto pelos
Parédmetros Curriculares Nacionais,
documento legal que dispde das
orientacdes gerais para o ensino de
Lingua Portuguesa. Tal documento
também ofereceu subsidios tedricos
importantes para que este material
didatico estabelecesse as seguintes
praticas norteadoras para o ensino
de lingua: pratica de oralidade;
pratica de leitura; pratica de andlise
e reflexdo sobre a lingua; pratica de
produgédo textual. [...]

Os objetivos gerais do ensino da
Lingua Portuguesa séo:

- ler de forma autbnoma os
diferentes géneros e tipos de textos
que circulam socialmente;

- compreender o sentido das
mensagens orais e escritas de que é
destinatario direto, reconhecendo as
intencionalidades implicitas;

- produzir textos escritos, coesos e
coerentes, adequado as situacdes
de interlocucéo;

- revisar seu proéprio texto;

- usar a lingua portuguesa como
geradora de  significacao e
integradora do mundo e da prépria
identidade. (SAB-RPU, 2008, vol. 1,
p. 3, 6% ao 9° ano).

Fonte: Elaborado pela autora a partir de formulages retiradas das apostilas do SEP-RPA (2012)
e do SAB-RPU (2008)

O quadro apresenta uma sumula dos principios norteadores que ambos os
sistemas de Ensino, Positivo e Aprende Brasil, ‘asseguram’ ser a base conceitual de
trabalho com a linguagem/lingua no decorrer de suas respectivas colecdes. Ao
percorré-lo, o analista tem diante de si posicionamentos de sujeito (na maioria) bem

delimitados e em sintonia com o Sujeito da FD linguistica no que se refere aos
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saberes sobre a concepcgao de lingua e linguagem, variedade linguistica e objetivos
de ensino de lingua materna. O dialogo principal das formulacées apresentadas no
quadro ocorre com os PCNs, citados diversas vezes. Conforme Maingueneau
(2008), um campo discursivo abrange uma série de FDs que podem estar em
relacdo tanto de harmonia, neutralidade ou disputa. Nesse caso trata-se de um
dialogo harménico, de acatamento e submissdo dos enunciadores das respectivas
apostilas as preconizagdes dos documentos, concertados com o DL. Essa
submissao resultou em redes de formulacdes que reproduzem quase literalmente o
discurso dos Parametros, que, por sua vez, incorporam saberes urdidos pela
linguistica enunciativa.

O corpus de formulacbes disposto no quadro sera esmiugado de modo
sequencial, considerando a ordem das perguntas. Isso possibilitara uma leitura parte
por parte e sempre com base em trés grupos de formulacdes: F1 (formulacdes
recortadas dos PCNs, 2008); F2 (formulacdes recortadas das apostilas da rede
particular — SEP-RPA) e F3 (formulagbes recortadas das apostilas da rede publica —
SAB-RPU).

A pergunta inicial inquire: Como a linguagem é significada?

F1. Linguagem aqui se entende, no fundamental, como ag¢do interindividual
orientada por uma finalidade especifica, um processo de interlocu¢do que se
realiza nas praticas sociais existentes nos diferentes grupos de uma sociedade,
nos distintos momentos de sua histoéria [...] Interagir pela linguagem significa
realizar uma atividade discursiva: dizer alguma coisa a alguém, de uma
determinada forma, num determinado contexto histérico e em determinadas
circunstancias de interlocugéo. (PCN, BRASIL, 1998, p. 20-21. Grifo n0osso).

F2. A perspectiva que norteia a producdo desta obra sdo as abordagens
interacionista e discursiva de trabalho com a linguagem. (SEP-RPA, 2012, p.3.
Grifo nosso).

F3. A concepcgéao de linguagem norteadora do Sistema de Ensino Aprende Brasil é
interacionista, funcional, discursiva.” (SAB-RPU, 2008, p. 3. Grifo nosso).

F2 e F3 indiciam posicoes que soam em unissono com os PCNs (1998, p. 20
e 21), cuja concepcao de linguagem é basilarmente a interacionista. Ao aderir a
concepcgao de linguagem como modo de interacdo social, 0 enunciado acima, pelo
avesso, combate a interpretacdo dela como expressao do pensamento ou mesmo
como instrumento de comunicagao de que decorreu a compreensao saussureana de

lingua como sistema abstrato, lingua regulada por normas abstraidas de suas
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condicoes discursivas de realizacdo, e reafirma a concepcao de lingua como
sistema-em-fungdo, lingua como atuagdo social/discursiva, como atividade e
interag&o verbal, vinculada as circunstancias concretas e diversificadas de uso.

As colecbes didaticas da atualidade, vinculadas ao catalogo do PNLD, ou
nao, praticamente sao unanimes na afirmacado de que seguem a concepcao de
linguagem como interagdo social. Em termos discursivos, podemos considerar tal
enunciado, contemporaneamente, como ja cristalizado no campo das Letras e do
ensino de linguas. E um saber, um ja-dito, enraizado na memédria discursiva.
Dificilmente, no contexto atual da histéria das ideias linguisticas, alguém se
posicionaria contrariamente a interpretagdo da linguagem como modo de interacao
social, em defesa das concepg¢des de linguagem como mera expressao do
pensamento ou como instrumento de comunicacdo. Pode até afirmar que a
linguagem, além de se patentear como um modo de interacdo social, se presta a
expressdao do pensamento e serve como meio de comunicagcdo, mas nunca se
restringir a uma das duas ultimas possibilidades interpretativas ou mesmo as duas.

A concepgéao interacionista ndo surgiu a esmo, mas como um discurso de
contraposicao as interpretacées antecedentes. Na obra Marxismo e filosofia da
linguagem ([1929] 2012), antes de apresentar sua proposta interacionista, Bakhtin
procura destituir/negar as concepcgdes anteriores para, logo apos, apresentar sua

visdo sobre a natureza da lingua(gem):

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de
formas linguisticas nem pela enunciagdo monolégica isolada, nem pelo ato
psicofisiolégico de sua produgédo, mas pelo fendmeno social da interagdo verbal,
realizada através da enunciacdo ou das enunciagbes. A interagao verbal constitui
assim a realidade fundamental da lingua. (BAKHTIN, 2012, p. 127. Grifos do
autor).

As formulagcdes do autor refutam as formulacées precedentes, criando uma
sequéncia discursiva que responde as anteriores. Dai a ideia de dialogia ao invés de
monologia, num tipo de discurso que ndo se acomoda ao que veio antes, e sim, 0
discute, o polemiza.

Como ja mostrado em Courtine (2014), um enunciado-rei pode ser entendido
como uma forma geral que governa a repeticdo no seio de uma rede de
formulacées. O enunciado-rei proposto por Bakhtin, afirmando ser a lingua

“fenbmeno social da interagao verbal”, € transposto por teéricos como Bronckart
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para o campo do ensino. F1, F2 e F3 repetem-no, porém em circunstancias
enunciativas distintas.

Os documentos oficializaram um debate que ja existia nas universidades
desde o final da década de 1970 quanto aos desdobramentos da concepcao de
linguagem como interagao social no campo do ensino de linguas. Segundo Foucault
(2015), saber a data precisa do surgimento de um discurso é uma tarefa ardua ou
mesmo impossivel, porém, muito provavelmente, sua chegada ao campo das Letras
brasileiras tenha ocorrido no final da década de 1970, com o pacote, vindo da
Franca, da linguistica da enunciacao, da qual fazia parte a teoria e/ou analise de
discurso, bem como com a disseminacdo dos estudos de Bakhtin, que concebe a
enunciacdo como uma forma de interacdo social, desencadeando mudancas no
campo do ensino da lingua.

Em suma, o enunciado basico acerca da linguagem, subsumido pelas
formulacdes dirigidas aos professores nos sistemas da RPA e RPU, a define como
interacdo social, reproduzindo o discurso oficial veiculado pelos PCNs. Essa forma
de compreender a linguagem estende-se a lingua, sendo inevitavel retoma-la na
aproximagdo a uma resposta a nossa segunda pergunta: Como a lingua é
significada nos sistemas de ensino SEP-RPA e SAB-RPU?

F1. O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e o dominio
da lingua, como sistema simbdlico utilizado por uma comunidade linguistica, sao
condicdes de possibilidade de plena participacao social. (PCN, BRASIL, 1998, p.
19, 62 ao 92 ano) (Grifo nosso).

F2. Uma abordagem discursiva da linguagem relaciona-se as condigbes de
producéo que extrapolam a esfera da lingua como sistema de signos. (SEP-RPA,
2012, vol. 1, p. 3, 6% ao 9° ano) (Grifo nosso).

F3. A lingua é vista como um conjunto de recursos expressivos, ndo fechado e em
constituicdo, que se efetiva no momento da comunicacdo entre as pessoas nas
situagbes de atuacdo social e por meio de discursos, materializados em textos
orais e escrito. (SAB-RPU, 2008, vol. 1, p. 3, 62 ao 92 ano) (Grifo nosso).

Em F1, os documentos oficiais concebem a lingua como “sistema simbdlico”
ndao em sua abstracdo, mas como um saber compartiihado pela “comunidade
linguistica”. Essa ideia de comunidade linguistica, desenvolvida sobremaneira pela
sociolinguistica, é que permite compreender a lingua como um elemento que

assegura a participacao social. Participacdo social implica, pois, dominio de um
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sistema simbodlico comum, compartido por todos os membros de uma comunidade
linguistica. Contudo, imbricadas nas formagdes sociais, as comunidades linguisticas
refletem a heterogeneidade que permeia aquelas. Tao heterogéneas e dinamicas
quanto as formacdes sociais sdo as comunidades linguisticas e os usos da(s)
lingua(s) que seus membros compartilham. Atualmente, sociolinguistas preferem o
termo comunidades sociais, ao invés de comunidades linguisticas. Mesmo
comunidades que se tém como monolingues apresentam usos muito heterogéneos
da suposta mesma lingua, afinal, uma lingua, enquanto vive, é sempre varias
linguas.

Em F2, a concepcdo de lingua, vinculada a concep¢do de linguagem, é
apresentada como se afastando da visdo sistémica que nao leva em conta as
condicOes imediatas e mediatas de producao das atividades linguisticas. Quer dizer,
nao se trata de estudar a lingua como um objeto em si e per si, mas de toma-la na
sua complexidade e isso envolve buscar respostas para perguntas silenciadas pela
linguistica imanente como: Quem? Para quem? Para qué? Como? Onde? Quando?
etc.

Em F3, um outro aspecto da visao sistémica é repelido, o de que a lingua é
um conjunto fechado de recursos expressivos de que O usuario se serve
passivamente. Quem usa a lingua a coloca em movimento. Sendo assim, o sistema
nunca esta completo, mas sempre “em constituicao”. Nesse sentido, a lingua nao é
um estoque de formas puras — palavras e frases — a que o falante recorre; é sim
atividade discursiva, situada socialmente e corporificada em textos orais e escritos.
Enunciadores recorrem a lingua néo porque desejam produzir fonemas, morfemas,
palavras e frases, mas sim porque querem dizer algo a alguém por meio de
discursos e textos. E é essa perspectiva que um paradigma de ensino assentado na
lingua como interacdo verbal, oral ou escrita, pde em destaque na producédo do
material didatico.

As trés formulagdes afirmam um afastamento do enunciado que diz da lingua
“um sistema acabado, homogéneo, imutavel e imanente” e uma adesao aquele que
a significa como sendo “um sistema aberto, heterogéneo, dinAmico e dependente
das condi¢cdes de producao”. A ideia de lingua como um “sistema de signos” é
reposta pela de lingua como “atividade social” e, por consequéncia, de “lingua como

sendo abstraida de quaisquer condicionantes sociais” pela de “lingua como
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inextricavelmente ligada e dependente deles”. Nessas formulacées, o Mesmo do
discurso é o modo de a linguistica enunciativa e/ou discursiva significar a lingua, ao
passo que o Outro € o modo de a chamada linguistica da lingua fazé-lo e nao aquele
da gramatica tradicional.

O debate se faz no interior da grande area da linguistica e nao entre a

linguistica e a gramatica tradicional, uma vez que o que é rechagado nao € a ideia

de lingua como um conjunto de normas a serem seguidas. E, assim, em
conformidade com o DL que a lingua é significada na proposta metodolégica
anunciada nas paginas iniciais das apostilas. Ha, pois, uma espécie de
silenciamento do DG no predmbulo do material. Resta-nos ver se esse viés sera
mantido quando o enunciatario deixar de ser o professor para ser o aluno, ou se
essa concessao ao DL é apenas uma forma de “prestar contas” ao pensamento
oficial sobre o ensino de lingua materna, veiculado pelos PCNs.

Esse modo de significar a lingua necessariamente nos leva a terceira
pergunta: “Qual é a perspectiva de significado veiculada sobre variedade

linguistica?, que sera discutida com base nas seguintes formulagées:

F1. A variacdo é constitutiva das linguas humanas, ocorrendo em todos os niveis.
Ela sempre existiu e sempre existir4, independentemente de qualquer acao
normativa. Assim, quando se fala em Lingua Portuguesa esté se falando de uma
unidade que se constitui de muitas variedades. [...] A imagem de uma lingua
Unica, mais proxima da modalidade escrita da linguagem, subjacente as
prescricbes normativas da gramatica escolar, dos manuais e mesmo dos
programas de difusdo da midia sobre o que se deve e o que nao se deve falar e
escrever, ndo se sustenta na analise empirica dos usos da lingua. (PCN, BRASIL,
1998, p. 29, 62 ao 92 ano) (Grifo nosso).

F2. Outro balizador da selecao textual foi o respeito a pluralidade linguistica que
configura nossas comunidades de fala, trazendo aos alunos produgdes que 0s
fagam perceber a lingua em suas infinitas riquezas e a valorizar todas as suas
manifestagbes. [...] este material didatico propde, nos trés eixos em que se
organiza, atividades que permitam a eles progressivamente: [...] - conhecer e
valorizar as diferentes variedades do Portugués, procurando combater o
preconceito linguistico; reconhecer e valorizar a linguagem de seu grupo social
como instrumento adequado e eficiente na comunicagao cotidiana, na elaboragcéo
artistica e mesmo nas interagbes com pessoas de outros grupos sociais que se
expressam por meio de outras variedades (BRASIL,1998). (SEP-RPA, 2012, vol.
1, p. 6-7, 62 ao 92 ano) (Grifo nosso).

F3. O objeto de estudo da lingua sédo as regularidades textuais e discursivas
relativas ao portugués do Brasil na modalidade padréao, nos diferentes contextos
sociais, considerando-se o0 uso das variedades linguisticas. (SAB-RPU, 2008, vol.
1, p. 1-3, 62 ao 9?2 ano).
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Ao defender, em F1, que “a variacdo é constitutiva das linguas humanas,
ocorrendo em todos os niveis”, o0s PCNs se associam a uma das ideias-chave da
ciéncia linguistica: toda lingua € plural e mutavel. Segundo Bagno (2012, p. 27),
“Contra a mudanca linguistica ndo ha nada que se possa fazer: ela é inevitavel e é
da prépria natureza das linguas, tal como a mudanca é da natureza de tudo o que
existe na sociedade, no mundo e no universo”.

Dai surge o embate entre ciéncia e tradicdo que, no campo discursivo, tem
dado lugar a centenaria polémica entre as FDs linguistica e gramatical. As diretrizes
nacionais para o ensino de lingua se alinham com a perspectiva da ciéncia, tornando
este enunciado imperativo: a lingua portuguesa [€] uma unidade que se constitui de
muitas variedades. (PCN, BRASIL, 1998, p. 29). Uma formulacao analoga a essa é a
seguinte: “A imagem de uma lingua unica [...] ndo se sustenta na analise empirica
dos usos da lingua” (PCN, BRASIL, 1998, p. 29).

No discurso adotado pelos PCNs, o lugar imputado a norma-padrao, antes
vista como a unica forma legitima de portugués, € o de mais uma variedade entre as
muitas variedades existentes, alias, uma variedade “fabricada” por gramaticos, que
nao corresponde nem mesmo a(s) norma(s) culta(s) efetivamente usada(s) por
informantes cultos, consoante perfil definido pelo projeto Norma Urbana Culta
(NURC)®. Ao reconhecer que, do ponto de vista cientifico, nenhuma variedade é
melhor ou pior que a outra, os documentos oficiais ndo estdo a declarar que néo se
deve ensinar a norma-padrao nas escolas. A orientagdo é para ensina-la como a
norma legitimada nas situacdes formais de uso da lingua e ndo como a Unica
possivel. A aprendizagem da norma-padrdo ou de uma norma culta que dela mais
se aproxime deve se fazer em total respeito pelas normas que os alunos ja
dominem.

Em F2, o sujeito e/ou enunciador da formulacao é interpelado pelo Sujeito do
DL. Como tal afirma que o “respeito a pluralidade linguistica” é balizador da selecéao

¥ NURC ¢ a sigla que resume o titulo do projeto Norma Urbana Culta. O Projeto NURC teve inicio em
1969 (e até hoje esta em desenvolvimento), com o objetivo de documentar e descrever a norma
objetiva do portugués brasileiro culto, a partir do desempenho linguistico de falantes adultos, com
formacéao universitaria completa e origem urbana em cinco capitais: Sao Paulo, Porto Alegre, Rio de
Janeiro, Recife e Salvador.
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dos textos a serem trabalhados nas aulas. Propde ainda que as producdes textuais
levem o aluno a perceber que a lingua é plural, com a finalidade de conduzi-los ao
“respeito” e “valorizacdo” das variedades linguisticas. Respeitar é compreender a
diferenga sem fazer julgamento de valor. Ja “valorizar” tem um sentido mais ativo,
pois significa, além de “dar valor/importancia a algo”, “dar destaque e relevancia”.
Valorizar a diferenca linguistica significa integra-la ao trabalho com a lingua,
entendida como sendo heterogénea. Significa, no caso do portugués, entender que
ele é varios e nao apenas UM, significa compreender que o enunciador competente
em uma lingua se move habilmente de uma variedade a outra conforme as
situacdes de enunciacao se diferenciem.

O postulado da “pluralidade linguistica” é corroborado por um dos obijetivos
relativos ao eixo da anadlise e reflexdo sobre a lingua, qual seja: “conhecer e
valorizar as diferentes variedades do Portugués, procurando combater o preconceito
linguistico”, que é uma citacdo ipsis litteris dos PCNs (2008, p. 32 e 33).
Semanticamente, “combater” vai muito além de compreender, respeitar, conhecer,
reconhecer e valorizar, significando lutar. Ressalte-se, porém, que esse discurso,
ligado aos preceitos da sociolinguistica, € dirigido ao professor. As imagens que o
enunciador do SEP-RPA tem do professor e do aluno podem ndo ser as mesmas.
Ao contrario de F2, a proposta do Sistema Aprende Brasil, apresentada em F3, é
extremamente sucinta e, sequer, trata do tema “variacao”. Nessa formulagéo, as
variedades linguisticas vém em segundo plano, com a énfase incidindo sobre a
“modalidade padrdo do portugués do Brasil”, apresentado ai como o objeto (e
objetivo) de estudo da lingua materna. Ao menos nas orientagdes metodologicas
para docentes e coordenadores, o SAB-RPU marginaliza o tema “variedades
linguisticas” e o subordina a modalidade padrao.

Esse tratamento desigual das variedades talvez se explique por diferencas
nas imagens que os enunciadores desse sistema projetam do publico alvo da escola
publica. As imagens que os interlocutores fazem um do outro e do referente sao,
segundo Pécheux (1969), constitutivas do discurso. Um discurso ndo é emitido em
abstrato e nenhuma FD é desregulada ou livre para permitir que qualquer coisa seja
dita a qualquer um. Um jogo de imagens preside toda e qualquer enunciacao.
Certamente a imagem que o sistema de ensino projeta do aluno da escola publica
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faz com que tenha atitudes diferenciadas em relacdo ao aluno da escola particular:
ora falando-lhe abertamente, ora falando-lhe comedidamente, ora silenciando-se.

As imagens abaixo, extraidas, respectivamente, das apostilas das redes
particular e publica mostram que, de fato, ha diferengas no imaginario que o porta-
voz dos sistemas de ensino projeta do alunado de uma e outra e que isso
influenciard no modo como se posicionara diante dos temas que pretende abordar

em seus materiais.

Figura 1 — Imagem projetada do aluno do SEP-RPA e do aluno do SAB-RPU

=

:: PROFESSOR:

L3 CADASTRE-SE NO PORTAL
— E ACESSE CONTEUDOS

[2 DIGITAIS E FERRAMENTAS
[ QUE ENRIQUECERAO AINDA
I3 MAIS AS SUAS AULAS.

L O A O O R R R R R R R RS

T T T R R AR

Fontes: SEP-RPA (2012) e SAB-RPU (2008)

Essas sdao as paginas de abertura das apostilas do SEP-RPA e SAB-RPU.
Elas interpelam o professor a se cadastrar no portal multimidia de suporte ao
material incluso no pacote de produtos. Salvo 0 nome dos sistemas e as cores de
fundo, os enunciados verbais, bem como o design geral das paginas, sao idénticos.
Os unicos elementos heterogéneos podem ser observados nos retratos dos garotos
escolhidos para representar os alunos da RPA e da RPU: uma crianca branca
representa o alunado do Sistema Positivo de Ensino € uma crianga negra, o do
Sistema Aprende Brasil.

Nao nos parece que seja aleatério e/ou inocente o gesto de uma crianca
branca ser usada para representar o aluno da RPA e uma negra para representar o
aluno da RPU. Historicamente negros vivem no Brasil uma condicdo de exclusao
socioeconémica e cultural, o que faz com que seus filhos, com poucas excec¢oes,
tenham de estudar em escolas publicas. H4 muito mais criancas negras nas escolas
publicas do que nas escolas particulares, provavelmente isso induz a escolha de
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uma crianca negra como icone do alunado projetado pelo SAB-RPU. O aluno negro,
além de imaginado como excluido de bens materiais, é também imaginado como
excluido de capital linguistico®, a exemplo da norma-padrdo. Seu processo de
socializacao na comunidade onde vive, supde-se, ndao lhe assegura o dominio da
norma-padrado e de outras normas prestigiosas e a escola e a educacao formal sao
tidas como a unica via de acesso a um capital linguistico legitimado e valioso
aqueles que estdo no topo da piramide econémica e social e ocupam as posi¢des de
poder em uma sociedade estratificada. H4 um mercado linguistico® unificado onde o
dominio da norma- padrao é um capital linguistico valioso.

A privacdo de convivio em redes sociais® que possibilitem a aprendizagem de
normas linguisticas de prestigio fora da escola ndo é vivida apenas pelo aluno
negro, mas por boa parte da clientela da escola publica. Talvez ai se escude a
posicdo assumida pelo sujeito de F3, de realcar a “modalidade padrao”, que é
praticamente oposta a posicdo de F2, ao defender abertamente a “valorizagdo das
variedades linguisticas”. Para o aluno negro, ou seja, para o aluno da escola publica
que domina variedades populares e estigmatizadas, a énfase do ensino deve recair
sobre as variedades cultas e a chamada norma-padrdo, ao passo que para o aluno
branco, ou seja, para o aluno da escola particular, favorecido economicamente e
falante natural de normas urbanas de prestigio que mais se aproximam da norma-
padrdo, a énfase do ensino pode/deve recair sobre o “respeito e valorizagdo das
variedades linguisticas”.

Segundo Cyranka (2015, p. 36),

Os alunos das escolas particulares, diferentemente dos das escolas
publicas da sociedade brasileira atual, pertencem, geralmente, a familias de
origem eminentemente urbana, sdo usudrios de uma variedade linguistica
em que predominam os tracos graduais, presentes na chamada variedade
urbana/comum/standard.

‘0 socidlogo Pierre Bourdieu (1983, p. 97 e 98) propbe o uso do termo ‘capital linguistico’ no lugar do
termo ‘competéncia linguistica’: “O capital linguistico € o poder de fazer funcionar em seu proveito as
leis de formacao de preco, e de retirar a mais-valia especifica. [...] Todas as interagdes linguisticas
sao espécies de micromercados, sempre dominados por macromercados”.

® Bourdieu (1983, p. 96-99) declara haver ‘mercado linguistico’ “sempre que alguém produz um
discurso para receptores capazes de avalia-lo, de aprecia-lo e de dar-lhe um pre¢o.”

® Uma rede social &, em termos sociolinguisticos, constituida pelas pessoas com que convivemos/
interagimos nos diversos dominios sociais cotidianamente. Essa convivéncia é determinante na
formagao de nosso repertorio linguistico.
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Assim, a escolha de um suposto aluno branco, como icone do alunado da
escola particular, e de um suposto aluno negro, como icone do alunado da escola
publica, ndo é um gesto inocente e sim um gesto carregado de sentidos que ecoam
aqueles das formulagdes verbais (F2 e F3), reproduzindo o enunciado de que “o
portugués é um conjunto de variedades linguisticas”, mas que precisa ser tratado de
modo diverso em um contexto e outro, um realgcando a norma-padrao e outro, as
variedades. Se a aquisicdo das normas prestigiosas que constituem um capital
linguistico precioso no mercado das linguas nao se faz por meio da socializagao
primeira no seio da familia e da comunidade onde a crianga nasce e vive, entao é a
escola que deve se encarregar desse processo.

A ultima pergunta norteadora do quadro 1 é: Que objetivos o SEP-RPA e o

SAB-RPU propdéem para ensino de portugués como lingua materna?

F1. Em decorréncia disso, os contetdos de Lingua Portuguesa articulam-se em
torno de dois eixos béasicos: 0 uso da lingua oral e escrita, e a reflexdo sobre a
lingua e a linguagem, [...] De maneira mais especifica, considerar a articulagéo
dos contetdos nos eixos citados significa compreender que tanto o ponto de
partida como a finalidade do ensino da lingua é a produgdo/recepcdo de
discursos. [...] Em funcao de tais eixos, os conteudos propostos neste documento
estdo organizados, por um lado, em Pratica de escuta e de leitura de textos e
Préatica de produgéo de textos orais e escritos, ambas articuladas no eixo USO; e,
por outro, em Pratica de analise linguistica, organizada no eixo REFLEXAO (PCN,
BRASIL, 2008, p. 34-35. Grifo nosso).

F2. Conforme as orientagdes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998),
este material didatico apresenta os seguintes eixos norteadores para o ensino de
lingua: Leitura; Linguagem; Producao textual.

- Pratica de leitura: [...] Para que isso ocorra, 0 encaminhamento das atividades de
leitura privilegia: o contato com varios géneros textuais; a apreciagcdo de
caracteristicas desses géneros; a aplicacao das estratégias de leitura (selegéo,
antecipagao, inferéncia e verificagao);

- Pratica de analise e reflexdo sobre a lingua: Como recomendam os PCNs
(1998), os conhecimentos linguisticos devem constituir um sistema de
conhecimentos relevantes para as praticas da escuta, leitura e producao de textos.
- Pratica de producdo de textos orais e escritos: [...] Nesta colegao, o tratamento
dado a produgéo de textos orais € 0 mesmo dado aos textos escritos, pois esta
sintonizada com o que preconizam os PCNs, ao afirmarem que [...] “cabe a escola
ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral no planejamento e realizagdo de
apresentagbes publicas”. [...] Todo o trabalho desenvolvido com os eixos de
Leitura, Linguagem e Producéo textual visa levar os alunos a ampliar o dominio
ativo do discurso nas diferentes situacées comunicativas, das instdncias mais
informais até as instancias publicas do uso da linguagem (PCN, 1998, p. 25).
(SEP-RPA, 2012, vol. 1, p. 3-7, 62 ao 92 ano) (Grifo nosso).

F3. Os objetivos gerais do ensino da Lingua Portuguesa séao:
- ler de forma autbnoma os diferentes géneros e tipos de textos que circulam
socialmente;
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- compreender o sentido das mensagens orais e escritas de que é destinatario
direto, reconhecendo as intencionalidades implicitas;

- produzir textos escritos, coesos e coerentes, adequado as situacdes de
interlocucao;

- revisar seu proéprio texto;

- usar a lingua portuguesa como geradora de significagao e integradora do mundo
e da prépria identidade. (SAB-RPU, 2008, vol. 1, p. 3, 62 ao 92 ano).

O enunciado-chave da rede de formulacées em F1, F2 e F3 é: “o ponto de
partida como a finalidade do ensino da lingua é a producao/recepcao de discursos”.
(PCN, BRASIL, 2008, p. 34). Os documentos apresentam dois eixos norteadores
para o ensino de lingua: o uso da lingua que compreende a pratica de escuta e de
leitura de textos e a pratica de producao de textos orais e escritos, e a reflexdo sobre
a lingua que deve ser realizada de modo articulado com as praticas de modo a
ampara-las. Trata-se de ensinar a lingua em uso — no processo uso-reflexao-uso —
com base nos géneros orais e escritos em circulacdo social, ou seja, ensinar a
lingua a partir da realidade discursiva, e ndo de ensinar a gramatica de uma suposta
lingua padréao, abstraida das situagdes de uso da lingua.

Coladas ao enunciado-chave dos PCNs, F2 e F3 rompem, ao menos nas
letras dirigidas aos professores, com o antigo paradigma de ensino de portugués,
ancorado na chamada gramatica tradicional, visando apenas o dominio de regras
prescritivas relativas a norma-padrdao, regras alheias aos usos variaveis do
portugués pelos falantes na contemporaneidade, como se o portugués fosse apenas
um e sempre 0 mesmo. Enquanto o paradigma gramatical reinou absoluto, era
geralmente nisto que se resumia uma tipica aula de lingua portuguesa para o ensino
basico: a eterna reflexao sobre a suposta lingua “pura”, lingua “perfeita”, com listas
exaustivas de oracdes isoladas, acompanhadas de comandos para a realizacao de
analises morfoldgicas e sintaticas, bem como um elenco de prescricées no tocante a
regéncia verbal e nominal, concordancia verbal e nominal e coloca¢do pronominal a
serem dominadas em nome do ‘bom portugués’.

Em F2, ocorre basicamente a reprodugdo do discurso oficializado pelos
PCNs. As retomadas literais de tal documento ao longo da formulagdo a confirmam:
“Conforme as orientacbes dos Parametros Curriculares Nacionais”, “como
recomendam os PCNs...”; “estdq sintonizada com o que preconizam os PCNSs...”.
Enfim, o objetivo geral do ensino de lingua portuguesa constante do Sistema de
Ensino Positivo, apregoado em F2, reproduz literalmente o que propde os PCNs:
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“levar os alunos a ampliar o dominio ativo do discurso nas diferentes situagdes
comunicativas, das instancias mais informais até as instancias publicas do uso da
linguagem”. (SEP-RPA, 2012, vol. 1, p.7, 6% ao 92 ano).

Em F3, h4, como na F2, conformidade com o discurso dos PCNs. O objetivo
geral do ensino de lingua portuguesa é o de desenvolver no aluno a capacidade de
ler e produzir textos de diversos géneros orais e escritos que circulam socialmente.
Contudo, a despeito da ressonancia dos PCNs, o documento nao € citado. Além
disso, ndo podemos deixar de observar uma certa contradicdo na proposicao dos
objetivos quanto a concepcao interacional: ao menos um deles — “compreender o
sentido das mensagens orais e escritas de que é destinatario direto, reconhecendo
as intencionalidades implicitas” — se coaduna muito mais com a teoria da
comunicacado de base funcionalista do que propriamente com a concepcao
interacional, na medida em que toma o texto como depositario de uma mensagem
que cabe ao destinatario decodificar e ndo como um objeto cuja significacdo é
construida na interacdo. Se se adota a concepcéao de lingua como interagao social, a
leitura/compreensao de textos &€ um processo tao ativo quanto o da produgéao e nao
um processo passivo.

Chama-nos a atencado o fato de F3 (SAB-RPU) ndo mencionar entre seus
objetivos “a pratica de anélise e reflexao sobre a lingua” diferentemente de F2 (SEP-
RPA) que o faz. Isso teria a ver com uma suposta imagem negativa do aluno da
escola publica como incapaz de refletir sobre a lingua?

A “adequacao as situacoes de interlocucao” proposta em F3, por ocasido da
producéo textual, desfaz a ideia de ‘corre¢ao’ que, por séculos, vigorou no discurso
gramatical, cuja tradicao sempre elegia producdes textuais presas ao canone e
tipologias textuais classicas em que o0 uso da norma-padrao escrita era considerado
obrigatdrio. Qualquer tipo de linguajar ou mesmo de géneros ndo aceitos pela escola
era desmerecido e marcado como erro.

Um objetivo que difere substancialmente daquele posto pelo DG que a
reduzia a lingua portuguesa ao aspecto formal da chamada norma-padrao, sempre
marcada pela polarizacdo entre certo/errado encontra-se em F3: “Usar a lingua
portuguesa como geradora de significacdo e integradora do mundo e da propria
identidade”. Uma proposta de ensino de lingua amparada nos usos reais observados

em uma comunidade social nos afasta da norma em sentido normativo, norma Unica,
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prescrita pela tradicdo e nos aproxima de uma multiplicidade de normas, normas
aceitas como normais (aquelas habitualmente usadas) pelos falantes que se
reconhecem como falando uma mesma lingua, a despeito de suas variagdes e
mudancas. Essa proposta afeta brutalmente o DG, cujo objeto de estudo sempre
foram as sentencas idealizadas, abstraidas do cotexto e do contexto de uso.
Decisivamente o termo ‘discurso’ é signo de pertencimento ao DL e ndo mais
a Retdrica, como na antiguidade classica. Tomar ‘a producéo/recepcéao de discursos’
como a finalidade do ensino de lingua é algo que faz sentido dentro de um
paradigma caucionado pelo DL que assuma a linguagem como ‘uma forma de

interacao social’ e a lingua em funcionamento como sendo ‘plural e heterogénea’.
4 CONSIDERACOES FINAIS

As formulagdes analisadas possibilitam perceber que as posicdes assumidas
pelos sujeitos diante de cada um dos temas elencados sao ‘politicamente corretas’,
aparentemente nada devendo a proposta curricular oficializada por meio dos PCNs,
em vigor desde o final da década de 1990. Entretanto, a averiguacao se, de fato,
elas sdo sustentadas ao longo do material do aluno, ou se em seu lugar hd um
discurso Outro de como se trava a batalha entre DG e DL, sera possivel através da
analise das apostilas destinadas aos alunos.

Maingueneau (2008) assegura que um discurso nao vai para a periferia ou
desaparece por obra do acaso, mas sim porque algo extremamente forte o abalou.
Fora dos ambientes de monitoragdo, o discurso gramatical ainda reina absoluto,
porém, nos ambientes monitorados, como o dos materiais didaticos, ndo pode dar as
costas para seu adversario — o DL.

Nao podemos afirmar que o DG foi suplantado pelo DL, mas podemos sim
dizer que ele teve sua base agitada. Se antes a finalidade do ensino da lingua era a
reflexdo gramatical normativa e o objeto visado era a escrita da frase ‘correta’, hoje a
sua finalidade, ao menos a pronunciada em voz alta e publicamente, é ‘a
producgao/recepcao de discursos’. Esse é o enunciado-chave do novo paradigma de
ensino de lingua materna, alinhado com o DL que foi abonado pelos PCNs. Os
sujeitos/enunciadores que falam nos PCNs assumem a identidade do Sujeito do DL

que agora passa a retroalimentar-se da repetibilidade em formulagdes produzidas
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em circunstancias enunciativas singulares, como as dos sistemas de ensino aqui
analisados.

Ao percorrer o caminho de analise a partir das formulagdes analisadas em
ambos os manuais do professor, concluimos que os discursos delas provenientes
sobre linguagem, lingua, variacdo linguistica e objetivos do ensino de lingua
portuguesa” harmonizam-se com os PCNs. Tanto o SAB-RPU quanto o SEP-RPA
apresentaram, no manual do professor, posicionamentos em conformidade com os
documentos oficiais do MEC para o ensino da lingua portuguesa, provavelmente
com a finalidade de valorizar seus produtos, ‘legitimando-os’ com a reproducao do
discurso politicamente correto dos Parametros Curriculares Nacionais.

Em suma, pela analise do conjunto de formulagdes que compdem este
corpus, podemos afirmar que o DG, visando a escrita da frase ‘correta’, vazada na
norma-padrdo, para expressar um pensamento, foi silenciado, ao menos nas
orientacbes metodoldgicas dirigidas ao professor nos dois sistemas de ensino.
Resta-nos saber se e como sera ou nao efetivada essa proposta nas formulacées

orientadas para os alunos.
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