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CONCEPCOES DE LINGUA EM LIVROS DIDATICOS DE PORTUGUES:
uma abordagem historiografica e discursiva

LANGUAGE CONCEPTIONS IN PORTUGUESE TEXTBOOK:
a discoursive and historiographical approach

Wesley Luis Carvalhaes
RESUMO

O presente trabalho objetiva estabelecer um percurso historiografico e
discursivo sobre a concepgao de lingua em livros didaticos de portugués (LDP). O
estudo baseia-se, tedrica e metodologicamente, nas contribuicbes da Historiografia
Linguistica e dos Estudos do Discurso. Como fontes para a investigacdo da
historiografia do LDP, a pesquisa investiga nove obras didaticas publicadas entre os
anos 1984 e 2018. As conclusdes reiteram a importancia dos Estudos Linguisticos
para a compreensao de fenébmenos socioculturais, como € a publicagcdo de um LDP

e sua utilizacao como suporte para os eventos de sala de aula.

Palavras-chave: Linguistica. Historiografia Linguistica. Estudos do Discurso. Livro
didatico de portugués. Concepgdes de Lingua.

ABSTRACT

This text aims at stablishing a historiographical and discursive path over the
language conception in Portuguese textbooks (LDP). It is theoretically and
methodologically founded under the contribution of Linguistic Historiography and
Studies of Discourse. This research explores nine textbooks published between 1984
and 2018 as sources for investigating the historiography of Portuguese textbooks
(LDP). The conclusions reiterate the importance of Linguistic Studies for
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understanding the sociocultural phenomena, that is, the publishing of a textbook and
its use as a support for the events occurred in the classroom.
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textbook. Language conceptions.
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1 INTRODUCAO

O livro didatico de portugués (LDP) € um instrumento frequente na sala de
aula e, como apontam estudos como os de Coracini (1999, 2002), muitas vezes,
esse recurso pedagdgico assume papel central na organizacdo e desenvolvimento
das atividades de ensino de lingua materna. Em razdo do lugar que ocupa na
escola, o LDP tem sido objeto de estudo de intelectuais de todos os campos do
saber, conforme pontua Bittencourt (2004). Entre as pesquisas que tomam o livro
didatico como objeto, destacam-se aquelas que entendem o livro como um
instrumento que fornece subsidios para a investigacao de eventos escolares. Entre
esses estudos, situam-se trabalhos como os de Batista, Rojo e Zuiiga (2005),
Coracini (1999, 2002), Razzini (1992, 2000, 2002), Soares (2001, 2002) e Witzel
(2002).

Neste trabalho, que se situa entre aqueles que tomam o LDP como objeto de
estudo, objetivamos constituir um percurso historiografico e discursivo sobre
concepgOes de lingua em LDP. Para o desenvolvimento da pesquisa, apoiamo-nos
nos pressupostos tedricos e metodoldgicos apontados por Koerner (1996) e Milani
(2011) e tomamos como paradigma de investigacao historiografico-linguistica os
trabalhos de Milani (2012, 2012b) e de Rosa (2011). Também nos fundamentamos
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em Foucault (2002, 2010, 2012) para discutir, na perspectiva dos Estudos do
Discurso, os conceitos de lingua apresentados nos LDP selecionados, os quais
materializam o que se pensa sobre lingua e, consequentemente, sobre ensino de
lingua no momento histérico em que esses LDP sao elaborados e produzidos. Para
a investigagao, selecionamos nove LDP publicados entre os anos 1984 e 2018, a fim
de perceber que concepcado de lingua € neles mobilizada e quais condi¢des
discursivas dao suporte para que seja apresentada determinada concep¢édo e nao
outra em seu lugar (FOUCAULT, 2010).

Na primeira parte do artigo, discutimos os conceitos de lingua como
interacdo verbal, discurso, enunciado, arquivo e formacdo discursiva, 0s quais
fundamentam nossa abordagem discursiva das concepg¢oes de lingua em LDP.
Também apresentamos aspectos tedrico-metodolégicos da  Historiografia
Linguistica, os quais mobilizamos para o tratamento historiografico dos LDP
selecionados. Na segunda, terceira e quarta partes do artigo, apresentamos o
mapeamento das concepg¢des de lingua e de ensino de lingua explicitas ou
subjacentes aos LDP analisados e procedemos a abordagem historiografica e
discursiva dos dados obtidos. Por questdes metodolégicas, os LDP foram agrupados

cronologicamente. Por fim, apresentamos as consideragdes finais.
2 LINGUA, DISCURSO E HISTORIOGRAFIA

Neste estudo, concebemos a lingua como interacao verbal (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 2006). Pensamos a lingua em seu carater vivo, como meio pelo qual
as pessoas se constituem e constituem o mundo. Bakhtin e Volochinov (2006)
questionam a posicao do objetivismo abstrato, que entendia a lingua apenas como
um sistema ideal descolado da realidade social, e do subjetivismo idealista, que
compreendia a lingua como uma operacdo que parte unicamente do individuo.

Bakhtin e Volochinov (2006, p. 127, grifos dos autores) assim se expressam:

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas nem pela enunciagdo monolégica isolada,
nem pelo ato psicofisiolégico de sua producao, mas pelo fendbmeno social
da interagdo verbal, realizada através da enunciagdo ou das enunciagoées. A
interacado verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua.
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Ao apresentarem a lingua como interacao verbal, Bakhtin e Volochinov (2006)
antecipam, ainda nos anos de 1920, a compreensao, hoje corrente, de que a lingua
€ definida pela interacdo que se realiza entre individuos socialmente organizados. A
enunciacao, ato de colocar em funcionamento a lingua, é a atividade que a define
como uma realidade social e historicamente situada.

Esse carater social e histérico da lingua é uma das bases para o
desenvolvimento dos Estudos do Discurso que se utilizam das contribuicoes
foucaultianas. Foucault (2010, 132-133), em sua investigagdo arqueoldgica, define

discurso com base na nogao de formacéo discursiva:

Chamaremos de discurso um conjunto de enunciados, na medida em que
se apoiem na mesma formagdo discursiva; ele ndo forma uma unidade
retorica ou formal, indefinidamente repetivel e cujo aparecimento ou
utilizagdo poderiamos assinalar (e explicar, se for o caso) na histéria; é
constituido de ndmero limitado de enunciados para os quais podemos
definir um conjunto de condi¢des e existéncia.

A formacéo discursiva € entendida como o espaco no qual os enunciados sao
submetidos a uma mesma regularidade e dispersdo. Os enunciados, portanto,
devem ser analisados nao pela sua linearidade formal, prépria da ordem da lingua,
mas pela funcado enunciativa, propria da ordem do discurso, que lhes constitui como
enunciados. O realce a funcao enunciativa situa a lingua como um meio de
interacao, por meio do qual o falante constitui-se na relacao que estabelece, no seio
social, com seu interlocutor e com o mundo.

Segundo Gregolin (2004), a nocado de enunciado pode ser entendida com
base na nocdo de arquivo (FOUCAULT, 2010), a qual esta articulada, ja que o
arquivo diz respeito ao conjunto de regras que permitem o aparecimento de
determinado enunciado e ndo outro em seu lugar. O enunciado “n&o € em si mesmo
uma unidade, mas sim uma funcdo que cruza um dominio de estruturas e de
unidades possiveis e que faz com que aparecam, com conteldos concretos, no
tempo e no espaco” (FOUCAULT, 2010, p. 98). O enunciado, portanto, ndo pode ser
definido em termos estruturais, pois pode ser uma proposicao, uma frase e um ato
de fala, mas ndo se reduz a isso, ampliando-se na direcdo das relagdes sociais as
quais estrutura a partir das fungdes enunciativas que exerce. Para Foucault (2010),

um enunciado atende a quatro condi¢des: a) relagdo com outra materialidade; b)
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filiacdo a um autor; c) estabelecimento de um campo associativo e d) existéncia
material. Ja que os LDP analisados atendem a essas condi¢cdes, neste artigo, n6s o0s
tomamos como enunciados que materializam um discurso, pois neles identificamos
concepcoes diferentes de lingua e, consequentemente de ensino de lingua,
determinadas pelas condi¢cdes de aparecimento, pelo arquivo, de cada LDP em cada
situacao histdrica e social.

Como utilizamos LDP de momentos histéricos distintos, apoiamo-nos nas
contribuicoes tedrico-metodoldgicas da Historiografia Linguistica para o tratamento
de nosso corpus. A Historiografia Linguistica € um campo interdisciplinar, surgido
nos anos de 1970, associando, inicialmente, Histéria e Linguistica. Cada vez mais,
0s pressupostos epistemolégicos da Historiografia Linguistica tém sido utilizados no
campo dos estudos linguisticos, ja que a disciplina objetiva “descrever e explicar
como se produziu e desenvolveu o conhecimento linguistico em um determinado
contexto social e cultural, ao longo do tempo” (ALTMAN, 2003, p. 29). Neste estudo,
nao temos exatamente o interesse de descrever um determinado conhecimento
linguistico, mas tencionamos mapear e discutir concepcgdes de lingua veiculadas em
LDP ou a eles subjacentes, ja que nem sempre essas concepcoes estao explicitas
nos LDP selecionados. Por considerarmos livios de momentos histéricos diferentes,
as contribuicdes tedrico-metodoldgicas da Histéria Linguistica sdo importantes, pois
possibilitam que os LDP, agrupados cronologicamente, sejam analisados como
materializagdo do pensamento de uma época, constituido no curso das relacbes
sociais que Ihes dao condicdes de existéncia.

3 LIVROS DIDATICOS DA DECADA DE 1980

Embora, nesta pesquisa, ndo tenhamos abordado livros anteriores a década
de 1980, convém destacar algumas caracteristicas gerais de obras desse periodo,
para tratarmos com mais precisao dos dois LDP que sao focalizados neste tépico.

Soares (2001) propde uma histéria da leitura e da formacao do professor-
leitor por meio da andlise de livros didaticos. Uma das constatagées da autora foi a
de que, a partir dos anos de 1970, o LDP, além de excertos literarios para serem
trabalhados pelo professor nas aulas de portugués, como acontecia nas famosas
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antologias de textos, o material didatico comecgou a apresentar questdes sobre 0s
textos veiculados e as respostas correspondentes a essas atividades.

Essas questdes, acompanhadas de suas respostas, constituem, a partir dos
anos 1980, a secdo manual do professor. Nos anos 2000, conforme demonstramos
em outro estudo (CARVALHAES, 2018), essa secao passa a ser uma exigéncia para
que um LDP figure no guia do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e possa
ser comprado pelo governo. A configuragdo do manual varia historicamente, como
variam as concepcodes sobre o ensino de lingua e sobre a atuagao do professor de
portugués. Ora as respostas sdo inseridas entre as perguntas, ora essas respostas
aparecem no fim do LDP em forma de suplemento. Ora, nos manuais, ha
orientacbes ao professor sobre o0s pressupostos tedricos que nortearam a
elaboracao do LDP, ora o0 manual torna-se apenas um livro de respostas.

Soares (2001) afirma que, a partir dos anos de 1970, os LDP comecam a
apresentar questoes para a abordagem do texto, pois, entre outras razdes, ha uma
democratizacdo do acesso ao ensino, com a criacao de mais vagas para a educacao
basica na rede publica. O aumento dessas vagas exige a contratagdo de um maior
namero de professores, 0 que se constitui como um problema, pois ha dificuldade,
nesse contexto histérico, em encontrar pessoas com a formag¢ao adequada para o
exercicio do magistério. Desse modo, os LDP comecam a trazer questdes cujo
objetivo € orientar a atividade pedagdgica de pessoas que, sem a formacao
adequada, contam com o livro como um apoio.

As constatacdes de Soares (2001) nos permitem afirmar que a auséncia das
questbes para a abordagem do texto em LDP anteriores aos anos de 1980 revela
algo sobre o ensino de lingua nesse contexto. Trata-se de um ensino baseado numa
nocao de lingua como realidade transparente, cujo dominio envolve a composicao
de trechos por meio da imitacdo dos excertos literarios, das ‘flores’ oferecidas em
‘ramalhetes’, como na obra Antologia Nacional (BARRETO; LAET, 1963). Os LDP
da década de 1980, como mostramos abaixo, sdo elaborados de forma diferente,
apresentando questdes por meio das quais se propde o trabalho com o texto.

Da década de 1980, tomamos como fontes dois LDP: Reflexao e acao em
lingua portuguesa (1984), de Marilda Prates, e Portugués uma lingua brasileira
(1989), de Inés de Carvalho Machado. Nesses livros, nao aparece explicitamente a

concepcao de lingua em que os autores de baseiam para a elaboracao do material.
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O manual do professor desses LDP restringe-se a apresentar as respostas aos
varios exercicios que sao propostos nos livros e a divisdo do conteudo a ser
trabalhado, com os correspondentes objetivos. Entretanto, o titulo dos LDP e sua
estruturacdo deixam antever duas nocdes de lingua: a nogdao de lingua como
conjunto de elementos a serem imitados pela pratica da composicdo e a nocao de
lingua como instrumento de comunicacdo. Enquanto o titulo dos LDP aponta a
segunda nocao, a estrutura concretiza a primeira.

A abordagem historiografica desses dois LDP exige-nos uma compreensao
do contexto histérico-educacional em que foram publicados. Embora sejam obras
situadas temporalmente nos anos de 1980, sua configuracdo nos revela uma
vinculacdo a concepcgdes anteriores de lingua e de ensino de lingua portuguesa.
Pode-se perceber, pela analise que fizemos, que a producdo editorial didatica nem
sempre acompanha os percursos tedricos que, muitas vezes, podem ficar restritos
aos ambientes académicos ou aos documentos oficiais por meio dos quais sao
apresentados a comunidade escolar. Em outras palavras, embora, desde os anos
1960, comece a haver mudancas no que se entendia como lingua e como ensino de
lingua portuguesa, os LPD em questao ligam-se a um discurso escolar anterior.

Esse descompasso entre as reformas ja em curso na educacédo e a edigao
de obras ainda de acordo com o modelo educacional anterior sugere que a
elaboracdo do material didatico segue um padrdo ja estabelecido, um arquivo
(FOUCAULT, 2010), que condiciona a imersao e a circulacdo desses LDP e nao de
outros. Esse descompasso também configura a dispersao do discurso.

Conforme Foucault (2010), o discurso ndo é composto unicamente por
acontecimentos homogéneos que se ordenam em uma determinada série.
Justamente por isso, as diferengas e contradigdes de um discurso (disperséo), na
perspectiva arqueolégica foucaultiana, sdo tomadas como constitutivas e nao mais
consideradas ‘erro’ ou reduzidas a uma ‘continuidade’ — como propunha a histéria
das ideias — j& que a pratica discursiva ndo pode ser reduzida a ‘consciéncia’ ou a
uma ‘lingua’. Nesse sentido, a descricdo arqueoldgica opde-se a histéria das ideias,
pois 0 que estd em jogo nao é a identificacdo de uma origem, mas o mapeamento
de uma regularidade acerca da constituicio e da circulacdo de determinado
enunciado. A preocupagdao com o ponto de origem € substituida pela procura da

regularidade que se da na dispersao.
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Na primeira metade do século XX, a escola brasileira entende a lingua como
um sistema de normas e regras, de modo que ensinar a lingua materna é repassar
um conjunto de regras gramaticais, cujo dominio garantiria ao aluno a compreensao
dos ‘bons exemplos’ literarios, a que tinha acesso por meio do estudo nas seletas e
antologias, bem como sua imitacdo. O aluno, por meio dos excertos literarios, das
adequadas construcdes linguisticas encontradas nos ‘florilégios’, recebia exemplos
de como a lingua culta deveria ser empregada e os imitava nos exercicios de
composicao. A essa proposta de ensino da lingua portuguesa, esta subjacente a
concepgao de que a linguagem deve ser moldada por meio de leituras, exercicios e
atividades que funcionam como formas nas quais devem ser produzidos os textos.
Nesse sentido, as antologias e seletas eram bem-sucedidas e socialmente aceitas
por fornecerem esses moldes linguisticos os quais, pretensamente, possibilitariam
que o trabalho com a lingua materna alcancasse o objetivo entdo esperado.

Conforme as pesquisas de Razzini (2000, 2002) e Soares (1998, 2002), nos
anos 1960, os LDP comecavam a revelar um novo momento na histéria do ensino
de portugués, visto apresentarem questdes propostas para o trabalho com os textos
e, muitas vezes, a partir do final dos anos 1970 e inicio de 1980, um manual em que
constavam orientagcdes ao professor sobre os exercicios e atividades a serem
realizadas pelos alunos. Essa ndao era uma caracteristica das antologias que
circulavam em décadas anteriores. No que tange ao conteddo de ensino, entretanto,
conforme Razzini (2000, 2002) e Soares (1998, 2002), a proposta desses livros
publicados a partir de 1960 ainda se centrava nos objetivos de aquisicdo e
automacao de um amplo vocabulario que possibilitasse a expressao oral e escrita do
pensamento segundo critérios como elegancia, correcdo e beleza. Para alcancar
esses objetivos, os manuais didaticos propunham exaustivos exercicios de copias e
sugeriam as famigeradas sessdes individuais e coletivas de leitura. Embora os LDP
Reflexao e acao em lingua portuguesa (PRATES, 1984) e Portugués uma lingua
brasileira (MACHADO, 1989) estejam temporalmente distantes das antologias,
guardam proximidade com os florilégios, pois s6 apresentam excertos de autores
literarios consagrados para o trabalho com leitura. Isso nos permite dizer que a
nocao de lingua como sistema homogéneo, prépria das antologias, esta também
marcada nos livros selecionados da década de 1980.
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A relacao entre a producao didatica e a visdo sobre a lingua e sobre o ensino
de lingua portuguesa pode ser mais bem compreendida a luz das contribui¢cdes
foucaultianas. Para Foucault (2010, p. 191),

[...] as formacbes discursivas ndo tém o mesmo modelo de historicidade que
o discurso da consciéncia ou a linearidade da linguagem. O discurso, pelo
menos tal como é analisado pela arqueologia, isto é, no nivel de sua
positividade, ndo € uma consciéncia que vem alojar seu projeto na forma
externa da linguagem: ndo é uma lingua, com um sujeito para fala-la. E uma
pratica que tem suas formas préprias de encadeamento e de sucesséo.

Os acontecimentos discursivos ndo se dao linearmente, sucedendo-se em
periodos didaticamente estabelecidos. Ao contrario, emergem em constante
dispersao, entrecruzando-se simultaneamente. Desse modo, podemos entender as
razdes pelas quais as mudancas no discurso sobre a educacéo e sobre o0 ensino de
lingua ndo sao, consoante os estudos de Soares (1998, 2002) e Razzini (2000,
2002), imediata e inteiramente assimiladas a producéao didatica.

O LDP de cada periodo histérico surge de um feixe de relagdes discursivas e
nao discursivas desenvolvidas no curso desse periodo, marcado por determinados
tracos culturais e historicos especificos e a nossa tentativa, neste artigo, é lancar luz
sobre as diferentes concepcdes de lingua que se materializam no enunciado-livro
didatico.

Durante a década de 1960, ha duas acdes governamentais que, de algum
modo, instauram novos modos de ver o ensino de portugués. A primeira dessas
acOes foi a Portaria n? 36, de janeiro de 1959. Por meio desse documento, o
Ministério da Educacdo estabelecia a Nomenclatura Gramatical Brasileira (NGB),
cujo objetivo era determinar um sistema simplificado e unificado para a descricao
dos fatos da lingua. A segunda ag¢édo governamental foi a san¢éo da Lei de Diretrizes
e Bases n® 4024, de 20 de dezembro de 1961. Juntas, essas duas acdes do governo
tornaram-se o ponto de partida para a organizacao de novos programas curriculares,
0 quais, por sua vez, exigem a elaboragédo de LDP adequados as novas propostas.

Segundo aponta Pereira (2008), em 1962, o Conselho Federal de Educacéo,
por meio da Instrucdo n® 7/62, propde que 0 ensino de lingua portuguesa tenha
como objetivo primeiro fornecer ao aluno instrumentos que lhe possibilitem a

adequada expressao oral e escrita. Nesse sentido, o carater funcional que € dado ao
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estudo da lingua portuguesa apresenta certa flexibilidade em relacao a aquisicao do
conteudo dessa disciplina.

Aos poucos, percebem-se mudangas no discurso oficial acerca do ensino de
portugués, embora, na pratica, como observa Soares (2002), o enfoque da disciplina
continuasse sobre os estudos de gramatica normativa. Entretanto, segundo a
mesma autora, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, que entrou em vigor em
1962, liberou o professor do cumprimento de programas mais rigidos, favorecendo o
surgimento de materiais didaticos mais adequados as novas possibilidades. O
movimento iniciado nos anos de 1960, com a publicacdo de novos LDP n&o mais
nos moldes das antologias, chega a 1971, apontando um ensino de lingua
portuguesa centrado numa vis&o utilitarista e funcionalista da linguagem.

Em 1971, foi aprovada a Lei 5.692/71 que visava a democratizacao do ensino
(PEREIRA, 2008) dando destaque ao estudo da lingua nacional como um meio de
comunicacao e expressao da cultura do Brasil. A lingua é vista como um instrumento
de comunicacdo, um meio de transmissdo e recepcdo de mensagens seja pela
oralidade e pela escrita, seja pela leitura e pela escuta. A disciplina de lingua
portuguesa, nesse momento, passa a ser denominada comunicagao e expressao, o
gue se mantém até fins dos anos 1980.

De acordo com Soares (2002), a implantagdo da Lei n° 5692/71 alterou o
nome da disciplina de Portugués para Comunicacao e Expressao nas séries iniciais
do 12 grau e para Comunicacao em Lingua Portuguesa nas séries finais do 1° grau.
Apenas no 2° grau é que desaparece a énfase em comunicacao e a disciplina passa
a ser denominada Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira. A prevaléncia da nocao
de lingua como sistema, cujo ensino devia-se pautar pela consideracdo do que era
correto, elegante e belo — com destaque para os estudos de gramatica normativa, de
retorica e de poética — da lugar, segundo Soares (2002), com a publicacado dessa lei,
a concepcao de lingua como instrumento de comunicacao.

Essa forte atuacdo do governo pde em relevo o que aponta Foucault (2002)
quando examina o papel exercido pelas universidades, a partir do século XVIII,
quanto a selecao dos saberes. O autor estabelece uma diferenga entre a historia das
ciéncias e a genealogia dos saberes. A primeira insere-se no eixo conhecimento-
verdade; a segunda, no eixo discurso-poder. Para Foucault (2002), a tarefa da

genealogia dos poderes seria a de discutir a época do iluminismo, desvelando-a e
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pondo em destague um embate multiplo de saberes em vez de um progresso
consensual da razdo. Nesse embate entre saberes, o Estado agiu direta ou
indiretamente por meio de quatro procedimentos: (a) eliminagdo e desqualificacéo
dos saberes menores, indteis e economicamente inviaveis; (b) normalizacdo dos
saberes entre si; (c) classificacao hierarquica dos saberes, encaixando-0s uns nos
outros e (d) centralizacdo descendente (piramidal) para o controle saberes. Desse
modo, para Foucault (2002), houve um disciplinamento dos saberes heterogéneos e
polimorfos.

Esse disciplinamento em relacdo a producdo do LDP, em nosso ponto de
vista, ocorre desde 1937, quando o governo, por meio de 6rgaos e documentos
legais, comeca a atuar de forma direta sobre a producdo do material didatico no
Brasil. E muito instigante perceber, com Foucault (2002), que a sele¢do dos saberes
efetivada pela universidade amplia-se na dimensédo da distribuicdo do tipo e da
quantidade de saberes que devem ser trabalhados em diferentes niveis. O LDP, por
exemplo, hierarquiza, via discurso oficial e académico, os conteudos a serem
trabalhados em cada ano/série da educacao basica. A prépria universidade, como
afirma Foucault (2002), nasce no momento em que os saberes sao disciplinados por
meio da criacdo de um ‘consenso’ obtido pela constituicdo de grupos cientificos com
seus respectivos estatutos e normas. Foucault (2002) abre-nos caminhos para
entender como a educacéao, no Brasil da década de 1970, esteve centrada no ensino
técnico e também nos ajuda a levantar hipéteses sobre as razdes pelas quais, em
pleno ano de 2019, o tecnicismo no ensino € novamente a bandeira maior da
educacao publica federal. O tecnicismo de 1970 fica claro, conforme demonstramos,
na producéo dos LDP dessa época que tomamos como fonte de estudo.

A partir dos anos 80, com o advento dos estudos da linguagem e sua
socializacao no Brasil, o ensino da lingua portuguesa vai sendo repensado e espera-
se que sejam elaborados materiais didaticos de acordo com as novas metodologias
propostas para o trabalho escolar com a lingua. Entretanto, como se vé em nossa
analise, a pratica nem sempre acompanha o0s percursos teéricos e os LDP da
década de 1980 nao apresentam essas inovacoes, ja que se ligam muito mais a
nocao de lingua como instrumento de comunicacao, que comega a ser desenhada
ainda em fins dos anos de 1960, e a no¢ao de lingua como realidade transparente,
prépria das antologias de texto anteriores aos anos de 1960.
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4 LIVROS DIDATICOS DA DECADA DE 1990

Da década de 1990, observamos duas obras didaticas: Descoberta e
construcao (1991), de Tadeu Rossato Bisognin, e Nossa palavra (1998), de
Angela Carvalho e Jorge Ribeiro da Silva. No primeiro LDP (BISOGNIN, 1991), a
lingua ndo é mais vista apenas em seu aspecto instrumental, j& que, por meio dela,
€ possivel fazer descobertas. A importancia das palavras é ressaltada “visto que a
descoberta do mundo (interior e exterior) também se faz com palavras. Este livro
quer ser um instrumento Util para a descoberta das palavras e do mundo, através, do
estudo da lingua portuguesa” (BISOGNIN, 1991, p.5). Desenha-se aqui a concepcao
de lingua como interacdo, como elemento que possibilita ao individuo o
conhecimento de si mesmo, do outro € do mundo. Essa nocdo também esta
esbocada em Nossa palavra (CARVALHO; SILVA, 1998, p. 3), quando os autores
afirmam que o LDP deseja colaborar na formagédo de “alunos-cidadaos, que tenham
condicbes culturais de refletir e compreender criticamente a sociedade em que
vivem, dispostos a intervir de forma construtiva e criadora nos processos de
transformacao social” (CARVALHO; SILVA, 1998, p.3). O fato de se desenhar,
nessas duas obras, uma nocao de lingua mais ampla que a observada em LDP de
momentos historicos anteriores ndo € uma coincidéncia, mas uma marca discursiva
que aproxima os LDP elaborados sob o mesmo arquivo, sob as mesmas condi¢des
histéricas e sociais, que ndo mais permitem a emersao de outros conceitos de lingua
e de ensino de lingua em materiais destinados ao ensino.

Se, nos idos dos anos 1970 e 1980, o ensino de portugués vai
desvencilhando-se, ainda que lentamente, da influéncia da nogdo de lingua como
um sistema de regras e normas explicitas nos bons exemplos literarios, caminhando
na direcdo da nogao comunicativa, € na década de 1990 que as discussdes dadas
no interior dos ambientes académicos chegam ao material didatico, delineando
modos novos de se compreender o trabalho com a linguagem.

Nos anos 90, segundo Soares (1998), as reflexdes da linguistica, da
psicolinguistica, da linguistica textual, da pragmatica e da analise do discurso
chegam a escola e ao ensino de lingua materna, que passa a ser visto como uma
atividade de interacao entre o falante e 0 mundo. Com as reformulagdes propiciadas

pelos estudos da linguagem, ganha destaque uma nova concepcao de lingua “como
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enunciagdo, discurso, ndo apenas como comunicacao, incluindo as relagdes da
lingua com aqueles que a utilizam, com o contexto em que é utilizada, com as
condic¢des sociais e histéricas de sua utilizacao” (SOARES, 1998, p. 59).

Com essa nova concepcao de lingua, o ensino da lingua materna, antes
pensado apenas em seus aspectos utilitarios, comeca a ser visto, na elaboracao dos
LDP analisados, como uma atividade mais complexa, que deve considerar as
situacdes e as condigdes reais e concretas em que se da o fen6meno linguistico. A
concepcao de lingua como enunciacdo e a nocao de discurso vai condicionar o
surgimento de um material didatico que se adéque a essa nova forma de ver a
linguagem e os processos dela decorrentes.

Segundo observa Witzel (2002), o deslocamento dos objetivos do ensino de
lingua portuguesa em relacdo ao que se objetivava nos anos anteriores a 1990 é
tributario dos avancos tedéricos obtidos pelos estudos linguisticos. A producao teorica
da linguistica, a partir dos anos 80, comeca a influenciar as propostas e
metodologias de ensino, j& que muitas discussdes acerca dos fenémenos
linguisticos “revelaram-se pertinentes e necessarias para a pratica de ensino de
lingua materna” (WITZEL, 2002, p. 27). A lingua passa a ser vista numa perspectiva
mais dinamica e interativa, considerando-se, para seu estudo, a insercéo linguistica
em contextos sociais variados e as diversas formas de manifestacdo e
representacao linguisticas.

Essas mudancas ocorridas na compreensdao de lingua e de seu ensino,
motivadas por discussdes académicas, esta evidenciada na publicacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Por meio desse documento, o movimento
iniciado no ambito académico ganha relevancia social, ja que se trata de uma
publicacao oficial do governo.

Essa forga do discurso académico via atuacdo do Estado evidencia como o
conhecimento académico exerce um papel que, ao ser legitimado pelo governo,
engendra novas relacées de poder. Isso fica bastante evidente quando observamos,
por exemplo, a influéncia do PNLD na elaboracdo do LDP atual. Para que um LD
possa figurar no guia organizado pelo PNLD, é preciso que os autores considerem
uma série de regras como, por exemplo, a elaboracdo de um manual do professor.
Sobre o ensino de lingua materna, encontramos nos PCN, por exemplo, a afirmacao

seguinte: “toda educagdao comprometida com o exercicio da cidadania precisa criar
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condigbes para que o aluno possa desenvolver sua competéncia discursiva”
(BRASIL, 1998, p. 23).

A exigéncia de um novo jeito de ensinar portugués, que nao seja mais
centrado apenas nos aspectos da estrutura linguistica, mas que considere esses
aspectos inseridos em um contexto de uso e producgao, é um reflexo de discussdes
tedricas que, s6 a partir de 1990, conforme Soares (1998), tornam-se mais
conhecidas e influentes no Brasil. A relevancia desses posicionamentos teéricos ao
ponto de figurarem em um documento oficial € uma condicdo de producdo do
discurso escolar que vai, por sua vez, condicionar a producao dos LDP, que passam
a ser mais detalhadamente avaliados por meio do PNLD.

Ainda que tenha sido criado em 1985, o PNLD sofre uma alteragdo em suas
caracteristicas em 1996. Segundo observam Batista, Rojo e Zuniga (2005, p. 49), o
PNLD, a partir de entdo, assume como finalidades principais “a avaliacdo, aquisi¢ao
e distribuicao universal e gratuita de livros didaticos para o ensino fundamental
publico brasileiro”. Ou seja, se antes o governo avaliava o LDP por meio do PNLD,
agora, por meio desse programa, também se definem os livros que podem ou nao
ser adquiridos pelo dinheiro publico. Em outras palavras, o poder se amplia, pois
assume a forma econdémica.

Entre outros fatores, essas finalidades do PNLD configuram uma condi¢éo de
producédo do LDP por duas razdes. Em primeiro lugar, porque ha critérios técnicos —
entre 0s quais a consideracao de pressupostos tedrico-metodoldgicos especificos —
segundo os quais um LDP pode ser submetido a avaliacdo e receber uma
apreciacao positiva. Em segundo lugar, porque as editoras veem na possibilidade de
adocao de seus LDP pelas escolas publicas um fildo econémico potencial. Mesmo
que haja varias obras didaticas cujo destino especifico sdo as instituicbes de ensino
privadas, o PNLD representa, no geral, uma possivel garantia para obras que, caso
sejam bem avaliadas, terdo comprador certo: as escolas publicas, isto €, o governo
federal.

Esse carater econdmico, a nosso ver, determina a elaboragédo do LDP, ja que
a avaliacao negativa por parte do PNLD impede que uma obra didatica figure no
guia organizado pelo MEC, o que impossibilita sua ado¢cao nas escolas publicas do
Brasil.
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Delineia-se, entre as discussdes académicas sobre lingua, linguagem e
ensino e os instrumentos oficiais de avaliacdo e regulamentacdo do ensino, um
campo muito amplo para a elaboracdo do LDP. Por meio do controle do governo,
criam-se modelos segundo os quais 0s LDP devem ser produzidos. Nao queremos
dizer que sdo modelos bons ou ruins, mas que existem. As discussoes teoricas
empreendidas na academia, por mais importancia que tenham, nao estédo
diretamente ligadas ao aspecto econdémico tdo fundamental para as editoras de
obras didaticas, de modo que o fator econbémico € um determinante fundamental
para a elaboracdo do LDP. A escola publica é um potencial penhor de sucesso
econdmico para os materiais didaticos selecionados por meio do PNLD.

A consideragao do contexto sécio-educacional dos anos de 1990 nos permite
duas reflexbes. Por um lado, nos anos de 1990, observamos uma socializacédo e
uma crescente relevancia das construcoes tedrico-metodoldgicas levadas a cabo no
campo dos estudos da linguagem, o que possibilitou o surgimento de um novo
discurso sobre ensino de lingua materna, condicionando a elaboracdo de LDP que
materializam esse discurso. Por outro lado, a publicacdo de documentos como 0s
PCN, associada a avaliagdo proposta pelo PNLD, estabelece maior controle sobre a
producao didatica.

5 LIVROS DIDATICOS DOS ANOS 2000 A 2018

Dentre os anos de 2000 a 2016, foram selecionadas para analise cinco obras:
Portugués na ponta da lingua (2000), de Lino de Albergaria e outros autores;
Lingua portuguesa, comunicacao, cultura (2004), de Domicio Proenca Filho e
Portugués: linguagens (2006, 2010, 2018), de Willian Roberto Cereja e Thereza
Cochar Magalhaes, edicoes de 2006 e 2010, e de Willian Roberto Cereja e Carolina
Dias Vianna, edigdo de 2018. Em todas as cinco obras desse periodo, encontramos
referéncias explicitas a nogcéo de lingua como interacao verbal.

Em Portugués na ponta da lingua (ALBERGARIA et al., 2000), além de se
apresentar, no manual do professor, a nocao de lingua como interacao verbal como
base teorica do LDP, o texto de apresentacao, dirigindo-se ao aluno, assim afirma:
“Neste livro, vocé vai ver que a Lingua Portuguesa pode ser uma grande aventura.

Tao grande quanto um iceberg, daqueles em que s6 vemos a pontinha na superficie
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da agua, mas toda uma montanha de gelo se esconde por baixo” (ALBERGARIA et
al., 2000, p. 6). A imagem da lingua como uma grande aventura e como um iceberg
que nao se mostra completamente encontra ressonancia na compreensao de que a
lingua, por seu carater social, ndo € uma realidade transparente.

Em Lingua portuguesa, comunicacao, cultura (PROENCA FILHO, 2004, p.
3), 0 autor, dirigindo-se ao aluno afirma que este “conhece a importancia de saber
das coisas e tem nocdo da importancia da lingua que falamos para a cultura e a
unidade do nosso pais”. A lingua, vista aqui como elemento de unidade cultural e
nacional, ndo é mais apenas conjunto de regras para a boa expressdo ou
instrumento de comunicagao. E meio de acédo social, capaz de possibilitar ao aluno o
exercicio de “um olhar permanentemente critico e transformador sobre as
mensagens que, a cada instante, a vida nos envia” (PROENCA FILHO, 2004, p. 3).

Do LDP Portugués: linguagens (CEREJA; MAGALHAES, 2006, 2010;
CEREJA; VIANNA, 2018), analisamos trés edi¢des. Acerca da concepcao de lingua,
o manual do professor da edicdo de 2006 assim afirma:

Em sintese, pensamos que o ensino de portugués, hoje, deva abordar a
leitura, a producdo de textos e os estudos gramaticais sob uma mesma
perspectiva de lingua — a perspectiva de lingua como instrumento de
comunicacdo, de acdo e de interacdo social. (CEREJA; MAGALHAES,
2006, p. 2, grifos dos autores).

E interessante observar que essa concepcgdo de lingua é um tanto hibrida,
pois associa duas concepcdes: a de lingua como instrumento de comunicacao,
derivada dos estudos funcionalistas, e a de lingua como interacao social, ligada a
perspectiva sociointeracionista de Bakhtin. Nossa andlise encontra respaldo no
trabalho de Freitas et al. (2009, p. 168), sobre o mesmo LDP, quando afirmam:
“podemos observar nesse excerto uma concepcao de lingua com filiagcdes
epistemolodgicas distintas”. Entender a lingua como instrumento de comunicagéo
supde ver o ensino de portugués como transmissao de um conhecimento linguistico
com o qual o falante pode ter mais sucesso em sua atividade comunicativa. A outra
nocao de lingua arrolada pelos autores do LDP supde um trabalho de ensino,
inscrito na enunciacao estabelecida no curso das interacdes verbais, no qual se
garanta “producdo de sentidos e emergéncia do sujeito” (BAKHTIN; VOLOCHINOV,
2006, p. 168).
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Nas edicbes de 2010 e de 2018, o trecho que apresenta a nocao de lingua
em que se apoia a elaboracdo do LDP aparece reformulado:

Em sintese, pensamos que o ensino de portugués [de lingua portuguesa, na
edicao de 2018], hoje, deva abordar a leitura, a produgédo de textos e os
estudos gramaticais sob uma mesma perspectiva de lingua — a perspectiva
enunciativa de lingua, isto €, como meio de agdo e de interagdo social.
(CEREJA; MAGALHAES, 2010, p. 2, grifos dos autores).

Essa reformulacdo denota que os autores — talvez em razao de criticas como
a de Freitas et al. (2009) — dao-se conta do equivoco da primeira edicdo e
reescrevem o trecho ‘problematico’. Para pensar essa alteragdo dos enunciados dos
autores, apropriamo-nos da nocao de arquivo de Foucault (2010). O enunciado de
2006 é alterado, como se vé em 2010 e em 2018, em razdo de um sistema de
enunciados que rege a emergéncia e a circulagdo de enunciados em cada um
desses momentos historicos. Se, antes, os autores puderam equivocar-se ha, agora,
algo que lhes impede de cometer novamente 0 mesmo engano; algo que o0s
condiciona a produzir um novo enunciado, autorizado e de acordo com outros
enunciados com o0s quais estabelece relacdo. Em outras palavras, na edigcdo de
2010 e na edicdo de 2018, nao se poderia fazer a mesma afirmacéao feita em 2006,
ja que, a partir desta, outros enunciados, possibilitados pelo arquivo, geraram outro
modo de se pensar a afirmacao de 2006, alterando-a conforme se vé em 2010 e em
2018.

A partir do ano 2000, a elaboracdo dos LDP deixa entrever, especialmente no
encarte ‘manual do professor’, reflexdes sobre recentes contribuicdes dos estudos
linguisticos — especialmente da andlise do discurso, da linguistica textual, da
semantica e da semibtica — para o ensino da lingua portuguesa, assim como
apresenta uma nocao de lingua diferente da que identificamos em LDP de outros
momentos historicos. Nesse sentido, os LDP analisados mostram-se alinhados ao
discurso oficial do governo sobre a producédo do livro didatico. Esse alinhamento fica
evidente em varios aspectos da producao das obras que tomamos como fonte, mas
parece-nos fundamental pensar trés aspectos centrais na consideracao do ensino de
lingua como pratica pedagdégica: “o aluno; os conhecimentos com os quais se opera
nas praticas de linguagem; a mediacao do professor’ (BRASIL, 1998, p. 22). Esses

Pagina 926 — Wesley Luis Carvalhaes



Revista Even. Pednaqig.

Numero Regular: Praticas discursivas e concepg¢do/ensino-aprendizagem de lingua(s) na
contemporaneidade

Sinop, v. 10, n. 2 (27. ed.), p. 910-933, ago./dez. 2019

trés elementos sdo vistos, a partir do discurso dos PCN, de uma forma diversa em
relacdo a momentos histéricos anteriores.

O aluno, de receptaculo de um conjunto de instrumentos comunicativos, como
vimos nos LDP de anos anteriores, passa a ser considerado sujeito do processo de
ensino-aprendizagem, operando sobre aquilo que é objeto de seu conhecimento
(BRASIL, 1998). Esse deslocamento vai condicionar o surgimento de um LDP que
altera o lugar antes dado ao aluno. Se, durante os anos anteriores a 1980 e na
década de 80, o aluno era destino do saber organizado pelo LDP, a partir da década
de 90 e, notadamente, nos anos entre 2000 e 2018, o aluno passa a ser considerado
protagonista do processo de construgcdo do conhecimento. A prépria ideia de
construcdo do saber, ndo mais sua mera aquisi¢cao, vai exigir que se compreenda o
aluno de outra forma (SOARES, 2002). Resta saber se o LDP, ao anunciar essas
mudancas, de fato é elaborado em vista delas. Eis ai um questionamento que pode
ensejar outras pesquisas que tomem o LDP como objeto de investigacéo.

O segundo aspecto para a consideragdo do ensino de lingua materna como
pratica pedagdgica, proposto nos PCN e materializado nos LDP, relaciona-se as
praticas de linguagem. Voltando aos anos anteriores a 1980, encontramos uma
nocao de lingua associada a construgdes elegantes e ‘corretas’ explicitadas em
excertos literarios. Passando pelos anos 80, vemos a lingua como instrumento de
comunicagao, nogdo que vai ser alterada a partir de fins dos anos 80 e inicio da
década de 90, quando a lingua, no discurso escolar, por influéncia do discurso
académico, passa a ser vista como meio de interagdo social. Essa nocao é

assumida nos PCN, quando se afirma que

0 objeto de ensino e, portanto, de aprendizagem é o conhecimento
linguistico e discursivo com o qual o sujeito opera ao participar das préaticas
sociais mediadas pela linguagem. Organizar situacées de aprendizado,
nessa perspectiva, supde: planejar situagdes de interagdo nas quais esses
conhecimentos sejam construidos e/ou tematizados; organizar atividades
que procurem recriar na sala de aula situagbes enunciativas de outros
espagcos que nao o escolar, considerando-se sua especificidade e a
inevitavel transposicao didatica que o contelddo sofrera; saber que a escola
€ um espagco de interacdo social onde praticas sociais de linguagem
acontecem e se circunstanciam, assumindo caracteristicas bastante
especificas em funcao de sua finalidade: o ensino. (BRASIL, 1998, p. 22).

A lingua é pensada em seu aspecto discursivo, como meio pelo qual as
relagdes sociais sdo mediadas. O LDP vai-se constituir, entdo, como uma ‘situacao
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de aprendizado’. Sob esse prisma, deve ser elaborado a fim de garantir que, nas
atividades nele propostas, a linguagem seja tratada na perspectiva da interacao
social. Da mesma forma, o LDP deve apontar e considerar situagdes ndao escolares
de uso e manifestacdo da linguagem, a fim de mostrar que a escola é um dos
espacos nos quais ocorrem praticas de linguagem, e nao o unico.

O terceiro aspecto diz respeito a funcao do professor a quem cabe “planejar,
implementar e dirigir as atividades didaticas, com o objetivo de desencadear, apoiar
e orientar o esfor¢o de acao e reflexdo do aluno, procurando garantir aprendizagem
efetiva” (BRASIL, 1998. p. 22). O professor ndo é mais aquele que vemos no tempo
das antologias, cuja funcdo era administrar 0 manuseio do LDP pelo aluno,
garantindo que todas as etapas fossem cumpridas; nem o professor dos anos 80,
que fornecia os instrumentos necessarios para que o aluno se comunicasse bem.
Agora, o professor, ao menos discursivamente, conforme se vé nos LDP situados
entre 2000 e 2018, tem a funcédo de mediar o processo de aprendizagem, do qual o
aluno é também agente e protagonista. O LDP vai, entao, ressaltar, o lugar ocupado
pelo aluno, o que nos fornece informagdes sobre o lugar a ser ocupado pelo
professor.

6 CONSIDERAGCOES FINAIS

Neste trabalho, fizemos um levantamento de concepgdes de lingua em LDP,
abordando-os a luz das contribuicbes dos Estudos do Discurso e da Historiografia
Linguistica. O enquadramento cronoldgico dos LDP selecionados permitiu-nos
perceber que houve uma mudanga nas concepg¢oes de lingua que aparecem nos
LDP ao longo do periodo abordado.

Nos LDP da década de 1980, encontramos duas nocoes de lingua, fruto do
cruzamento entre a nocao de lingua como sistema de regras para o bem falar e
escrever € a nogao de lingua como instrumento de comunicacgéo. Isso se da, pois,
embora os LDP de 1980 estejam temporalmente distantes das antologias de texto
muito populares entre o fim do século XIX e meados do século XX, esses LDP
compartilham de muitas das condicées de producdo das antologias, inclusive, da

visdo sobre a lingua que nelas vigorava.
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Na década de 1990, percebemos que os LDP apresentam nocdes mais
préximas a nocao de lingua como interacao verbal. O fato de os manuais didaticos
analisados da década de 1990 apresentarem uma noc¢ao de lingua que difere das
anteriormente apresentadas nos manuais da década de 1980 faz-nos pensar no
conceito de condicdes de producdo do discurso (PECHEUX, 1990). A nocdo de
lingua que emerge em cada um dos periodos cujas obras foram analisadas é
produto de seu tempo, isto é, essa nocao de lingua esta ligada, entre outros fatores,
a situacdo histdrico-social na qual os LDP sdo elaborados. E possivel dizer, desse
modo, que fatos como a popularizacdo de discussées sobre educacdo e o
surgimento de documentos norteadores do ensino, como os PCN (BRASIL, 1998),
além de contribuicdes a respeito do estudo da lingua e do ensino de lingua materna
propiciados pelo desenvolvimento das varias areas dos estudos da linguagem no
Brasil, configuram-se como condigcdes que possibilitam o surgimento da nocao de
lingua como interacéo nos LDP.

Os LDP situados entre os anos 2000 e 2018 apresentam, explicitamente, no
manual do professor que os acompanha, a nog¢ao de lingua como interagao verbal
como base de sua elaboracdo. O fato de os LDP dos anos 2000 a 2018 afirmarem
se basear sobre a perspectiva enunciativa € um ponto positivo quando pensamos
que essa € a nocao tedrica a que nos filiamos como professor formador de
professores. Entretanto, como demonstramos em nossa pesquisa de doutoramento
(CARVALHAES, 2016), o fato de um LDP afirmar basear-se na nogao de lingua
como interacao verbal nédo significa que a maioria das atividades nele propostas
sejam de fato orientadas por essa concepc¢ao teorica. Portanto, um trabalho como
este é um ponto de partida para a investigacdo de como as concep¢des de lingua e,
consequentemente de seu ensino, ao serem mobilizadas em LDP, influenciam no

desenvolvimento da pratica pedagdégica do professor de lingua portuguesa.
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