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RELACOES DIDATICO-PEDAGOGICAS E CONHECIMENTOS MATEMATICOS
NO CURSO DE PEDAGOGIA?

DIDACTIC-PEDAGOGICAL RELATIONS AND MATHEMATICAL KNOWLEDGE IN
THE PEDAGOGY COURSE
Meire Angela Barth

RESUMO

O presente artigo apresenta uma analise das relacdes didatico-pedagogicas e
conhecimentos matematicos que devem ser priorizados no processo de formacao no
Curso de Pedagogia, da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT). O
trabalho foi fundamentado em José Carlos Libaneo, Paulo Freire e Deise Roos
Cunha. A pesquisa teve enfoque qualitativo, por meio de analise de documentos do
Curso de Pedagogia, entrevistas com académicas e professores da rede municipal
de ensino, bem como, com docentes do curso de Pedagogia. Como resultado da
pesquisa, foi possivel verificar que ha um circulo vicioso de dificuldades na pratica
pedagogica do professor dos anos iniciais voltadas a Matematica tendo em vista que
os documentos legais muitas vezes ndo sdo suficientes para amparar 0S

profissionais nessa area.
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ABSTRACT?

This article presents an analysis of the didactic-pedagogical relationships and
mathematical knowledge that should be prioritized in the training process in the
Pedagogy Course, at the University of the State of Mato Grosso (UNEMAT). The
work was based on José Carlos Libaneo, Paulo Freire and Deise Roos Cunha. The
research had a qualitative focus, through the analysis of documents from the
Pedagogy Course, interviews with academics and teachers from the municipal
education system, as well as with teachers from the Pedagogy course. As a result of
the research, it was possible to verify that there is a vicious circle of difficulties in the
pedagogical practice of the teacher in the early years focused on Mathematics,
considering that the legal documents aren’t often enough to support professionals in

this area.
Keywords: Pedagogy Course. Mathematical Knowledge. Early Years.
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1 INTRODUCAO

O presente artigo € fruto de pesquisa que buscou analisar quais as relacdes
didatico-pedagdgicas e que conhecimentos matematicos devem ser priorizados na
formacdo do pedagogo, considerando o0s conteddos matematicos a serem
trabalhados nos anos iniciais do Ensino Fundamental, bem como os desafios e as
dificuldades encontradas nesse percurso inicial na carreira de docente, em especial

em relagdo aos professores que logo de imediato s&o confrontados pelo processo de

% Resumo traduzido pela professora Indianara Luzia Peron. Graduada em Licenciatura Plena em
Letras - Portugués/Inglés, pela Unemat/Campus de Sinop, 2016.
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ensinar/lecionar matematica nesse nivel de ensino.

Durante o periodo do estdgio de monitoria, foram observadas ac¢bes de
professores licenciados em Pedagogia que lecionam em areas especificas, como a
Matematica. Ao presenciar a realidade dos desafios e dificuldades da pratica em
sala de aula, surgiram questionamentos que motivaram a escolha do tema a ser
pesquisado. Foram inquietacdes que diziam respeito as reflexdes sobre o processo
de formacéo inicial do pedagogo que implicam no papel de professor nessa area
especifica, sendo ela a matematica. E, com base no comprometimento de
transformacdo social que o pedagogo exerce, sendo ele um profissional
multifacetado, podendo atuar em diversas areas da educacgdo, fica evidente sua
importancia no processo de ensino e aprendizagem e no papel de preparacdo dos
alunos para a cidadania e interpretacéo critica do mundo a sua volta.

Nesse sentido, a pesquisa teve como enfoque a andlise da disciplina de
matematica aplicada do Curso de Pedagogia da Universidade do Estado de Mato
Grosso (UNEMAT), Campus de Sinop, bem como, enfatizou a necessidade de se
refletir criticamente sobre o processo de formacao do pedagogo, entender qual sdo
as intensidades dos desafios, na area de matematica, nesse percurso inicial da
carreira de docente.

Nessa pesquisa foi utilizada a bibliografia dos seguintes autores: Libaneo
(2010), Cunha (2010), Freire (1996), e Triviios (1987). Por sua vez, a abordagem
metodoldgica utilizada foi a pesquisa de cunho qualitativo, por meio de entrevistas
com alunos e professores do Curso de Pedagogia, que ja tiveram formacao
especifica relacionada a area de Matematica Basica e a Metodologia de Ensino de
Matematica, bem como de entrevistas com duas professoras que atuam na Rede
Municipal de ensino de Sinop, Mato Grosso.

Também foi analisada a ementa do Curso de Pedagogia, projeto curricular, 0s
PCNs, as Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia, os planos de ensino dos

professores do curso de Pedagogia.

2 O ENSINO DA MATEMATICA NO CURSO DE PEDAGOGIA DA UNEMAT:
DISCUSSOES E ANALISES

A abordagem metodoldgica utilizada foi a pesquisa de cunho qualitativo, como
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aporte para a coleta de dados fizemos o0 uso de uma entrevista semiestruturada.

Segundo Trivifios:

Podemos entender por entrevista semi-estruturada, em geral, aquela que
parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipoteses,
gue interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de
interrogativas, fruto de novas hipéteses que vao surgindo a medida que se
recebem as respostas do informante. Desta maneira, o informante,
seguindo espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas
experiéncias dentro do foco principal colocado pelo investigador, comeca a
participar na elaboracao do contetdo da pesquisa (1987, p. 146).

As questdes foram direcionadas a trés tipos de sujeitos: académicas do Curso
de Pedagogia, que ja tiveram formacao especifica relacionada a area de matematica
basica e a metodologia de ensino de matematica, bem como de entrevistas com
uma professora do Curso e duas professoras da Rede Municipal de Ensino. Para
identificacdo dos sujeitos de pesquisa, denominamos as académicas de Académica
1 e Académica 2, a professora da rede municipal como Professora 1 e a professora
da Unemat como Docente 1. Também foi realizada uma andlise documental do PPC
do Curso de Pedagogia, bem como, dos PCNs e das Diretrizes Curriculares do

Curso de Pedagogia.

2.1 A MATEMATICA NO CURRICULO DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UNEMAT,
CAMPUS DE SINOP

Para analisar o ensino da Matematica no processo de formacéo inicial do
pedagogo primeiramente foram examinados, conforme se vera a seguir, 0S
documentos que norteiam o curso em questdo. Primeiramente, foi analisado o
Projeto Politico do Curso de Pedagogia (PPC), que regulamenta a ementa do curso,
bem como, sua organizacéao curricular.

O curso de Licenciatura Plena em Pedagogia do Campus de Sinop foi criado
em setembro de 1990 e é ofertado somente no periodo noturno, com duracdo de 4
anos, totalizando uma carga horaria de 3,390 horas, acrescidas de 100 horas de
atividades complementares, disponibilizando um total de 40 vagas por semestre,
com um total de 52 disciplinas, divididas em oito fases (UNEMAT, 2015). o Curso

estabelece seus principios com base no paragrafo Unico do art. 3° da Resolucéo
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CNE/CP n° 1/2006. A formacdo do Pedagogo se d& dentro de trés grandes nucleos
de acordo com a Resolugdo CNE/CP n.° 1, de 15 de maio de 2006, em seu art. 6°:
‘A estrutura do curso de Pedagogia, respeitadas a diversidade nacional e a
autonomia pedagdgica das instituicbes” (BRASIL, 2006, p. 3).

A estrutura do curso é composta pelo Nucleo de Estudos Basicos (NEB),
Nucleo de Aprofundamento e Diversificagdo de Estudo (NADE) e o Ndcleo de
Estudos Integradores (NEI), atendendo as exigéncias estabelecidas pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, homologadas pelo parecer
CNE/CP n° 3/2006.

A partir da dimenséao curricular do curso em questao, observamos que apenas
duas disciplinas séo voltadas para o ensino da matematica: Matematica bdasica e

Metodologia de matematica para inicio da escolarizacao.

2.2 O ENSINO DA MATEMATICA NA FORMACAO DO PEDAGOGO E NA
PRATICA DO PROFESSOR DOS ANOS INICIAIS

Para uma melhor compreensdo de como ocorrem as relagdes didatico-
pedagdgicas e conhecimentos matematicos que sdo disponibilizados no decorrer do
curso de Pedagogia investigado e como contribuem para a formacéo inicial do
Pedagogo, foi feita uma breve analise tomando-se como base a Matriz Curriculares
do Curso e a partir da dimenséao curricular, observamos que apenas duas disciplinas
séo voltadas para o ensino da matematica:

Em relacdo as duas disciplinas de Matematica que sédo ofertadas durante a
formacdo inicial do pedagogo, a primeira é a de Matematica Basica na segunda
fase. Nesta, a ementa é composta especificamente por uma carga horaria de 60
horas de teoria, priorizando os estudos de conceitos da Matematica, revisdo e
aprofundamento de conteddos basicos e a compreensdo de seus aspectos
estruturais, conhecer dimensfes metodolégicas de ensino, demonstrando como
trabalhar a matematica com atividades do dia-a-dia, promovendo a inter-relacéo
teoria e pratica.

Por sua vez, a disciplina de Metodologia de Matematica para Inicio da
Escolarizacdo é ofertada na quinta fase do curso. Em sua ementa, esta proposta

uma carga horaria de 60 horas, divididas em 30 horas de estudos tedricos e 30
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horas de préticas. E, propbe-se abordar os conteudos: concepc¢do historica,
filoséfica, cientifica e social da matematica enquanto ciéncia e atividade humana.

Desse contexto, cabe situar as palavras a partir da entrevista da docente
responsavel pela Disciplina de Metodologia de Matematica para Inicio da
Escolarizacéo, no Curso de Pedagogia, quanto a especificidade da concepcéo sobre
a Matemaética:

(01) Docente 1: Na universidade nés temos uma ementa do curso, [...] que la a
gente vé o que é priorizado, primeiro a gente trabalha as concep¢des da Matematica
[que] sdo as concepcgbes histéricas, as concepcdes filosdficas, cientifica e as
concepcdes social da matematica, [...] qual é a importancia? qual que é a funcao
social da Matematica na vida das criancas? [...] depois nés trabalhamos dentro da
Matematica e n6s vemos o0s conteldos especificamente, trabalhamos os conceitos
da matematica, a valorizacdo [...] da cultura Matemética enquanto ciéncia, [...] as
praticas de ensino e a organizacdo curricular, como é que a Matematica esta

organizada no curriculo digamos do ensino fundamental [...].

Como consta no PCN de Matemética, o ensino dessa disciplina € uma via de
mao dupla, pois, “O estudo dos fendmenos relacionados ao ensino e a
aprendizagem da Matematica pressupde a analise de varidveis envolvidas nesse
processo — aluno, professor e saber matematico —, assim como das relacdes entre
elas.” (BRASIL, 1997, p. 29).

O processo de conhecimento, embora seja disposto em dispositivos legais e
orientativos, ndo isenta da capacidade criadora e relacionada com os processos da
vida na qual os sujeitos da educacao, professores e alunos, estdo mergulhados.
Mas, cabe ressaltar que o processo de ensino e aprendizagem necessita de uma
concepgao ativa, pois como Paulo Freire explica que “Quem ensina aprende ao
ensinar. E quem aprende ensina ao aprender.” (2020, p. 25). S&o desafios que
somente 0s sujeitos em suas devidas relagcbes podem promover e situar no
processo de formacéo.

Contudo, a forma prescritiva dos documentos ndo deixa de sinalizar uma
perspectiva que se confronta com a propria pratica pedagogica, promovida entre

professores e alunos, o que também fica em evidéncia na resposta da Professora 2
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da Rede Municipal de Ensino:

(02) Professora 1: Essencial e primordial, porém sdo conteudos que devem ser
muito bem trabalhados na base [e] no ensino fundamental que € a base, porque isso
vai acarretar dificuldades la no ensino médio [...] entdo é muito importante pra vida
de qualquer um, nés precisamos de Matematica, nossa vida é de calculos, [...] a
gente precisa saber pelo menos a base. Entdo eu acredito nisso, a crianca
aprendendo |4 no Ensino Fundamental, 14 nas series iniciais 0 que € somar, o0 que €
dividir, o que é multiplicar, o que é diminuir, ndo é decorar, € saber o que, como
conseguir chegar a um resultado, ja resolve muita coisa,[...] porque hoje em dia se
vocé vai comprar vocé tem que saber quanto vai vir de troco ou quanto vocé vai ter
gue pagar, vocé vai ter que saber somar, apesar de que a gente [tem] calculadora

essas coisas, mas a gente tem que saber afinsy...].

Segundo a entrevistada, ao professor se soma a dificil tarefa de combinacdes
gue exigem ndo somente ensinar conteddos matematicos, mas de traduzi-los para
as dimensdes socioculturais e cotidianas da vida dos alunos, pois o conhecimento
Matematico trata de uma construcao de apreensdo de uma realidade para além de
sua mensuracdo e abstracdo simbolica, trata das dimensfes de uma realidade
humana produzida que séo fundamentais para a convivéncia social e de dimensdes
socioculturais. Segundo Libaneo, “A pedagogia ocupa-se da educacao intencional.
Como tal, investiga os fatores que contribuem para a construgcdo do ser humano
como membro de uma determinada sociedade, e 0S processos e meios dessa
formacao” (LIBANEO, 2010, p. 33).

Nesse sentido, o PCN de Matematica afirma o seguinte:

[...] um curriculo de Matematica deve procurar contribuir, de um lado, para a
valorizagdo da pluralidade sociocultural, impedindo o processo de
submissdo no confronto com outras culturas; de outro, criar condices para
gue o aluno transcenda um modo de vida restrito a um determinado espaco
social e se torne ativo na transformacdo de seu ambiente. novos padrées de
produtividade, depende cada vez mais de conhecimento. (BRASIL, 1997, p.
25).

Mesmo sob o foco de um documento orientativo e normatizador do processo

de aprendizagem, como o PCN da Matematica, o processo ativo de aprendizagem
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guanto a Matemética se insinua como lingua estrangeira, dificil de se traduzir em
significado e sentido para a linguagem local e cotidiana da vida estudantil (BRASIL,
1997). Desse modo, ao professor, se soma a dificil tarefa de combinacbes que
exigem ndo somente ensinar conteudos matematicos, mas de traduzi-los para as
dimensdes socioculturais e cotidianas da vida dos alunos. O que ndo aconteceu na
formacao inicial das egressas do curso, como fica evidente em alguns trechos das

entrevistas:

(03) Académica 1: E n&o foi das melhores, eu me lembro muito pouco do primario
mas assim a metodologia dos professores naquela época na década de 90 até 94:
guando eu terminei meu primario era aquela metodologia antiga,[...] da vamos dizer
assim da decoreba, vocé tinha que decorar a tabuada, entdo assim, quase nao
consegui aproveitar muita coisa ndo, era praticamente decorava pra prova [...] ja no
fundamental do 5° ao 8° ano fui s6 empurrando com a barriga, [...] aprendia pra
prova, acabava a prova ja esquecia e no ensino médio também tive bastante
dificuldade no ensino médio, algumas coisas a gente aprende [...] mas outras coisas
a gente s6 memoriza aquela hora [e] na hora da proval...]Jacabou a prova ja

esquece, basicamente € isso.

(04) Académica 2: A minha relacdo com a matemética ela nunca foi e até hoje ndo
€ uma das muito boa, porque na minha época que eu iniciei [...] meu ano letivo, é os
professores eram muito radicais [e] a mateméatica vinha como uma obrigacdo pra
nés, eles ndo tinham uma metodologia de ensinar que fizesse a gente criar prazer
[em] estar ali aprendendo, por [estar] desenvolvendo aquelas continhas, algo nesse
tipo, a matematica ela vinha como uma obrigacdo, e nés éramos ainda punidos caso
nao acertasse, 0os professores nao tinham aquele entendimento que cada crianca
[...] tinha seu tempo de aprender, ndo importava da forma que tivesse que aprender,
mas tinha que saber, [...] entdo por eles [estarem] sendo radical me fez cria uma
certa resisténcia que eu carrego até hoje ainda ndo gostando da matemética porque

guando eu trabalho a matematica me vem as lembrancas de quando eu era crianga.

Segundo Cunha (2010), a aversdo a Matematica ndo esta associada somente

a falta de conhecimento especifico da disciplina, esta também relacionado ao

Pagina 416 — Meire Angela Barth



Revista Even. ?a{ngéq.
Namero Regular: Educa¢do Ambiental
Sinop, v. 12, n. 2 (31. ed.), p. 409-419, ago./dez. 2021

contato inicial com a disciplina que se deu nos anos iniciais durante o ensino
fundamental, desencadeando, dessa forma, um certo bloqueio, medo e pavor da

disciplina de matematica.

Assim, se as concepg¢des acerca da Matematica sédo construidas, baseadas
em sentimentos negativos, elas poderdo se tornar obstaculos para a
aprendizagem dessa disciplina e, no caso de professores que se encontram
em processo de formacdo para exercer a docéncia, podem influenciar
igualmente no ensino dessa disciplina nos anos iniciais da escolarizagao.
(CUNHA, 2010, p. 40)

A autora destaca haver muitos académicos que nao tem afinidades com a
area de Matematica, pois consideram que esses conhecimentos sao dificeis. Desse
modo, esse profissional que relata ndo gostar de Matematica, posteriormente
conseguira desenvolver o ensino dessa disciplina? Em sua grande maioria das

vezes nao, o que acaba por resultar em um “ciclo vicioso”.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo analisar a formacdo do Pedagogo
relacionada a area de Matematica e os conhecimentos matematicos que devem ser
priorizados no processo de formagéo no Curso de Pedagogia da Universidade do
Estado de Mato Grosso (UNEMAT). Buscou-se entender os conteddos matematicos
disponibilizados na formacéo inicial do Pedagogo e a pratica docente por meio de
entrevistas semiestruturadas com académicas, professores do Curso de Pedagogia
e professores da rede municipal de ensino, bem como, foi efetuada uma analise dos
documentos legais que regulamentam o Curso de Pedagogia e que balizam o ensino
da Matemaética.

Durante as analises efetuadas foi possivel verificar que ha um recorrente
conflito entre a Matematica e a formacdo do Pedagogo pois a Matemética nem
sempre € “bem quista” por boa parte dos egressos do Curso. Por ser uma disciplina
dificil, acabaram por criar um tipo de averséo a disciplina de matematica ao longo de
sua vida escolar e, ao ingressar no Curso de Pedagogia, relembraram das
dificuldades vivenciadas na infancia.

Enquanto a formagdo Matematica for ofertada apenas sob a organizagdo de

duas disciplinas, as dimensdes de combina¢des entre os conteudos matematicos, as
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conexbes com as dimensfes socioculturais e cotidianas dos alunos a serem
desenvolvidas e mobilizadas pelo futuro professor de Pedagogia, seja na formagao
inicial ou seja no direcionamento das praticas pedagdgicas para 0s anos iniciais do
ensino fundamental, ficam comprometidas e balizadas pelo espontaneismo do
professor. Ou seja, a formacao inicial ndo é suficiente para dar viabilidade teorica e
metodolbgica para as intencionalidades planejadas e controladas para o processo
de ensino e aprendizagem da Matematica nos anos iniciais, porque o campo das
relacbes que o professor produz esta mais crivado de suas concepcdes e
experiéncias viciosas com a Matematica, considerando sua histéria e vivéncia
escolar, do que em uma formacao sobre os fundamentos tedricos e metodolégicos
do ensino de Matemaética.

Desse modo, essa concepcao viciosa acarreta em dificuldades que reflete na
propria prética pedagogica, desafios e dificuldades presentes que demandam ser
superados. Sendo assim h4 uma conexao entre as duas probleméticas, pois ndo é
possivel haver um ensino de qualidade e aprendizagem correto. Pois os documentos
reguladores do Curso de Pedagogia ndo garantem que o Curso consiga dar conta
da defasagem dos conhecimentos especificos, tendo em vista que a carga horaria
limitada ndo é capaz de superar as dificuldades criadas pela Matematica em sua
formacdo inicial, onde a mesma ir4 influenciar na maneira como o individuo lida com
a Matéria ao cursa-la durante a faculdade, refletindo posteriormente nas suas
praticas pedagaogicas, criando assim o “ciclo vicioso”.

Por fim, pode-se concluir que os documentos legais sdo apenas orientativos e
nao dao conta da necessidade formativa uma vez que ao analisar tais documentos é
possivel identificar na matriz curricular do Curso que a matematica ganha um grau

de menor relevancia na formacéo do Pedagogo.
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