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RESUMO: Este trabalho apresenta consideragdes sobre o processo avaliativo
a partir de reflexdes sobre a percepgdo de 29 educandos, dos 3° anos do curso
de Pedagogia, turmas matutino e noturno, da UNIOESTE, campus Francisco
Beltrao-PR. O procedimento metodolégico utilizado foi estudo bibliografico
e pesquisa de campo, articulando as concep¢bes da avaliagdo e suas
finalidades com os dados obtidos. Como resultado afirmamos que a avaliagao
tem cumprido seu papel apenas pela funcdo escolar de aprovagido ou
reprovacdo do educando, o que impacta no desafio, de incluir os processos de
avaliacao formativa e diagnostica, que visa cumprir com o papel de formagao
integral.

Palavras-chave: Ensino Superior. Avaliagao. Ensino-aprendizagem. Tipos de
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ABSTRACT: This paper presents considerations about the evaluation
process from reflections on the perception of 29 students, from the 3rd years
of the Pedagogy course, morning and night classes, of UNIOESTE, campus
Francisco Beltrao-PR. The methodological procedure used was a
bibliographic study and field research, articulating the conceptions of the
evaluation and its purposes with the data obtained. As a result, we affirm that
the evaluation has fulfilled its role only by the school function of approval or
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disapproval of the student, which impacts on the challenge, to include the
processes of formative and diagnostic evaluation, which aims to fulfill the role
of integral formation.

Keywords: Higher education. Evaluation. Teaching-learning. Types of
evaluation.

1 INTRODUCAO

Uma pergunta que muito se parece indubitavel, no sentido, que ndo ha discordancia pela sua
resposta, talvez por conta que a resposta aparentemente seja de consenso entre muitos. Que é a
seguinte: Por que muitos professores atribuem nota nas provas? A resposta é clara entre muitos
educandos. Para apontar quanto o educando aprendeu. Mas sera que realmente o educando aprendeu
apenas aquilo que foi quantificado? Acreditamos que muitos professores refletem sobre isso quando
pensam sobre o processo avaliativo. Muitos de um lado apostam que as provas sdo instrumentos que
qualificam o processo de ensino e de aprendizagem, por outro lado outros professores ressaltam que
ha diferentes instrumentos avaliativos que podem demonstrar o que realmente os educandos
aprenderam, para além de provas.

Luckesi (2005) alerta que o uso das provas, compreende a reprodugido de um mecanismo de
conservacao de uma sociedade, pois trabalha diante o escopo de atribuir métrica ao desenvolvimento
da aprendizagem. Além disso, pode tornar-se uma forma de atribuir uma mogao honrosa ao educando
pela sua nota, pois a sociedade valoriza sujeitos com excelentes notas. A questao aqui, ndo é explicitada
pela nega¢ao de uma prova ou denegrir a forma como ¢ justificada a nota dela, contudo é preciso
considerar a forma como a sociedade as visualiza. Logo, como podemos garantir que a aprendizagem
aconteca de fato apenas pela avaliagdo de provas? Sera que podemos avaliar a aprendizagem dos
educandos apenas por meio de um instrumento de avaliagdio? A nota atribuida ao educando
corresponde exatamente a quantificagdo exata do que o mesmo aprendeu de conteido?

Sabemos que a avaliagdo ¢ um processo um tanto abrangente do desenvolvimento humano,
tendo em vista identificar alguns elementos que tornam possiveis, por exemplo, a identificacao de
dificuldades de aprendizagem, que por meio desta busca avangar e superar os limites e buscar a
resolu¢do dos problemas.

Para tanto, Luckesi (2018) destaca que a avaliacdo precisa ser entendida como o ato
investigativo de buscar a qualidade da aprendizagem, implicado por questdes metodoldgicas. Contudo,
usualmente utiliza-se de provas e atribui¢do de notas a elas como forma de avaliar. Todavia, cabe
destacar que a geragao de nota ndo é caso particular das provas, como também a nota seja um caso
prioritario da avaliagdo (VASCONCELLOS, 2008).

Na nossa sociedade a avaliagdo tem sido adotada a partir de uma ‘Pedagogia do Exame’
(LUCKES]I, 2010), ou seja, tendo como objetivo final a verificagdo, o resultado e a promogao. Nesse
contexto, tem sido alvo de muitos debates, indagagoes e reflexdes, especialmente no que se refere a sua
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importancia, seus objetivos, bem como os tipos e instrumentos de avalia¢ao utilizados nos diferentes
niveis de ensino.

Este artigo busca trazer reflexdes sobre o processo avaliativo no ensino superior, mais
precisamente aborda reflexdes sobre a percep¢do de educandos dos 3° anos do curso de Pedagogia,
turmas matutino e noturno, da Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE), campus
Francisco Beltrdo. Os educandos nao participaram de uma sele¢do para a participagdo da pesquisa ou
estratificacdo de uma amostra, no entanto, oportunamente todos os integrantes foram abordados para
participa¢do no horario de aula da disciplina de didatica II, no total 29 educandos, de duas turmas. Os
mesmos nao foram obrigados ou coagidos a participarem, neste caso tiverem livre escolha, aqueles que
escolheram participar, assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) em duas vias,
sendo que uma via ficou com o participante e outra com os autores, diante os compromissos éticos da
pesquisa.

O texto esta organizado em trés partes, além desta introdugdo e as consideragdes finais. Na
primeira parte, aborda-se aspectos relacionados as concepg¢des de avaliagdo no que se refere ao que
predomina hoje nas escolas e os impactos da construgdo do conhecimento até incidir sobre suas
finalidades da aprendizagem, tendo em vista as discussdes de Luckesi (2005; 2018) e Vasconcellos
(2008). Na segunda parte, traremos elementos da discussdo de Freitas (2009), de Luckesi (2005) e de
Villa Boas (2008) que nos ajudam a dar suporte a compreensao dos tipos de avaliagdes, que julgamos
como potencializadoras da aprendizagem se utilizadas de forma criteriosa, além de abarcar concepgdes
bastantes reflexivas sobre seus instrumentos avaliativos. Na terceira parte, encontra-se a discussao dos
resultados dos dados desta pesquisa, na qual traz varios elementos sobre aquilo que os autores acima
citados discutem e reforcam para que acontega uma avaliacdo de qualidade e dé significados para o
processo de ensino e aprendizagem, assim refor¢ados pela grande maioria dos participantes.

2 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: concepgdes e finalidades

Na sociedade do século XXI a avaliacao escolar é praticada pelos docentes “como se ela nao
estivesse a servigo de um modelo tedrico de sociedade e de educagao” (LUCKESI, 2005, p. 28), o que
nos leva a entender que a avaliacdo tem sido incorporada na pratica pedagogica, muitas vezes sem as
devidas reflexdes sobre suas relagdes com a sociedade capitalista. Vasconcellos (2008) contribui para o
debate, quando analisa o fator nota demonstrando como o professor assume muitas vezes um papel
autoritdrio ao atribuir nota ao educando, enquanto o educando limita o seu desenvolvimento diante
qual nota tera que ter. Mas ¢ claro, que a nota no ambiente escolar para alguns serve como prémio pelo
esforco de ter estudado e castigo para outros que nao estudaram.

Ainda segundo Luckesi (2005) neste modelo liberal conservador de controle escolar, a avaliagdo
serve como instrumento disciplinar perante o processo de aprendizagem escolar, como destacado pelo
autor que “[...] aavaliagdo educacional, em geral, e a avaliagdo da aprendizagem escolar, em particular,
sao meios e nao fins em si mesmas” ( p. 28). O autor expde que o processo da avaliacdo ndo se deve
sequer ser traduzido simplesmente por métricas ou que tipo de individuo serd produzido. Esse
processo é configurado em base de um modelo tedrico de mundo e de educagio, para tanto que quando
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expressada pela pratica pedagdgica faca sentido em entender a avaliagdo num processo de
desenvolvimento integral dos sujeitos. Assim, entende-se que a avaliagdo seja parte do sistema
educacional com vistas ao desenvolvimento integral dos educandos e das educandas.

A avaliagdo no processo de ensino e de aprendizagem é um ponto pertinente que deve ser
constantemente revisto, além disso, pode ser um mecanismo potencializador das praticas pedagogicas,
com finalidade nula de classificar ou selecionar o educando, mas sim, possuir intuito de inclui-lo nesse
processo. Conforme Freitas, “[...] no campo da avaliagio ndo serd suficiente argumentar que a
avaliacdo sera continua, ndo classificatoria, baseada em ‘pareceres sobre o desenvolvimento do
estudante’. Que ela serd democrdtica, inclusiva (a qué?)” (2010, p. 92). Ou seja, o professor, a
institui¢ao, ndo deve apenas deter de argumentos avaliativos descritos em seus didrios de classe, estes
devem ser postos em pratica. De acordo como apontado por Vasconcellos (2008), a avaliagdo tendera
a ser como “um processo abrangente da existéncia humana, que implica uma reflexdo critica sobre a
pratica, no sentido de captar seus avangos, suas resisténcias, suas dificuldades e possibilitar uma
tomada de decisdo sobre o que fazer para superar os obstaculos” (p. 53). Dessa forma,

[...] avaliar para qué? Podemos encontrar uma gama enorme de respostas. Avaliar
para: atribuir nota, registrar, mandar a nota para a secretaria, cumprir a lei, ter
documentagdo para se defender em caso de processo, verificar, constatar, medir,
classificar, mostrar autoridade, conseguir siléncio em sala de aula, selecionar os
melhores, discriminar, marginalizar, domesticar, rotular/estigmatizar, mostrar quem
¢é incompetente, comprovar o mérito individualmente conquistado, dar satisfagao aos
pais, néo ficar fora da pratica dos outros professores, ver quem pode ser aprovado ou
reprovado, eximir-se de culpa, achar os culpados, verificar o grau de retencao do que
falamos (o professor ou o livro didatico), incentivar a competi¢ao, preparar o aluno
para a vida, detectar “avancos e dificuldades”, ver quem assimilou o contetdo, saber
quem atingiu os objetivos, ver como o aluno esta se desenvolvendo, diagnosticar,
investigar, tomar decisdes, acompanhar o processo de construgdo do conhecimento
do aluno, estabelecer um didlogo educador-educando-contexto de aprendizagem,
avaliar para que o aluno aprenda mais e melhor ... (VASCONCELLOS, 2008, p. 55-
56).

O que se percebe hoje nas escolas ¢ um sistema avaliativo excludente, onde a quantidade é mais
relevante que a qualidade, tanto nos contetidos, quanto nas avaliagdes, para tanto, muitos educandos,
especialmente os da classe trabalhadora, pois para esses sujeitos “[...] a vida escolar deve ser dedicada
a aprendizagem do subordinar-se a alguém, a conformagao de um processo a-histérico. Nao sao vistos
como “sujeitos” do seu desenvolvimento, de sua histéria e de sua vida escolar” (FREITAS, 2010, p. 94).

Alias, Freitas (2010) relata que a forma com que se avalia nas institui¢oes de ensino esta
alicercada no sistema capitalista em que vivemos, assim, a avaliagio parte de seus objetivos
educacionais, controlando até o comportamento do educando, assim vé o jovem, como aquele que sera
incluido “[...] no mundo capitalista, pronto e acabado” (p. 95), omitindo, a formagao de uma juventude
que problematize sua realidade. Assim, consideramos que a avaliagdo no ambito educacional gera
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multiplas controvérsias, desta forma, conforme Freitas et al. “[...] a avaliagdo emerge na sala de aula
ora como fonte de desenvolvimento, ora como ameaga” (2009, p. 7).

O processo avaliativo, portanto, relaciona-se também ao papel da escola na sociedade atual. Na
verdade, o capital precisa dispor de instrumentos que mantenham, fortalecam e perpetuem sua
hegemonia. E importante, portanto, compreendermos que a avaliacdo da aprendizagem escolar insere-
se nessa estratégia. Nesse sentido, ao refletirmos sobre avaliacdo da aprendizagem dos educandos, ha
de se considerar esses aspectos.

Luckesi (2005) contribui para debate quando demonstra por meio de seus estudos que a
sociedade capitalista produziu trés tipos de pedagogias diferentes, mas que se sustentam pelo mesmo
objetivo: a pedagogia tradicional que se centraliza na transmissdo do conteido e no professor; a
pedagogia escolanovista que centraliza a espontaneidade do conhecimento e no educando, como seres
diferentes e potencializadores de sua prépria aprendizagem; e a pedagogia tecnicista que centraliza a
utilizacdo das técnicas e do rendimento delas na aprendizagem. Desta forma, as pedagogias
desenvolvidas em tempos historicos diferentes, demandadas pelo movimento politico e social que se
exigia pela época, expressam modificagdes no processo de ensino e de aprendizagem numa visao de
renovagdes internas, contudo nenhuma delas poderiam pensar numa equaliza¢ao social, pois nao
atendem a se justificarem por um modelo social transformador. Neste ensejo, as pedagogias estdo a
calhar numa logistica de trabalhar no processo de ensino e de aprendizagem, que por sua vez trata de
como executar a avaliagdo pela via de uma sociedade conservadora?®.

Atualmente a educagéo brasileira no geral, desde o ensino fundamental até o ensino superior,
seja na rede publica ou particular, utiliza de marcadores numéricos como resultado avaliativo para
indicar o desempenho do educando, classificando-os como reprovados ou aprovados. Mudou-se o
nome de exames escolares para avaliacao da aprendizagem, porém nao foi mudada a pratica com
provas mensais, bimestrais, trimestrais ou semestrais, permanecendo assim, uma perspectiva seletiva
da avaliagdo (LUCKESI, 2018).

Com base nisto, Vasconcellos (2008) comenta que ha outra grande dificuldade para mudarmos
os processos avaliativos nas escolas: a postura do educador, a respeito da compreensao da relagdo
avaliacdo e seu papel na sociedade, assim, temos grandes desafios pela frente.

O autor ilustra que a avalia¢ao relaciona-se com a concep¢do de educa¢ido que o professor
comunga. Para ele o professor enquanto transmissor do conhecimento cumpre com o papel de
transmitir e fiscalizar aquilo que foi transmitido e usa da avaliagdo como ferramenta de controle e
coer¢ao para que os educandos reproduzam aquilo que lhes fora ensinado, enquanto que o papel do
professor educador é oportunizar que o educando aprenda aquilo que lhe fora ensinado e repensar a

? Na contramio destas pedagogias, nasce uma pedagogia nomeada de Libertadora, na década de 1960, criada por Paulo
Freire, que trata de uma proposta historica educacional de transformagédo social, tendo em vista que se fundamenta por
manifestagdes antiautoritdrias e autogestiondrias, colocando a escola como espago de conscientiza¢do cultural e politica, e
que a prética educacional de transmissdo e assimilagdo do conhecimento seja dada de forma igualitaria. Passando assim,
de um processo que antes as outras pedagogias trabalhavam numa concep¢io de enquadramento e ajustamento no modelo
social, por meio da funcionalidade autoritdria, para um processo em que a concep¢do preconiza as possibilidades de
transformacéo social, superando o autoritarismo e atribuindo autonomia dos sujeitos pela gestdo democratica (LUCKESI,
2005).
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pratica é tornar a aprendizagem incidente por meio de uma avaliagdo que acompanhe e dé suporte as
dificuldades de seus educandos.

Desta forma, cabe ao professor trilhar o caminho de mudanga, no qual o educando seja
entendido como o individuo que necessita do acompanhamento para aprender, isto ¢, levar em
considerac¢io a interagdo do professor com os educandos, buscando identificar quais as necessidades
que os educandos possuem de modo que proporcione a aprendizagem.

Aqui cabe destacarmos as contribui¢oes de Luckesi (2018) sobre dois tipos de professores, o
primeiro o professor como avaliador e o segundo como o professor gestor, ambos relacionados com o
desenvolvimento da pratica pedagogica e avaliativa.

O professor enquanto avaliador da aprendizagem, deve portar-se de trés passos para obter uma
avaliacao satisfatdria, tal que o primeiro passo é planejar a investiga¢ao da qualidade da aprendizagem
dos educandos, o que faz referéncia na estruturagao do curriculo estudado, juntamente com o projeto
pedagdgico da escola e o seu plano de ensino, ligados a uma pratica de sala de aula que implica na
dimenséo da avaliagdo, mais precisamente na coleta de dados diante seus critérios para qualidade dos
resultados. Segundo passo, necessariamente ¢ a coleta de dados, entendido aqui como os resultados da
avalia¢ao da aprendizagem sdo expressos, acordado que pode ser utilizado de diferentes instrumentos
para sua obten¢ao, contudo o desempenho do educando é o ponto crucial da coleta de dados. Terceiro
passo, atribuir qualidade ao desempenho dos educandos, o passo de maior valor, pois garante o
feedback da desenvoltura dos mesmos diante ao que lhes foram ensinados, todavia este ultimo passo
ndo se pode acontecer de maneira simpldria, pela simples quantificacio numérica da avaliacdo, mas
deve acontecer de forma rigorosa, consciente, consistente e critica no sentido de atingir os critérios
estabelecidos pelo professor para que se tenha uma avaliagdo satisfatoria.

Com base no que foi exposto acima, Luckesi (2018) corrobora que se for seguido com rigor os
passos destacados ha uma grande chance de se estd pensando na qualidade da avaliagdo da
aprendizagem dos educandos diante das perspectivas de um professor avaliador.

Adiante, o professor gestor utiliza do uso diagndstico da avaliagao para identificar formas a
ajustar decisdes com que os educandos possam aprender tudo o que for necessario, tal que objetiva a
qualidade da aprendizagem revelada pelos “estudantes nos sucessivos momentos da sua atividade de
aprender, subsidiando decisdes constantes por parte do gestor da sala de aula (professor), tendo em
vista atingir o resultado desejado” (LUCKESI, 2018, p. 91). O modelo diagndstico consiste num ato
inclusivo e reflexivo, pois compreende o desenvolvimento do processo de ensino e de aprendizagem,
tendo em vista que se o educando néo aprendeu o conteddo da forma como foi exposto o professor
busca propor uma releitura metodoldgica para que o educando alcance a compreensao, desta forma
sintetiza-se uma postura acolhedora diante a relagdo professor-aluno.

Diante destes aspectos, a fun¢ao metodologica ¢ diagnosticar as qualidades e identificar as
dificuldades e impedimentos da aprendizagem, corroborando num olhar construtivo do educador.
Desta forma, possibilita a constru¢ao de meios com a qual leva a atingir uma produgao satisfatoria de
avaliagdo.

Com essas consideragoes, estamos pontuando que apesar de a avaliagdo da aprendizagem por
vezes articular-se a legitimagdo de um modelo de sociedade, ndo podemos deixar de reconhecer a
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importancia e o papel do professor nesse processo. Ou seja, a agdo docente consciente pode
ressignificar a avaliagdo e suas finalidades na sociedade de classes, seus resultados, por meio do didlogo
com os educandos, para assim, superar as dificuldades, bem como articular processos avaliativos de
carater formativo.

3 TIPOS E INSTRUMENTOS DE AVALIACAO: consideragdes para o debate

Como vimos, a avaliagdo no ambito educacional gera multiplas controvérsias, assim, conforme
Freitas et al. “[...] a avaliagdo emerge na sala de aula ora como fonte de desenvolvimento, ora como
ameaca” (2009, p. 7). Nesse sentido, para avangarmos no debate sobre a avaliacao da aprendizagem
dos educandos, ha de se considerar os tipos e instrumentos presentes no processo de avaliagdo da
aprendizagem. Emerge, nesse contexto, a necessidade de considerarmos que o processo avaliativo da
aprendizagem ndo se remete apenas as avaliacdes formais, as quais mencionaremos aqui, mas obtendo
um amplo olhar para a avaliagao informal também.

A informalidade do processo de avaliagdo é fator decisivo no desenvolvimento do
aluno, pois envolve a formacao de juizos gerais sobre si mesmo, os quais afetam sua
auto-estima e terminam alterando a forma pedagégica com a qual o professor interage
com o estudante em sala de aula (FREITAS et al., 2009, p. 8).

A avaliagdo ¢ sobretudo um conjunto de fatores, que nos levam a verificar se o educando
compreendeu, aprendeu, e encontra-se como um sujeito ativo nesse processo, pois o fato da avaliagao
“[...] ser continua nao garante sucesso” (FREITAS et al., 2009, p. 8).

Assim, de acordo com Freitas et al. (2009), devera ser avaliado a aprendizagem dos contetidos
estudados, bem como o comportamento do educando, os valores e atitudes. Dessa forma, o processo
avaliativo ndo deve estar restrito a classificacdo ou exclusdo do educando. O autor ainda enfatiza, que
¢ um equivoco relacionar a avaliagdio como um instrumento meramente formal, e que essa perspectiva
no interior da sala de aula torna-se incompleta. Nesse contexto, o autor aponta que a avaliacdo nao é
desenvolvida para chegar no ponto final do processo “[...] mas que ela esta o tempo todo presente e,
consciente ou inconscientemente, orienta nossa atuagao na escola e na sala de aula atuais. Quanto mais
elementar é o nivel de ensino, mais continua e difusa é a presenga da avaliagdo” (p. 17).

A forma como se avalia, interfere muitas vezes nos resultados esperados:

Os processos de avaliagdo mais conhecidos sdo basicamente conduzidos pelos
professores, envolvendo: testes padronizados, provas feitas pelo proprio professor, e
um conjunto de atividades avaliativas incluindo questdes orais, tarefas dadas aos
alunos sob supervisdo e acompanhamento do professor, perguntas anexadas a textos,
provas informais com dominio da atividade, feedback, entre outros. Mas estas nao sao
as Unicas praticas de avaliagao (FREITAS et al., 2009, p. 24).
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Mediante o exposto, a avaliagao formal do educando fundamenta-se em uma estrutura com
atividades focadas na aprova¢ao ou reprovagio dos educandos. Sobre a avaliacdo formal e informal,
entende-se:

[...] por avaliagdo formal aquelas praticas que envolvem o uso de instrumentos de
avaliagdo explicitos, cujos resultados da avaliagilo podem ser examinados
objetivamente pelo aluno, a luz de um procedimento claro. Por contraposigio,
compreenderemos a avaliagdo informal como a construcéo, por parte do professor, de
juizos gerais sobre o aluno, cujo processo de constituicio estd encoberto e é
aparentemente assistematico e nem sempre acessivel ao aluno (FREITAS et al., 2009,
p- 27).

Contudo, nessa perspectiva de avaliar o educando por vieses e juizos determinados pelo
professor, podera ao educando da classe trabalhadora, sofrer uma avaliacdo desproporcional em
comparagdo com os demais educandos. O contexto social em que o educando se encontra deve ser
levado em conta, visto que, este pode ser um fator determinante no seu desenvolvimento e
aprendizagem, cada educando deve ser avaliado em suas individualidades, levando em conta suas
potencialidades e seu esforco em aprender.

Luckesi (2005) contribui que para que a avaliagdo educacional seja dada como instrumento
dialético de diagnoéstico pensando no desenvolvimento de uma aprendizagem o processo devera estar
a servico de uma pedagogia que pense na transformacao social e nao pela reprodugdo de um modelo
social conservador. Encaminhar-se para deixar de lado concepgdes tedricas e praticas de dimensoes
autoritarias e tomar partido por uma avaliagdo democratica, redimensionando o caminho da pratica
pedagogica, onde o educador considere a avaliagio como um processo que se preocupa com o
desenvolvimento humano dos educandos.

Por todas essas manifestacdes, que vimos analisando, a pratica da avaliagdo escolar
perde o seu significado constitutivo. Em fungdo de estar no bojo de uma pedagogia
que traduz as aspiragdes de uma sociedade delimitadamente conservadora, ela
exacerba a autoridade e oprime o educando, impedindo o seu crescimento. De
instrumento dialético se transforma em instrumento disciplinador da histéria
individual de crescimento de cada um. Da forma como vem sendo exercida, a
avaliagdo educacional escolar serve de mecanismo mediador da reproducao e
conservagao da sociedade, no contexto das pedagogias domesticadoras; para tanto, a
avaliagdo necessita da autoridade exacerbada, ou seja, do autoritarismo (LUCKESI,
2005, p. 41).

Atualmente o sistema avaliativo mais utilizado nas escolas é de carater somativo, que se
configura numa perspectiva quantitativa diante os objetivos da avaliacdo. Este tipo de avaliagdo
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consolida-se pela sua proposta de regulagdo e controle de notas, tendo em vista que pontua a
funcionalidade da técnica dos processos, dos processos quantitativos que indicam o rendimento dos
educandos, diante de critérios punitivos e de controle justificado pelas notas (RIBEIRO, 2015).

Nao ¢ a toa que este tipo de avalia¢ao seja muito usado, pois atribui uma nota ao desempenho
académico que indica através de métricas como o processo foi para alguns honroso e para outros
frustrante. O principal instrumento avaliativo é a prova tendo em vista seu carater regulatdrio, de
conceber uma avaliacdo que atribui nota ao educando por meio de suas respostas, a que lhe fora
questionado, exigindo aqui um padrdo minimo de qualidade avaliativa em consonancia a média
minima de aprovac¢ao tendo em vista o conhecimento dos resultados.

Na avaliagdo somativa o papel do professor é arbitrario e autoritario, diante da perspectiva de
manter uma postura rigida sobre os educandos, como se a nota atribuida ao educando fizesse
referéncia aquilo que foi aplicado em prova, contudo o juizo final do valor é de responsabilidade do
professor em julgar se o educando é bom ou ruim, tal que Luckesi (2005) cita um exemplo eximio, que
a concessdo de um ponto a mais ou a menos da nota do aluno ¢ decisivamente do professor, pois “o
arbitrio do professor aqui é total. Ele decide, olimpicamente, sem critério prévio e sem relevincia dos
dados, conceder ou retirar pontos. A competéncia ai é desconsiderada.” (p. 41). O que leva a interpretar
que a aprovagdo ndo esta ligada ao processo do desenvolvimento do educando, mas sim aquilo que
possa interessar ao professor, onde o juizo pode tender a aprovar os competentes e reprova
incompetentes, ao invés de procurar incluir os educandos para que sejam aprovados com satisfagao.

Luckesi (2005) coloca que para que avancemos no plano avaliativo aplicado hoje em dia,
devemos romper com o modelo social conservador das coisas e pensar numa pedagogia que permita
tais encaminhamentos. Desta forma, a avaliagdo devera cumprir com o objetivo de deixar de lado o
autoritarismo e vincular-se pela transformacdo social que humanize com viés democratico.

Para isto, o autor aponta a avaliacdo diagnoéstica que identifique os caminhos a serem
percorridos, na inten¢ao de identificar a trajetéria de ensino e aprendizagem, constituindo assim o
crescimento do educando e fortalecimento de sua autonomia. A avaliagio diagndstica foge da
atribui¢do de nota ao acaso, o desenvolvimento dela possui maximo rigor técnico e cientifico, para que
a tomada de decisao do professor seja eficiente, pois o caminho percorrido de professores e educandos
tornam-se mais adequadas para uma transformacao social. Mas é claro, esta proposta de avaliagdo deve
partir de uma conversdao da pratica pedagdgica dos professores, sair do modelo avaliativo que é
empregado hoje em dia.

Para a avaliagdo diagndstica, a média de nota néo se faz eficiente, devido ao juizo com que ela
¢ atribuida, pois justifica o valor médio atribuido ao educando, e por isto a média trata de um valor
que nivela o dominio do conhecimento dos educandos, mas nao considera que hd extremos muito
distantes, sendo que o educando tenha dominio de um conteido ele tirara uma nota excelente, e no
conteudo que ndo tiver dominio tirara uma nota ruim e a média delas acaba aprovando o mesmo. Veja
um exemplo citado por Luckesi (2005, p. 45) de um educando numa escola de pilotagem “aprendeu
excelentemente a decolar e, portanto, obteve nota 10 (dez); aprendeu muito mal a aterrissar e obteve
nota dois; somando-se os dois resultados, tem-se um total de doze pontos, com uma média no valor 6
(seis)”.
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Desta forma, a avaliagdo diagndstica acredita que o educando deva apresentar o ‘minimo
necessario’ de aprendizagem, que significa que sao informagdes indispensaveis para se viver e exercer
a cidadania diante a capacidade de estudar, pensar, refletir e dirigir suas agdes. E mesmo com o minimo
necessario de aprendizagem, a fun¢éo nao é a reprovagdo ou exclusiao do educando, pois 0 mesmo que
ndo atingir devera ter orientacdes e adequagdes metodoldgicas para que torne capaz o avango.

Ja a avaliagdo formativa, no Brasil, pode ser compreendida também como “avalia¢do
mediadora, emancipatdria, dialdgica, fundamentada, cidada” (VILLA BOAS, 2008, p. 39), no sentido
de manter a relacao professor-aluno mais intima, de modo a ter feedback do trabalho pedagégico. A
autora, ainda comenta, que esta agdo do feedback é um ponto crucial deste modo de avaliagao, pois
encarrega-se de expor caracteristicas que foram muito bem exploradas e até mesmos pontos ao qual
deve ser melhorado ou acrescidos na avaliagdo que repercute na aprendizagem, seja elementos que
desencadeiam a¢des do professor ou do educando.

Villa Boas (2008) ainda considera que o feedback é valido com propriedade quando de fato
provocar mudanca. Isso significa, provocar melhoria na aprendizagem dos educandos ou até mesmo
melhoria no processo abordado pelo professor. Desta forma, a autora aponta que o educando deve ter
juizo de alguns critérios que de fato faca sentido no desenvolvimento de sua aprendizagem, levando a
compreender se o conhecimento que esta produzindo é de qualidade. De acordo com estes critérios,
os professores ja possuem em mente e sao capazes de fazer a anilise, no entanto espera-se que os
educandos possam fazer esta mesma analise que os professores, diante dos critérios estabelecidos, que
sao: “a) conhega o que se espera dele (objetivos da aprendizagem); b) seja capaz de comparar o seu
nivel atual de desempenho esperado; c) se engaje na agdo apropriada que leve ao fechamento da
distancia entre os niveis” (VILLA BOAS, 2008, p. 41).

Diante disto, o envolvimento desta pratica de reflexdo torna capaz a transicao do feedback para
o automonitoramento, isto é, se o educando apresenta respostas que margeiam as respostas, no entanto
nao sdo concluidas a respeito do seu desenvolvimento, mas que de certa forma qualificam a pratica isto
¢ considerado feedback, que de certo modo ¢ muito bom pois acaba estimulando este processo e
tornando a avaliagdo cada vez mais interativa. Ademais, se o educando apresenta suficientemente
resposta necessaria com aquilo que os critérios da aprendizagem solicitam ¢é considerada
automonitoramento, levando a frente do feedback pois é capaz de olhar para dentro de si e visualizar o
seu desenvolvimento enquanto produtor de conhecimento, a autonomia do educando em referéncia
da pratica englobada (VILLA BOAS, 2008). Cabe destacar ainda que, “nesse processo, trés
componentes da avaliacdo formativa merecem atenc¢ao especial: a avaliagdo informal, a avaliacdo por
colegas e a auto-avaliagdo” (VILLA BOAS, 2008, p. 42).

Como destacado no decorrer do texto, o processo de avaliacdo tem privilegiado muito mais a
verificagdo dos resultados. Em virtude desse entendimento, sabemos que ainda temos muito o que
avancar no que se refere a utilizacdo da avaliagdo formativa da educagdo basica ao ensino superior,
porém acreditamos que precisamos enfrentar esse desafio construindo praticas avaliativas que
assegurem a aprendizagem dos educandos e construam alternativas de avaliagdo comprometidas com
a formagdo humana. Freire (2020) nos ensina que “[...] ‘formar’ é muito mais do que puramente

‘treinar’ o educando no desempenho de destrezas” (p. 16). Portanto, educar é conscientizar os
educandos/as, para que sejam capazes de fazer uma leitura de mundo critica, sendo que por meio deste
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ato conscientizador os educandos/as se reconhecerdo enquanto sujeitos politicos, histéricos e sociais e
que devem exercer seu direito cidaddo de questionar, criticar e lutar pelas injustigas presentes na
sociedade, buscando assim, transforma-la.

4 DIALOGOS SOBRE AVALIACAO COM EDUCANDOS DE PEDAGOGIA

Nesta se¢ao, busca-se ilustrar alguns dados a respeito da pesquisa realizada com 29 educandos
do curso de Pedagogia, da Unioeste, do campus de Francisco Beltrdo, Parana, Brasil. Visa-se trazer a
percepgao dos educandos do curso a respeito da avaliacao da aprendizagem no Ensino Superior, diante
alguns questionamentos sobre o processo avaliativo que hoje em dia esta consolidado, bem como
debater aspectos de uma avaliagdo que problematize e dé referéncia para a preparagdo profissional e
humana.

Buscando ter um amplo olhar sob a andlise dos questionarios aplicados, podemos observar que
mais de 90% dos participantes das duas turmas, neste referido periodo, sio pessoas que se caracterizam
pelo sexo feminino, isso nos remete a pensar, como a sociedade em que vivemos atribui ou vé na
mulher a responsabilidade do cuidado e do ensino das criangas, ou seja, a questdo historica dos
esteredtipos de género ainda encontram-se enraizados (GUIMARAES, 2010). No qual destaca-se a
predominancia feminina na formagao de professores pedagogos (CERONI, 2006). Podemos confirmar
essa informacao com a Tabela 1, abaixo.

Tabela 1 - Identificacdo dos participantes por sexo

SEXO QUANTIDADE (%)
Masculino 3,45%

Feminino 93,10%

Nio responderam 3,45%

Fonte: Autoria prépria (2023)

Guimardes (2010) corrobora que no ano de 1827 surge a primeira lei que regulariza o acesso
das mulheres nas escolas, permitindo-as a frequentarem o ensino basico, justificado em fungao dos
aspectos maternos que elas possuiam, e em virtude disto os curriculos entre os géneros eram diferentes.
Desta forma, a figura feminina no magistério foi construida historicamente pensada como
caracteristica natural de cuidados, assim sendo o ensino da infdncia era compreendido como uma
extensdo moral e intelectual que era vivenciado em casa, e como em casa os homens eram tidos pela
responsabilidade patriarcal do sustento e do trabalho, enquanto a mulher com habilidades para o lar e
cuidados das criangas, a figura materna toma sentido na escolarizagdo das criangas.

Também destacamos aqui, conforme a Tabela 2, abaixo, que quase 80% dos educandos das
turmas, tém idade entre 20 e 24 anos, um ponto positivo para analisarmos, pois podemos afirmar que
muitos jovens voltam a interessar-se pela profissao de educador, de ser um profissional da educagao.
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Neste sentido, e em meio a tantos percal¢os encontrados como a desvalorizagdo da profissdo, a
precarizagao do trabalho docente, e as burocracias impostas a esta classe, vemos jovens buscando
formar-se para formar o outro, visando a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Tabela 2 - Identificacdo dos participantes por Idade.

IDADE QUANTIDADE (%)
Entre 20 e 24 anos 79,31%

Entre 25 e 29 anos 10,34%

30 anos ou mais 6,90%

Naio responderam 3,45%

Fonte: Autoria propria (2023)

Ainda conforme a Tabela 2, acima, devemos complementar, que a porcentagem de educandos
com mais de 30 anos de idade ¢é relevante, pois estes, muitas vezes, por inimeros motivos, deixaram
ou adiaram o sonho de uma graduagdo para depois e observamos o retorno destes educandos mais
convictos do que querem.

Figura 1 - Tipos de avaliacdes mais aplicadas pelos professores.

AVALIACAO
FORMATIVA

AVALIACAO
DIAGNOSTICA

AVALIACAO
SOMATIVA

Fonte: Autoria prépria (2023)

Os dados coletados, de acordo com a Figura 1, nos mostram que dentre os tipos de avaliacdo
mais utilizadas pelos professores, 25 participantes dizem que a avaliacdo somativa é uma das mais
utilizadas, 20 participantes destacaram como segundo tipo mais utilizado a avaliagdo formativa,
enquanto 15 participantes ressaltam que a avaliagdo diagndstica é também utilizada entre os
professores. Observa-se que sdo 29 participantes da pesquisa, contudo os nimeros somados que
representam os tipos de avaliacdo é superior a 29, isto se da pelo fato de ser uma questio que

Revista Even. Pedagég., Sinop, v. 14, n. 3 (37. ed.), p. 754-774, ago./dez. 2023



REFLEXOES SOBRE AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM NO ENSINO SUPERIOR @

possibilitou que o participante assinalasse mais de uma alternativa ou até mesmo as trés alternativas,
logo, conforme o diagrama abaixo representado, tem-se que 3 participantes afirmam que os
professores utilizam apenas a avaliagao diagndstica, 5 participantes afirmam a utilizagdo da avaliacao
diagnostica e avaliacdo somativa, 1 participante afirma ser utilizada apenas a avaliagdo somativa, 12
participantes afirmam ser utilizadas a avaliagdo somativa e avaliagdo formativa, 1 participante afirma
ser utilizada a avaliacdo formativa, nenhum participante afirmou ser utilizada apenas as avaliagdes
diagndstica e formativa, no entanto 7 participantes afirmaram que, dentre o corpo docente do curso,
ja foram utilizados os trés tipos de avaliagdes.

A figura acima explica muitos elementos a respeito da avaliagdo somativa ser a mais aplicada
dentre os tipos de avaliagdes. O fato se da, pois em abril de 2003, o Ministro da Educagdo Cristovam
Buarque instaurou a Comissao Especial da Avaliacao da Educa¢ao Superior (CEA), no intuito de
estabelecer um parametro avaliativo nacional, criando o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacgao
Superior (SINAES) que institui a avaliagdo dos cursos de graduagao e dos educandos, na qual facilita a
coleta dos resultados para compor o Censo da Educagao Superior (RIBEIRO, 2015). Desta forma, a
institucionalizagdo da avaliacio somativa é consolidada ao fato da obtengdo de métricas que
esquematizam o ranqueamento dos educandos, cursos e universidades pelos fatores quantitativos. O
SINAES ¢ estruturado diante das concepgdes da avaliagdo formativa, que concebe o carater educativo,
e da avaliacdo somativa, que apresenta sua funcionalidade regulatoria.

Nacionalmente a avaliagdo somativa ¢ instituida como a ferramenta que estabelece as métricas
de aprendizagem dos cursos e dos educandos, que no chdo das universidades ¢ a forma como os
professores sido cobrados para aplicagdo das avaliagdes, pois necessitam indicar uma nota aos
educandos como forma de classificar a aprova¢ao ou reprovacio, todavia os educandos nao se sentem
confortaveis como este tipo de avaliagdo, devido ndo apresentar uma perspectiva de desenvolvimento
do processo de ensino e aprendizagem.

Isto quer dizer, que a avaliagdo somativa possui critérios de avalia¢ao arbitrarios, pois restringe
que o conhecimento do educando esteja na aplicagao das provas e trabalhos, corroborado pela atuagao
autoritaria do professor. O julgamento do valor da nota é quantificar o conhecimento do individuo
que as responde, destacando que a avaliagdo possui dimensdo classificatéria e ndo diagnodstica
(LUCKES]I, 2005).

Desta forma, Luckesi (2005) corrobora que o movimento de avaliacdo convencional adotado
nao conduz para pensar a pratica e repensar sobre o processo, mas sim de julga-la e estratifica-la, pois
nao é de fato uma condi¢do dinamica de reflexdo, ja que a sua prerrogativa classificatoria se limita a
atribui¢do de nota e ndo avanga em desenvolver a aprendizagem.

Os participantes, quando questionados se acreditavam que se o professor utilizasse diferentes
instrumentos de avaliagdo nas disciplinas qualificaria o processo de ensino e de aprendizagem,
obtivesse que 96,55% afirmaram que sim, que as diferentes formas de avaliacao tornam o processo de
aprendizagem mais proveitoso, assim como comentado pelo participante P1.
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(01) Participante 1 (P1): Sim, pois o uso de instrumentos variados possibilita aos estudantes maiores
chances de avaliagdo, uma vez que, cada um tem dificuldades especificas e devem ser avaliados como
se desenvolvem e ndo apenas por uma nota especifica de uma prova escrita (informagéo escrita).

Analisa-se que as avaliagdes do tipo formativa e diagndstica podem ser incluidas com maior
frequéncia. Enquanto 3,45% se abstiveram em responder a esta pergunta. Os educandos ressaltam
ainda, que todo o processo de aprendizagem deve ser avaliado como formativo, no contexto em que,
os educandos possuem diferentes formas de expressarem seus conhecimentos, de maneira oral ou
escrita, nesse movimento, o processo avaliativo pode ser visto sob outra perspectiva, desenvolvendo a
criatividade dos educandos e contribuindo na relacéo professor-aluno. Como também, fomentado por
Luckesi (2005, p. 77), quando diz que “A semelhanca do que faz a ciéncia, revelando o que é a realidade
e como ela funciona, a avaliagdo da aprendizagem e sala de aula, por seu turno, revela a qualidade da
aprendizagem do estudante individual em seu percurso de estudos, ai, encerrando sua agdo e seu
papel”.

Desta maneira, a avaliagdo tem cumprido seu papel apenas pela fungado escolar, quando atribui
nota a aprendizagem para aprovar o educando ao longo do seu percurso escolar, mas no ambito social
a avalia¢do ndo prepara o educando para reflexdes criticas ou até mesmo para seu desenvolvimento
junto com a sociedade. Em razdo disto, com o passar dos tempos a pratica do uso dos resultados da
avaliagdo da aprendizagem ganhou forga e consolidagao, para que o uso seletivo de individuos fosse
predominio, isto é, a classifica¢gdo dos educandos por nota.

O uso seletivo dos resultados da avaliagio exige que o estudante revele seu
desempenho em sua aprendizagem de modo pontual, ou seja, s6 valem os
conhecimentos e habilidades revelados de modo positivo, aqui e agora, no momento
em que os testes e tarefas sdao realizados, ndo valem nem antes nem depois desse
momento (LUCKESI, 2018, p. 85).

\

A diversificagdo de instrumentos avaliativos é bastante recorrente hoje em dia, devido a
dinamica de se trabalhar os contetidos. Diante disto, os participantes foram questionados a respeito de
quais as principais caracteristicas para uma boa avaliagdo no ensino superior, com o intuito de
identificar a percep¢do dos mesmo a respeito de quais instrumentos ou objetivos que se deve permear
uma avaliagdo que contemple uma formagéo profissional.

De acordo com a Tabela 3, abaixo, podemos visualizar que hd mais de 13 respostas e ha
respostas que possuem uma quantidade significativa de repetigoes, isto se da pois a pergunta era aberta
a descri¢ao que o participante mais achava consideravel para pontuar. E muitos deles pontuaram mais
de um instrumento ou perspectiva avaliativa. A partir disto, o que mais chama aten¢do que mais da
metade dos participantes concordam que para se ter uma boa avaliagdo na Educagéo Superior deve ser
considerado todo o processo de ensino e de aprendizagem e ndo somente a aplica¢ao de provas, para
se ter um indicativo numérico sem uma modifica¢ao que realmente traga resultados significativos e de
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qualidade para os educandos, para tanto que abordam a avaliagao formativa de qualidade como ponto
chave deste desenvolvimento.

Tabela 3 - Quais as principais caracteristicas de uma boa avaliacdo na Educag¢ao Superior?

QUANTIDADE | CARACTERISTICAS

16 Todo o processo de ensino aprendizagem, ndo apenas atribuigdo de nota. Avaliagdo
formativa de qualidade, feita todos os dias (feedback).

8 Semindrios com sinteses.

3 Debates.

3 Pensar na realidade do aluno e os contetidos ja estudado.

) Atividades que estimulem a criticidade, apropriando cada vez mais os conceitos e
conteddo.

2 Avaliacio diagndstica.

1 Mapa Mental.

1 Mapas conceituais.

1 Uma avaliagdo que vise a aprendizagem e raciocinio, fugindo da decoreba.

1 Boa participa¢io em sala.

1 Oralidade, desenvolvimento académico e principalmente postura cientifica.

1 Trabalho em grupo.

Fonte: Autoria propria (2023)

Em consideragao a ser um curso de licenciatura, ou seja, que os prepare para a vivéncia docente
e ter como compromisso a arte de ensinar, tem-se que 8 participantes descreveram que a avaliacao
instrumentalizada por meio de seminarios como bastante favoravel, devido ao seu tempo de
organizag¢do dos grupos para apresentagdo, além da possibilidade destes grupos trocarem experiéncias
antes de expor o trabalho final, e para além disto, trabalhar a postura, a oralidade e conhecimentos
enquanto pose de professor, para aquele dado momento, isto indica a construgao da professoralidade.

A diversidade de instrumentos avaliativos é requisitada pelos educandos devido a sua dindmica
de compreensao do contetdo, a facilidade de determinado conteido com a metodologia facilita o
processo de ensino e aprendizagem, pois estimula que os mesmo trabalhe de forma diferente de uma
cultura tradicional de avaliagdo. A avaliagdo por muito tempo fora relacionada com a linguagem de
realizar provas, exames, atribuicao de notas, repeticao ou passar de ano (HAIDT, 2002).

A avalia¢ao segundo Haidt (2002) tem que ter o propdsito de analise de dados, ajustando seus
processos de acordo com a necessidade, visto que os cursos, turmas e educandos nio sao iguais, até
que seus objetivos sejam atingidos. Destacando que a avaliagdo deve ser um processo continuo e
sistematico, que apresente funcionalidade diante seus objetivos, permeada de orienta¢ao que indique
os avangos e dificuldades dos educandos para que possam progredir, também deve ser integral na
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forma como considera o educando, isto é, analisar e julgar os comportamentos dos educandos diante
seus aspectos cognitivos, afetivos e psicomotor, para que diante este conjunto de principios o avaliador
dé sentidos e significados ao processo de ensino-aprendizagem.

O Grafico 1, aponta os resultados dos participantes quando questionados se os seus professores
esclarecem os critérios avaliativos. E consideravelmente 59% atestam que alguns professores
esclarecem e outros nao, enquanto 31% afirmam que os professores esclarecem os critérios. Enquanto
10% concordam que os professores nao esclarecem os critérios da avaliagdo e até mesmo justificam
que durante as aulas é comentado que estudem todo o contetido e durante a aplicagdo da atividade
avaliativa o conteddo néo faz referéncia com aquilo que foi solicitado a ser estudado.

Grafico 1 - Seus professores esclarecem os critérios avaliativos?

Seus professores esclarecem os critérios avaliativos?

Sim, esclaracem.
31%
Alguns sim, outros ndo. ‘
59%

Nao, esclarecem.
10%

u 5im, esclarecem. = Ndo, esclarecem. Alguns sim, outros ndo.

Fonte: Autoria propria (2023)

Observa-se que um numero significativo de participantes atesta que os critérios sao
explicitados, se somarmos as justificativas teremos que 90% dos participantes indicam alguns critérios
apontados por seus professores que serao contabilizados na avaliagao. Dentre os critérios justificados,
uma parte esta relacionada aos procedimentos metodoldgicos da avaliagdo, como seminarios, mapa
mental, trabalhos, normas da ABNT. Por outro lado, os critérios possuem uma face mais formativa,
enquanto constru¢ao de pessoa, pois trabalha a postura, dominio da escrita e do contetdo, reflexdes
criticas e prazo de entrega.

Neste ambito, podemos distinguir o professor da Educagdo Superior diante dois papéis,
conforme indica¢oes de Luckesi (2018), o primeiro do professor avaliador de uma forma mais
simpldria exigido nos passos do autor que, neste caso entendemos, se enquadra pela falta de explicagdo
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dos critérios e consolida sua avaliagdo por meio dos trabalhos e provas, que adiante sera resultado para
a aprovagdo ou reprovacao do educando. Luckesi (2018) aborda trés passos para que o papel do
professor avaliador tenha significado no processo de ensino e de aprendizagem, contudo entende-se
que muitos professores nao aplicam a conduta de uma andlise do processo por conta do tempo
destinado as disciplinas e exigéncias da propria Universidade pela aplica¢ao das atividades praticas
curriculares e das provas, como mecanismo de obter métricas da a¢ao de ensinar e aprender, e até
mesmo 0s passos nao sio seguidos devidos a prépria falta de formagao dos professores a respeito dos
processos avaliativos de qualidade.

O segundo do professor gestor, que aqui, podemos enquadrar na criagio de condigdes que
favorecam o sucesso da aprendizagem dos educandos, mesmo que parece simples a diversificacdo ou
esclarecimento dos critérios avaliativos, tornam capaz que as mudangas acontegam e que prepare 0s
educandos de forma mais significativa. Como observado, 90% dos participantes afirmam que os
professores esclarecem os critérios avaliativos e isto causa impacto na formagdo destes profissionais
pois propicia condi¢des para melhor se prepararem, com mais tempo e disposi¢do para o processo
avaliativo continuo, devido conhecerem quais os critérios utilizados.

Nesta mesma perspectiva, tem-se a Figura 2, que ilustra as respostas dos participantes quando
questionados se eram utilizados instrumentos avaliativos diferenciados nas disciplinas, os
participantes destacam que os seminarios sdo mais utilizados na grande maioria das disciplinas, cerca
de 93% dos participantes afirmam, em seguida atividades sinteses das aulas é a proxima mais
recorrente, com 55%, destacam também com a utilizacdo de: mapas conceituais (20,69%); mapas
mentais (17,24%); autoavaliacdo, videos, presenca e rodas de conversas (13,79%); resumos, trabalhos
em grupo, sequéncias didaticas, materiais palpaveis e pesquisas bibliograficas (10,34%); producao
textual, debates, fanzini e lamb lamb (6,90%); filmes, podcasts, cartazes, musica, poesia, observagoes
praticas, relatdrios, discussao de textos, jogos, livro cartoneros, documentarios e pontualidade (3,45%).

Figura 2 - Instrumentos avaliativos e metodoldgicos diferenciados nas disciplinas.
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Na Figura 2, observa-se uma nuvem de palavras, relacionadas com os instrumentos avaliativos
e metodoldgicos diferenciados que os professores costumam utilizar em suas disciplinas, destacados
pelos participantes, sendo assim, compreendemos a diversidade de mecanismos de uma avaliagao e
como um ou dois sdo bastante utilizados e outros com pouca frequéncia, e como esta diversidade
contribui para a formagao destes profissionais, a exemplo disto a utilizagdo de seminarios e trabalhos
sinteses, que possuem mais destaque na nuvem de palavras, como ferramenta que contribui no
processo formativo de ensino e de aprendizagem, como apontado pelo participante P2

(02) Participante 2 (P2): Uma avaliacao que se transforme em uma maneira de avaliar o processo,
pontos positivos, negativos, assim podendo replanejar o que vem a seguir. Sem decoreba de contetdos,
mas com o intuito de reflexdo e formagao (informagao escrita).

Nesta tltima questdo para discussdo, tem-se os dados dos participantes referente uma reflexao
por meio de uma citagao de Vasconcellos (2008, p. 58), que é a seguinte:

Diante das dificuldades apresentadas na avaliagao, a pergunta que o professor passa a
se fazer é: por que meu aluno nio esta aprendendo? o que posso fazer? O que se
vislumbra é superar, ainda que em parte, esta alienacao, a medida que o professor,
como o coordenador do processo, esta mais inteiro na relagiao pedagogica.

Desta forma, com base na citagdo quando questionados se a avaliagao possui o potencial de dar
suporte para diagnosticar avangos e dificuldades, bem como acompanhar o processo de apropriagao
do conhecimento, obteve que 3,45% acreditam que mais ou menos, pois aponta que se a avalia¢do for
somativa ndo hd potencial de diagnosticar, enquanto, caso a avaliagdo seja formativa sim, existe o
potencial de diagnosticar. Por outro lado, 96,55% dos participantes acreditam que a avaliagdo tem
capacidade de diagnosticar os avangos e dificuldades, contudo justificam que este diagnéstico esta
condicionado a alguns fatores, como: depende da atuagdo do professor e do educando; a avaliagdo nao
pode ser metodologicamente apenas por aplicagdo de provas, ou seja, tera de ter a necessidade de ser
formativa e diagndstica; interesse da pratica docente por melhorias do processo avaliativo.

Enfatizando a fala de dois participantes temos que:

(03) Participante 3 (P3): Sim, pois uma boa avaliagdo deve propiciar ao aluno o entendimento dos
contetdos para entdo aplica-los a pratica posteriormente. Nesse sentido, o processo avaliativo precisa
trazer contribui¢des para a formacgdo discente e ndo apenas uma decoreba para ir bem na prova
(informacéo escrita).
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(04) Participante 4 (P4): Quando o processo avaliativo ocorre em conjunto entre docente e estudante,
pois ambos sdo sujeitos no processo de ensino e aprendizagem. O professor deve se preocupar sobre
como conduz seu processo de ensino, se este atende a todos os estudantes, e o estudante deve buscar
aprender, atendendo as propostas do docente. Caminhando juntos ambos podem diagnosticar as
dificuldades apresentadas, para assim buscar supera-las, oportunizando a qualifica¢do do trabalho do
docente e da aprendizagem do aluno (informagéo escrita).

Segundo Haidt (2002) a avaliagdo tem a funcao de diagnosticar e ajudar os educandos no seu
processo de aprendizagem, contando com os conhecimentos que ja aprenderam ou ndo em outras
disciplinas ou em outros espagos, até mesmo com suas dificuldades cognitivas e a combinac¢do de
variadas técnicas e instrumentos possam colaborar neste processo de aprendizagem. Assim, “quanto
mais dados o professor puder colher na avaliagdo, utilizando instrumentos variados e adequados aos
objetivos propostos, tanto mais informagdes terd a seu dispor para replanejar o seu trabalho e orientar
a aprendizagem dos alunos” (HAIDT, 2002, p. 297). Para Kenski (2004) a avalia¢do serve para verificar
o desempenho e o professor deve procurar observar, nio somente pela aplicagdo de provas ou exames
finais, nem somente por pesquisas, resenhas e monografias, mas observar todo o caminho percorrido
e que possibilite que o educando tenha envolvimento com a prépria avaliagdo.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Encaminhando-se para os pontos finais desta discussao, gostariamos de deixar sintetizado
alguns elementos primordiais do processo avaliativo, desencadeados aqui nesta pesquisa, que com a
colabora¢ao de 29 participantes podemos compreender o panorama da avaliagdo na Educagido
Superior, diante da visao dos educandos, assim como visualizar as exigéncias das universidades frente
ao padrao avaliativo por elas utilizadas e também pela supera¢do de muito professores que buscam
avangar junto com seus educandos no processo de ensino e de aprendizagem.

Diante a configuragdo que as teorias pedagdgicas foram alicer¢adas e que vinculam um mesmo
sistema avaliativo abriu espago para que o SINAES institucionaliza-se uma avaliacdo que preconiza os
resultados, a quantidade ao invés da qualidade, pois estruturou uma sistema que estabelece a
classificagdo dos educandos, cursos e universidades por meio dos indicativos numéricos extraidos das
provas.

O desafio, assim muito comentado pelos participantes, é incluir no sistema de avaliacido
nacional as perspectivas do processo formativo e diagndstico, que visa cumprir com o papel de
formagdo integral, cientifica e humana. Deixando de lado o papel do professor transmissor do
conhecimento, pelo viés arbitrario e autoritario no que condiz a condugédo da avaliagdo, seja pela sua
posi¢ao de educador ou pelo juizo de atribui¢ao de nota sem critérios igualitarios. Passando entdo, a
abrir portas para um professor que garanta uma transformagido social, oportunizando o ensino e a
aprendizagem.
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Em sintese, diante da analise dos questionarios acredita-se que os participantes, que sio os
proprios sujeitos deste processo de aprendizagem, pedem que a avaliagio tome sentido na sua
formagdo, para além de testes padronizados oriundos da avaliagdao somativa. Que os instrumentos de
avaliagdo sejam explicitos para que consigam uma boa relagdo professor-aluno, que o sistema dé espago
para que os professores possam utilizar variados instrumentos avaliativos e metodoldgicos de modo a
otimizar a aprendizagem dos educandos com o intuito de reflexdo e formacao. E principalmente,
acreditam que as avaliagdes formativas e diagndsticas sdao capazes de dar suporte aos docentes na
perspectiva de observar avancos e dificuldades no processo de aprendizagem, e para além disto
solucionar os problemas e desenvolver habilidades.
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