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ENSAIO

EDUCACAO INCLUSIVA: fundamentos e experiéncia em didlogo

Elisa Tomoe Moriya Schliinzen'

Prezado leitor, pego licenga para apresentar meu caminhar pessoal, para que consigam
compreender a importincia da educagdo inclusiva para o meio educacional, cientifico e académico.
Foram experiéncias vividas pessoal e profissionalmente que demonstram como pode nos marcar e
descobrir as nossas escolhas.

Um fato importante da minha trajetdria pessoal esta relacionado a familia dos meus pais serem
de origem japonesa. A vinda deles para o Brasil foi marcada por varias dificuldades, como ndo dominar
a Lingua Portuguesa e meu avd paterno ter tido derrame e morrido muito jovem. No entanto, esta
convivéncia fez com que 5 familias aprendessem a serem unidas e soliddrias, enfrentar os desafios
colaborativamente, valorizando a esséncia de cada um.

Conviver com muitas pessoas sempre foi muito bom, tendo como ponto positivo aprender a
observar, perceber, ser soliddria e compreender os demais. No entanto, quando come¢amos a
frequentar a escola, tinha o problema de sermos comparados, muitas vezes negando a esséncia daquele
que ndo estava de acordo com os padroes esperados em um ambiente escolar, definindo aquele que era
‘inteligente ou nao’. Essa comparagdo entre nds, de acordo com o pensamento dos mais velhos,
poderia ser considerada boa e importante para alcangarmos uma boa colocagdo profissional e,
consequentemente, o sucesso pessoal. Dentro desse contexto, fui crescendo e marcada por influéncias
familiares, em valorizar as pessoas e ajudar aquelas que considerava necessitadas.

Em compensagdo, em relacio aos estudos, era comparada com todos eles, sendo sempre
avaliada como ‘deficiente’ em termos de aprendizagem, por ser desligada e desatenta. Outra marca que
carregava deve-se ao fato de ter que sempre finalizar algo comegado para depois realizar outra
atividade, ndo reagindo aos estimulos do momento. Assim, era rotulada por ter um ‘efeito retardado’
e, na verdade, esta é uma caracteristica que ainda tenho. E como se meu cérebro armazenasse
informagoes e estimulos, reagindo na medida em que, por alguma organiza¢ao das minhas agdes,
encerro-as.

Neste processo, no inicio da minha escolaridade, nao tive bom desempenho como o restante
das criangas de minha familia, que até entdo sempre se destacavam ou eram consideradas muito
inteligentes. Assim, passei ter que fazer aulas particulares até descobrir que gostava de Matematica e
tinha um bom raciocinio légico.
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Entretanto, a forma como estavam me ensinando na escola nao despertava meu interesse ou
ndo estava de acordo com a minha forma de aprender. Apesar de tudo, por aprender, mesmos os
conceitos mais abstratos da Matematica, comecei a acreditar que era igual as outras criangas,
atualmente pensando nas minhas caracteristicas, penso que posso ter autismo leve, mas, na época nao
fui diagnosticada.

A partir dessas experiéncias, prestei o vestibular para o curso de Enfermagem por desejar ajudar
outras pessoas (influéncia familiar) e para Licenciatura em Matemadtica (pelo éxito escolar). Essas
escolhas certamente provocaram conflitos para a defini¢ao da carreira que deveria seguir, em meus
desejos, em meu modo de ser. Atualmente, ainda observamos que os jovens nao conseguem definir os
seus desejos profissionais, grande parte precisa de testes psicologicos para definirem a carreira que
desejam seguir. Assim, fica a pergunta: sera que estamos formando os nossos jovens da forma correta?

Bem, ao retornar ao vestibular, para a minha surpresa e de meus familiares, passei nos dois
exames, obtendo a 5* colocagdo no exame do curso de Licenciatura em Matematica da Unesp de
Presidente Prudente, em 1982. Esses fatos foram importantes para que eu comegasse a ter
autoconfian¢a, achando que iria enfrentar um dilema entre a licenciatura e o bacharelado em
Enfermagem. Sem vacilar, optei por ser professora, licenciando-me em Matematica no ano de 1985.
No decorrer do curso, questionava o indice de reprovagdo dos estudantes, observando que
normalmente em média apenas seis estudantes em um curso no qual ingressavam 40 estudantes o
concluiam. Questionava se o erro estava de fato nos estudantes.

Assim, apesar de ndo encontrar dificuldades com as disciplinas puras ou mais tedricas da area,
interessava-me por aquelas ligadas a Educagdo e, em especial, pela Pratica de Ensino. Em um estagio
obrigatério do curso, procurei descobrir como melhorar a metodologia de ensino de Matematica.
Percebi que isso seria possivel desde que os estudantes compreendessem que os conceitos matematicos
ensinados fossem empregados em suas vidas cotidianas. Nesse estagio, iniciei as atividades com apenas
dois estudantes, e finalizei com 24 estudantes, sendo que um deles apresentou como resultado uma
melhora consideravel em seu desempenho escolar, passando do conceito E (referentes aos dois
primeiros bimestres) para B no terceiro e chegando a atingir o conceito A no ultimo bimestre.

Neste processo formativo, estava para me formar e lembrei de uma aula inaugural, que foram
apresentadas as possibilidades profissionais para o licenciando em Matematica. Foi mencionado
também sobre importancia em realizar um curso de pds-graduagdo, que poderia repercutir no
aumento de chances no mundo do trabalho.

Ao finalizar a graduagéo, devido ao meu bom curriculo, fui aceita no curso de verao oferecido
pelo Instituto de Matematica Pura e Aplicada (IMPA) do Rio de Janeiro, para cursar a disciplina
Analise Real (Matematica Pura). Durante esse curso, comecei a rever as minhas expectativas no campo
profissional, sentia que nio era o que eu realmente queria, pois tudo era muito abstrato e nido via como
iria contribuir no meio educacional, académico e cientifico.

Diante dos fatos e das duvidas, decidi que ndo queria mais continuar a estudar a Matematica
Pura. Assim, fui para Sao Paulo tentar me inserir na area de Ensino de Matematica, consegui fazer um
estagio no Colégio Objetivo de Ensino. Esse estagio foi muito proveitoso, pois contribuiu com o
enriquecimento de minha experiéncia profissional.
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Entretanto, dois meses depois, surgiu uma oportunidade na cidade de Lages, em Santa
Catarina. Estava namorando um jovem, hoje meu esposo. Em Lages, substitui uma professora que
estava de licenga-gestante e ministrei aulas no cursinho e no colégio. Essa experiéncia foi muito
importante para mim. Eu me sentia realizada e percebia o quanto os estudantes gostavam e respeitavam
o meu trabalho. Em poucos meses de trabalho eu ja havia construido um lago afetivo com eles, ao
ponto de uma estudante fazer uma musica para mim. Quando o estagio finalizou, provocou um grande
tumulto entre a maioria dos estudantes, que pediam para eu continuar ministrando aulas para eles.
Entretanto, o destino fez com que outra mudanga ocorresse no meu caminhar, surgiu a oportunidade
de fazer um curso de especializagio em Computacio com énfase em Matematica Aplicada, na
Universidade de Sao Paulo (USP), campus de Sao Carlos, interior de Sao Paulo. Tentar essa
oportunidade foi a chance de eu mudar totalmente o rumo de minha vida. Com esse curso, abria-se a
possibilidade de realizar o meu desejo de mudanga. Com essa nova perspectiva, eu poderia
compreender o porqué da intensificagdo do uso de computadores nas diferentes areas de
conhecimento, ja que o curso possibilitou verificar as contribui¢des que essa maquina poderia trazer
para o ensino da Matematica. No entanto, apesar das expectativas que criei em relagdo ao curso, com
o passar do tempo constatei que era muito voltado para os aspectos técnicos da computagido e,
infelizmente, impediram-me de atender aos meus interesses como educadora.

Em 1987, ainda quando cursava o curso, assisti a palestra proferida pelo professor doutor José
Armando Valente sobre Informatica na Educagdo Especial. De imediato, encantei-me pelo trabalho
apresentado. A pesquisa dele consistia em usar o computador para auxiliar a aprendizagem de pessoas
com paralisia cerebral, segundo a abordagem construcionista idealizada por Papert. Encantada com a
pesquisa, ao finalizar o curso de especializagdo, procurei cursar uma disciplina ministrada por ele sobre
Inteligéncia Artificial, no Programa de Mestrado em Ciéncia da Computagdo da Universidade Estadual
de Campinas (Unicamp).

Como nessa época eu ja havia prestado o concurso de professor III na rede publica estadual de
Sao Paulo, em 1988, assumi aulas de Matematica para o ensino fundamental e médio em uma escola
publica de Campinas. A escola se situava em um bairro da periferia e ministrar aulas para aqueles
estudantes carentes proporcionou-me a mesma sensagiao de quando estive em Lages e no estagio.
Sentia-me realizada e percebia que o interesse dos estudantes pela disciplina aumentava, mesmo com
as dificuldades que a escola e muitos estudantes enfrentavam.

Nessa escola, a relagdo professor-estudante era praticamente de violéncia, eles eram carentes e
com grandes dificuldades de sobrevivéncia. Nos primeiros dias de aula, quando iniciei minhas
atividades, soube de uma violéncia com a professora de Educagdo Artistica. Na minha cabeca, passava
o seguinte pensamento: o que seria de mim, uma professora de Matematica recém-formada, se a
professora de Educagdo Artistica, com grande experiéncia no ensino, ndo conseguiu despertar o
interesse dos estudantes?

Com esses anseios, angustias e cenario, comecei a demonstrar interesse sobre a vida cotidiana
dos estudantes. O que faziam? Qual era a realidade de cada um? Constatei que a maioria deles precisava
trabalhar para ajudar no sustento da casa, trabalhando como baby sister ou vendedores no Ceasa, que
ficava na rodovia préxima ao bairro. Com o tempo, passei a gostar muito dos estudantes, de dar aula e
estar inserida no ambiente escolar. Era a oportunidade refletir sobre a minha pratica docente, se ela
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contribuia para o processo de aprendizagem dos estudantes, mesmo considerando a situagdo
socioecondmica precaria.

No entanto, antes que o primeiro semestre finalizasse, no dia 10 maio de 1988, fui convidada e
contratada para lecionar na Unesp de Presidente Prudente, instituic¢ao em que realizei a graduagao,
especificamente no curso de Matematica, o que possibilitaria voltar ao local em que havia realizado a
minha formagao docente inicial. Na época, vislumbrei a possibilidade de voltar as minhas raizes e de
me inserir no mundo académico, tendo a oportunidade de contribuir com o meu curso de graduagao.

A vaga era para ministrar aulas na disciplina de Calculo Numérico, pois o professor que estava
em exercicio na disciplina passava por sérios problemas de satide. Aceitei de imediato, sem imaginar o
que viria pela frente e o sofrimento ao deixar a escola de Campinas, sendo muito questionada pelos
estudantes e com pedido para que ndo os deixasse.

Por outro lado, dentro de minha concepgao, isso me afastava mais do meu objetivo pessoal, que
era contribuir com a qualidade dos processos de ensino e de aprendizagem de Matematica. Porém, no
meu intimo ficava a promessa de que eu continuaria a lutar para fazer algo pelos excluidos e pelo ensino
em geral.

Na FCT/Unesp, assumi imediatamente a disciplina de Calculo Numérico e, posteriormente,
ministrei aulas de Introdugdo a Ciéncia da Computagao, Processamento de Dados e Informatica e
Educag¢ao, disciplina optativa no curso de Pedagogia. De qualquer forma, mesmo com a minha visao
ainda restrita, uma vez que achava que estava me afastando do processo educacional, ndo deixei de
perseguir os meus desejos, ideais e sonhos, apresentando um projeto de pesquisa trienal' voltado para
area de Informatica e Educagao. Nesse momento, tentei ingressar no programa de pds-graduagdo que
possuia em seu quadro docente o professor doutor José Armando Valente, profissional cujo trabalho
havia me encantado enquanto eu estava cursando a especializa¢do. Entretanto, ndo fui aceita como
aluna regular no programa, uma vez que o Conselho do programa definiu como regra aceitar somente
estudantes nao possuiam atividade profissional. Como havia sido recém-contratada pela Universidade,
ndo podia obter um afastamento integral.

Nao restando outra opgdo, fui fazer o mestrado na Faculdade de Engenharia Elétrica e de
Computagao da Unicamp, no Departamento de Computagdo e Automagao. Fui aceita no programa
sem nenhuma restri¢do e orientada pelo conceituado pesquisador, Mércio Luiz de Andrade Netto. A
distancia me obrigava a passar duas noites semanais em um 6nibus sem um minimo de conforto.

Como meu objetivo era de realizar algo voltado para o ensino de Matematica, o primeiro
projeto apresentado estava relacionado a implementagdo de um sistema de Computagao Simbolica,
que visava apresentar como calcular equagdes diferenciais e integrais de Matematica, nao apenas de
forma discreta, mas também de forma analitica, evidenciando cada passo da resolu¢ao do problema.
Com isso, tinha o objetivo de desenvolver uma forma de facilitar o processo de ensino e de
aprendizagem dos estudantes que faziam as disciplinas basicas na area de Ciéncias Exatas.

No entanto o meu orientador trabalhava com redes neurais, foi necessario apresentar um
projeto que utilizasse a simula¢ao dos neurdnios em computador para a classificagio de dados em

! Projeto de pesquisa intitulado “Técnicas Computacionais na Educagido”.
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qualquer area de atuagdo. Com intuito de aliar o mestrado com a minha atuagéio profissional, o projeto
foi realizado com docentes do Departamento de Cartografia, na area de Sensoriamento Remoto, pela
amizade que tinha com os docentes deste departamento e junto com um analista de sistemas do Polo
Computacional. Embora essa pesquisa tenha conquistado uma grande repercussao internacional, ela
ainda nao estava afinada aos meus interesses e desejos.

Em 1991, iniciou-se a primeira oportunidade de realizar algo mais préximo aos meus anseios
pessoais, fomos convidados a assessorar uma escola particular da cidade de Presidente Prudente em
um projeto de introdugdo dos computadores no processo educacional. Com essa perspectiva, visitei
escolas particulares conceituadas em relagdo aos processos de ensino e de aprendizagem e que ja
estavam informatizadas. Todavia, verifiquei que, em todas as escolas visitadas, o computador ndo era
usado como recurso para o desenvolvimento da aprendizagem. Isso contribuia para concluir que os
aspectos técnicos e pedagdgicos nao podiam ser desenvolvidos por uma pessoa que tivesse formagao
puramente tecnologica, pois o processo de insercdo da tecnologia na escola requer muito mais em
termos de formacao.

Minha grande afinidade com a Informatica Educacional mantinha-me sempre préxima da area.
Com o intuito de interagir de maneira substancial nesta drea do conhecimento, contatei o Nucleo de
Informatica Aplicada a Educagdo (NIED) da Unicamp, centro de exceléncia no Brasil, coordenado
pelo professor doutor José Armando Valente.

Essa inser¢do culminou com a minha participagio em um projeto de formagdo sobre a
linguagem Logo?. Foi entdo que descobri que essa linguagem tornava o computador um forte recurso
para os processos de ensinar e aprender. Contudo, por problemas institucionais, a continuidade do
trabalho tornou-se inviavel, pois esse convénio demandaria um alto custo para a escola particular.

Os anos se seguiram e, entre as varias atividades que eu desenvolvia em meu regime de trabalho,
fui procurada por profissionais que trabalhavam com crian¢as que possuiam deficiéncia fisica para dar
aulas particulares de Matematica. Assim, indiquei discentes do curso de Licenciatura em Matematica
para realizar esse trabalho, acompanhando a execugao. Com essa experiéncia, verificava cada vez mais
a crise educacional’, na qual se identifica a Matematica como sendo uma das disciplinas mais
problematicas em relagao a metodologia de ensino e avaliagdo. Percebi claramente os desvios no
processo de ensino, pois o foco estava apenas na transmissdo de informagdes e com énfase no treino
de habilidades e memorizagao de algoritmos em detrimento de uma aprendizagem compreensiva dos
conceitos. O que se observava era: a imposi¢do de regras e esquemas em detrimento dos porqués e do
significado do que se faz; a repeti¢ao e a imitagao, ao invés de incentivar a criatividade, a curiosidade,
a iniciativa e a exploragdo; a énfase nos resultados e nao no processo de aprendizagem; entre outras.
Além disso, os conceitos que eram ensinados estavam desvinculados do uso cotidiano do estudante,
tornando o conteudo estudado totalmente descontextualizado e sem significado para ele.

Linguagem de programagido que foi desenvolvida no Massachusetts Institute of Technology (MIT), Boston, Estados
Unidos, por um grupo de pesquisadores liderados pelo Professor Seymour Papert. Considerada simples de ser utilizada
e assimilada; apresenta caracteristicas para implementar uma metodologia de aprendizagem baseada no computador.
> Crise que se observa por meio dos problemas de aprendizagem, de desinteresse dos estudantes pela escola, de evasdo
escolar, de repeténcia, da formacgao de professores e de seus baixos saldrios, entre outros.
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Neste processo, dediquei-me integralmente as minhas angustias e preocupagdes com o
processo educacional. Em abril de 1995, apresentei novamente um projeto de pesquisa para investigar
a implementagdo do uso do computador no ambiente escolar.

Na ocasido, ganhamos recursos por meio do edital projeto Horizonte, promovido pela empresa
IBM e que investiu em doar uma quantidade significativa de recursos em projetos de pesquisa na
Unesp, em cumprimento a clausulas contratuais decorrentes de uma grande aquisicio de
computadores feita por nossa Universidade. Assim, elaboramos um projeto intitulado Estendendo o
Horizonte: Educa¢ao e Tecnologia. Em 1996, o projeto foi aprovado e fomos contemplados com 15
computadores e, em novembro de 1996, nasceu o Grupo de Pesquisa e Suporte em Educa¢io e
Tecnologia (GPSETE).

Em meio a tantas novidades surge um grande dilema: o projeto aprovado estava iniciando, por
outro lado, havia sido aprovada no processo de selecdo do programa de pds-graduacao em Educagao e
Curriculo na Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP), cujo tema era Informatica na
Educagido Especial, tendo como orientador o prof. José Armando Valente. Iniciava um novo caminho
por outra area do conhecimento, sem divida muito importante para mim, por fazer parte de um
Departamento que trabalha com a formagao inicial de professores.

Sem duvida, nesse periodo, tive um renascimento profissional, convivendo com grandes
profissionais que permitiram que eu encontrasse o ponto final de uma busca que vinha realizando.
Além disso, pude sem medos e receios, passar a acreditar que o meu jeito de ser, sempre preocupada
com o lado humano, nao significava deixar de ser uma profissional competente, preconceitos que me
acompanhavam até iniciar esse curso. Nesse periodo, além da evoluciao académica, tive um
crescimento pessoal imenso. Tive a oportunidade de unir fragmentos e momentos de minha vida
pessoal fazendo nascer a profissional que sou hoje. Os conceitos discutidos foram relevantes no
decorrer das disciplinas cursadas, pois foram importantissimas para sabermos sobre a necessidade de
adquirir uma postura interdisciplinar, quais mudangas precisariamos buscar como docentes e seres
humanos, com a responsabilidade de formar outros docentes e usar as tecnologias para auxiliar no
desenvolvimento e aprendizado dos estudantes como um ser total.

Paralelamente, tivemos uma fundamentac¢ao tedrica solida, contribuindo e alicer¢ando todo o
desenrolar da pesquisa. Possibilitou um aprendizado e uma compreensdo sobre como formar
educadores, nao devendo apenas envolver os fatores cognitivos, como conceitos e técnicas, mas a
preocupagio com o aspecto pedagdgico e politico, que venha a englobar o processo de aprendizagem,
a relagdo professor-estudante, conhecimento e dominio da tecnologia e postura critica diante do
mundo. Vinculando a teoria e a pratica pedagdgica, compreendemos que partir da pratica, pode-se
refletir, discutir, analisar, questionar e criticar opg¢des tedricas. Assim, essa formacao pressupoe ser
realizada em servigo ou por meio de estagios académicos, tal como ocorre em outras profissdes*, para
o futuro profissional tornar-se um professor reflexivo’.

*ZEICHNER, Kenneth. Novos caminhos para o practicum: Uma perspectiva para os anos 90. In: NOVOA, Anténio. (Org.).
Os professores e a sua formagao. Lisboa: Editora Don Quixote, 1992.
> ZEICHNER, Kenneth. A formagao reflexiva dos professores: Idéias e praticas. Lisboa: Editora Educa, 1993.
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Logo, é necessario promover a formagdo do professor como um processo de construgao, pois
ndo ¢é possivel ensinar a um professor um repertério de estratégias de ensino e como ele deve
relacionar-se consigo mesmo e com o outro.

As mudangas introduzidas pelos sistemas de ensino, na tentativa de responder a esses desafios
do presente, ndo tém sido satisfatdrias, deixando de lado um fator que talvez seja o mais
importante neste contexto: o professor, seus desejos e aspiragdes, seu potencial criativo e seu
conhecimento da realidade do ensino.®

Para isso, seria interessante que os cursos de formagao, ao invés de levarem teorias e formas de
atuacdo prontas, buscassem a construcdo desses educadores, possibilitando que desenvolvessem a sua
propria pratica pedagdgica e de mediagdo em momentos de desequilibrio. Em relagao a tecnologia,
Valente” afirmava que era alternativa para uma aprendizagem construcionista®, abrangendo todos os
niveis escolares e modalidades de ensino.

Isso pode torna-la um poderoso recurso educacional e inimeros sdo os exemplos de sucesso do
seu uso em escolas: criacdo de ambientes de aprendizagem baseados em tecnologia para estudantes de
escolas regulares, para estudantes com deficiéncia, para criangas carentes, para trabalhadores de
fabrica, para professores, entre outros.

Neste meu processo formativo, aprendi que trabalhar com desenvolvimento de projetos era
uma forma de se constituir um problema ou uma fonte geradora de problemas que exige uma atividade
para a sua resolu¢do, permitindo resolver questdes relevantes para os estudantes, favorecendo o
processo de ensino e de aprendizagem.

Nesse processo, os estudantes poderao se defrontar com os contetdos das disciplinas, que
deixam de ser um fim em si mesmos e passam a ser meios para a formacao dos estudantes, permitindo
que ele interaja com a realidade, de forma critica e dinamica. Com isso, nos processos de ensino e
aprendizagem os estudantes tornam-se os seres atuantes, tendo a oportunidade de descobrir suas
competéncias e habilidades, promovendo o seu desenvolvimento.

Pude também constatar que, ao desenvolver projetos, abre-se a possibilidade de uma
aprendizagem que emerge do interesse e do contexto do estudante, por meio dos quais os conceitos
podem ser vividos, formalizados e aprendidos de maneira globalizada, criando situagdes de
aprendizagem desafiadoras, utilizando estratégias e possibilitando a solu¢ao de problemas. Permite
também trabalhar a valorizagdo das diferengas, dando oportunidades a diferentes estilos de
aprendizagem, o que fez surgir a abordagem Construcionista, Contextualizada e Significativa (CCS),

¢ ALONSO, Myrtes; MASETTO, Marcos Tarciso. Formar educadores para um mundo em transformagéo. Artigo ndo
publicado, Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo, 1993.

7 Valente, José Armando. A escola que gera conhecimento. In: FAZENDA, Ivani et al. Interdisciplinaridade e novas
tecnologias: Formando professores. Campo Grande: Editora UFMS, 1999. p. 77-119.

8 O Construcionismo ¢ definido por Papert (1986) como a constru¢do do conhecimento com o computador. Valente
completa essa definigdo como sendo a construgio de conhecimento baseada na realizagdo concreta de uma a¢do que produz
um produto palpavel (um artigo, um objeto, um programa), e que seja de interesse de quem produz.
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iniciada na minha tese de doutorado Schliinzen (2000), Schliinzen & Santos (2016), validada em minha
livre docéncia (2015), Schlunzen et al (2020).

Durante o meu doutoramento, fui convidada para ser uma das formadoras do projeto de
formagdo continuada em Informadtica e Educagio (PEC) Inovagdes no Ensino Basico para
aproximadamente 720 professores de 90 escolas estaduais. Foi a oportunidade de participar da
realizagdo de um belissimo projeto, que favorecia inserir na pratica os aspectos tedricos estudados no
doutorado.

Participar dessa experiéncia nos possibilitou usar as tecnologias a partir das praticas
pedagdgicas, orientando o trabalho docente para que conseguissem saber como usa-las nas suas aulas.

A tecnologia acrescenta maior complexidade ao fazer pedagodgico do professor, com
disponibilidade para apropriar-se dela e construir uma metodologia para utiliza-la com seus
estudantes, o que implica em um processo de formagdo permanente, principalmente para atender a
nova demanda do século XXI. Logo, no processo formativo, o professor precisa perceber a necessidade
de ter uma finalidade para o uso de qualquer recurso, facilitando o entendimento das criangas em
relacdo ao que o professor pretende, sem desconsiderar o interesse e o desejo do estudante. Caso
contrario, o trabalho pode nao ter o retorno esperado.

E fundamental que o professor acredite realmente na capacidade de seus estudantes,
valorizando as suas habilidades e respeitando especificidades. Neste processo, o professor deve estar
atento para sistematizar e formalizar os conceitos que surgem, para o estudante compreender o seu
fazer, dando significado aos contetdos disciplinares aprendidos. No decorrer da formagdo, os
professores passaram a rever suas praticas e posturas, descobriram como desenvolver um projeto com
os estudantes. Assim, cada professor teve a oportunidade de reconhecer o potencial da tecnologia,
identificando como poderia favorecer e melhorar a constru¢do do conhecimento dos estudantes,
descobrindo assim o ‘como fazer’. Eles conseguiram perceber que, no uso da tecnologia, o foco nao
estd na tecnologia em si, mas sim no projeto pedagogico, cuja estratégia ¢ o desenvolvimento de
projetos e o uso das tecnologias para potencializar as agoes e as produgdes dos estudantes.

Diante das vivéncias, dos estudos tedricos e praticos, na pesquisa de doutorado, no trabalho de
campo usei uma nova pratica pedagogica do professor, utilizando como estratégia o desenvolvimento
de projetos para conceber o ambiente CCS, favorecendo, sobretudo, os processos de ensino e de
aprendizagem de criangas com deficiéncia, principalmente a fisica.

O computador, por sua vez, seria um recurso potencializador para a constru¢ao do produto
realizado nas atividades, favorecendo a criagao e aprendizagem dos conceitos disciplinares, articulado
ao cotidiano.

Além disso, o objetivo da pesquisa foi o de contribuir para a formagao do professor reflexivo
capaz de utilizar-se da tecnologia (nesse caso, o computador) como recurso no processo de ensino para
a aprendizagem do estudante com deficiéncia fisica. As mudancas nas praticas pedagdgicas
implicavam em uma nova forma do professor atuar, valorizando a produgdo dos estudantes, mudando
a forma de cumprir o curriculo e de avaliar, incentivando e favorecendo as diferentes formas de
expressao, com vistas a desenvolver um trabalho individual e coletivo, que resgatasse os valores
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humanos de cada um dos envolvidos, possibilitando ao professor adquirir uma postura
interdisciplinar.

Como o processo de formagdo nao apresenta uma ‘formula’, definindo o ‘como fazer’, é preciso
orientar o professor a desenvolver o seu proprio repertério, para encontrar a sua base perceptual,
consideragdes importantes ressaltadas por Mizukami®. Mas, € preciso entender que nos momentos de
desequilibrio, é necessario o apoio do coordenador pedagdgico, de seus pares e do gestor, para o
desenvolvimento da sua autonomia.

Com isso, a partir destas experiéncias consegui alcangar o objetivo de melhorar a qualidade do
processo educacional para pessoas com deficiéncia. Neste processo, ao desenvolver a metodologia a
partir das experiéncias vivenciadas, foi possivel utilizar a tecnologia como potencializadora para
facilitar a comunicagao, investigagdo e a expressao, oportunizando a construgdo do conhecimento. Os
estudantes conseguiam aprender, permitindo também a eles descobrirem sua autoimagem e a
possibilidade de atuarem na sociedade da qual tinham se distanciado. Além disso, foi possivel ver que
seres tdo especiais possuiam um brilho em seus olhares, que lhes dava forgas para superar as
dificuldades impostas pela vida e que a sociedade insiste em reforgar.

Ao finalizar o doutoramento, participei de mesas redondas nos programas de formagao do
Programa Nacional de Informatica na Educa¢do (Prolnfo)' e atuei como especialista para auxiliar
professores multiplicadores das escolas publicas a compreenderem como desenvolver projetos com
seus estudantes. Com essa experiéncia procurava qual era a melhor forma de usar as Tecnologias
Digitais de Informag¢ao e Comunicagdo (TDIC) nos processos de ensino e aprendizagem, conhecendo,
mesmo que virtualmente, as diferentes localidades do Brasil. Estas experiéncias iniciaram em 1999 e
deram-me a oportunidade de ver o crescimento e a melhora dos professores que foram acompanhados
pelos idealizadores e executores do Prolnfo.

Em 2000, participei como palestrante do II Curso de Capacitagio de Multiplicadores em
Informatica na Educagéo, orientado para a Educagdo Especial, promovido pela Secretaria de Educagao
Especial do Ministério da Educa¢ao, em Brasilia. Além disso, no final deste ano, apresentei a minha
investigagdo no V Congresso Ibero-Americano de Informdtica Educativa (RIBIE). Neste evento
conheci a Secretdria de Educagao Especial do Ministério da Educagdo da época e o professor doutor
Renausto Alves Amanajas, que foi um dos organizadores do curso de forma¢ao mencionado no
paragrafo anterior. Pudemos discutir problemas de inclusao de pessoas com deficiéncias do nosso pais,
momento em que conheci as suas ideias e ideais. Conhecer a Secretaria de Educagdo Especial foi a
realizagdo de um sonho, pois quando participei do IV RIBIE em 1998, foi distribuida uma carta escrita
por ela. Assim, desejava muito descobrir quem era esta pessoa que ja admirava antes mesmo de
conhecé-la.

Como fruto do trabalho que vinha realizando, no ano de 2001, fui convidada para participar
como especialista no programa Salto para o Futuro da TV-Escola. No ano seguinte, mais precisamente
no dia 26 de setembro de 2002, gravei minha participa¢ao no programa Teleton do SBT, que foi exibido

® MIZUKAMI, Maria da Graca Nicoletti. Ensino: as abordagens do processo. Sdo Paulo: Editora Pedagdgica e Universitdria,
1986.

!9 ProInfo é uma iniciativa do Ministério da Educa¢io que visa a introdu¢do das Novas Tecnologias de Informacéo e
Comunicag¢io na escola publica como recurso de apoio ao processo ensino-aprendizagem.
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nos dias 8 e 9 de novembro. Nessa ocasido, participei como especialista representante do Proinfo -
MEC.

Em 2002, por intermédio de orientagcdes desenvolvidas por mim em ambito de graduacéo,
comecaram as atividades do grupo de pesquisa Ambientes Potencializadores para Inclusao (API) sob
minha coordenagdo. Ao longo de 20 anos os membros do grupo tém desenvolvido pesquisas tedricas
e atividades praticas de extensao por meio de acompanhamento do desenvolvimento de Estudantes
Publico-Alvo da Educagédo Especial (EPAEE). De acordo com a Politica Nacional de Educagao Especial
na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (PNEEPEI) (BRASIL, 2008)", atualmente as pessoas com
deficiéncias, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e Altas Habilidades ou Superdotacao.

Segundo o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015)*?, pessoas com deficiéncia sao
as que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, intelectual ou sensorial, os quais, em
interacdo com as diversas barreiras, podem obstruir sua participa¢ao plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condigdes com as demais pessoas. Pessoas com TEA, sdo aqueles que apresentam um
quadro de alteragdes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais,
na comunicagdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicao estudantes com autismo,
sindrome de Asperger, sindrome de RETT, transtorno desintegrativo da infidncia e transtornos
invasivos sem outra especificagdo. E as pessoas com AH/S, sdo as que demonstram potencial elevado
em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranga,
psicomotricidade, artes. Apresentam também grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e
na realizagdo de tarefas em areas de seu interesse.

O grupo API conta até os dias atuais com integrantes de institui¢des especializadas,
profissionais de educacédo, professores da rede publica e particular de educagao basica e superior e
estudantes de licenciatura e graduagdo e pds-graduagao da Unesp e da Universidade do Oeste Paulista
(Unoeste).

Apos a criagdo do grupo API, varias atividades de pesquisa, ensino, extensdo e formagao de
professores passou a ser desenvolvida sob minha coordenacéo, orientagdo e participagdo. As atividades
estavam relacionadas ao acompanhamento individual ou em grupo semanal de estudantes PAEE,
visando a inclusdo digital, social e escolar desses estudantes, por meio de atividades contextualizadas e
significativas com o uso das tecnologias.

Paralelo a esse processo, houve o desenvolvimento do projeto Horta Pé no Chéo voltado a
formacao de uma professora da Educagdo Especial em servico, para melhorar o processo de ensino e
aprendizagem de estudantes com Deficiéncia Intelectual (DI), visando a preparagao para a inclusao
em salas comuns. A sala especial, universo da pesquisa, contava com a professora e 11 estudantes com
deficiéncias fisicas, intelectuais e multiplas. Apds o desenvolvimento, dez estudantes foram inseridos
na classe comum, um deles os pais solicitaram a sua nédo inclusao devido ter sofrido muito na classe
comum em outros momentos. Este trabalho é importante ser citado pois foi premiado em dmbito

"' BRASIL. Ministério da Educagio. Politica Nacional de Educa¢io Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva.
Brasilia, DF: Senado Federal, 2008. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf. Acesso
em: 10 abr. 2023.

2 BRASIL. Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia). Brasilia, 2015.
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regional e estadual e deflagrou um processo de formagdo de professores em servico. Para tanto,
apoiava-se na abordagem CCS, com ABP e o uso das TDIC na construgao de conceitos disciplinares,
aprimorando o processo de ensino e aprendizagem de estudantes em situagdo de risco social
(violéncia), analfabetismo funcional e deficiéncias.

Por meio do programa Nucleo de Ensino’, viabilizado pela Pro-Reitoria de Graduagao
(PROGRAD) da Unesp, é realizada, desde 2006, até os dias atuais, a formacao de professores de classe
comum e do Atendimento Educacional Especializado (AEE) para atuacdo na Sala de Recursos
Multifuncionais. O projeto, além de contribuir com a formagao de mais de 30 professores no ano de
2014, ja atendeu 66 estagiarios, pesquisas de mestrado e de doutorado e teve mais de 60 professores
formados, além da abrangéncia com a participagao de mais de 50 escolas publicas municipais e
estaduais de Presidente Prudente e regio.

Paralelo ao processo de formag¢ao de professores no ambito da Prograd, de 2004 a 2007 fomos
contemplados com trés projetos de amplitude nacional. Inicialmente, por meio da Rede Internacional
Virtual de Educagao (RIVED), montamos uma equipe multidisciplinar com professores e discentes da
graduacdo para a elaboragdo de recursos educacionais digitais acessiveis denominados Objetos de
Aprendizagem (OA) e que tinham a finalidade de subsidiar o Ensino Fundamental e Médio, como
sempre pautado na abordagem CCS.

O projeto de pesquisa foi financiado pela extinta Secretaria de Educa¢do a Distancia do
Ministério da Educagdo (SEED/MEC) e foram implementados 24 OA (sendo trés premiados pelo
MEC), atendendo aproximadamente 20 estagiarios e o desenvolvimento de 2 pesquisas de mestrado.

Apds o encerramento do projeto RIVED, devido ao grande comprometimento da equipe, de
2008 a 2011 fomos contemplados com o projeto Banco de Objetos Educacionais (BIOE), financiado
pelo MEC. A atividade consistia na pesquisa, avaliagdo, catalogacdo e tradugdo de Objetos
Educacionais (OE) digitais elaborados em diversas midias e com grande potencial pedagdgico, nas
areas de conhecimento previstas pela educagdo bésica, profissionalizante e superior.

Por meio do trabalho de pesquisa, foram catalogados mais de 3.000 OE no BIOE e o projeto
atendeu mais de 12 estudantes bolsistas e 5 professores também bolsistas, gerando uma pesquisa de
mestrado e uma pesquisa de doutorado.

Da experiéncia vivenciada com os projetos descritos acima, de abril a setembro de 2006 fui
indicada como membro da primeira comissao de selecdo dos projetos enviados por 219 universidades
e 430 municipios para articulagdo de forma¢ao no d@mbito do recém criado sistema Universidade
Aberta do Brasil (UAB) da Secretaria de Educag¢io a Distdncia do Ministério da Educacio
(SEED/MEC). Essa experiéncia permitiu que minha visdo sobre o estabelecimento de politicas publicas
para a educagio utilizando TDIC fosse ampliada, reforcando minhas convicgdes sobre a necessidade
de promover a¢des de ensino, pesquisa e extensdo relacionadas ao tema.

Em 2008, ofertamos o curso de aperfeicoamento a distancia “Tecnologia Assistiva, Projetos e
Acessibilidade: promovendo a Inclusdo escolar”, com carga horaria de 180 horas. A proposta inicial

O Nucleo de Ensino é um programa da Unesp vinculado & Pro-Reitoria de Graduagio (Prograd) com objetivo de

desenvolver praticas educacionais nas escolas de educagéo infantil, ensino fundamental e ensino médio, visando a
melhoria do ensino, mediante o apoio dos cursos de graduagio.
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visou a formagao de 500 professores brasileiros. Ap6s o indice de reprovagdo menor que 2% na
primeira edigdo, o curso foi realizado em mais seis edi¢oes, de 2008 a 2013, e proporcionou a formacio
de mais de cinco mil professores de todo o Brasil.

O curso foi financiado pela Secretaria de Educagido Continuada, Alfabetiza¢do e Inclusdo do
Ministério da Educagdo (SECADI/MEC), envolveu 255 tutores, 92 formadores, 24 professores autores,
duas pesquisas de mestrado, uma pesquisa de doutorado. E importante ressaltar também que, ao longo
do curso, foi possivel vivenciar a proposta de estimulo aos professores para trabalhar com projetos em
uma perspectiva inclusiva, baseado na abordagem CCS e por meio de uma formacao a distincia,
pautada nos principios do estar junto virtual'®. Os resultados estdo expressos no livro Tecnologia
Assistiva, Projetos, Acessibilidade e Educa¢ao a Distancia: rompendo barreiras na formacao de
educadores."”

Em 2009, fomos contemplados com o Edital n° 01/2009 da CAPES, do Programa de Apoio a
Educagédo Especial (Proesp), uma das iniciativas da SECADI para incentivo a pesquisa na area em nivel
de pos-graduagdo. Nos anos de 2009 a 2013, coordenei o projeto intitulado Formagao de Educadores:
Compromisso com a Educagdo Especial na Perspectiva de Educa¢ao Inclusiva. No projeto, que foi
vinculado ao Programa de Pés-Graduagdo em Educagao da FCT/Unesp, foi possivel o financiamento
de seis pesquisas de mestrado e duas pesquisas de doutorado, resultando no livro Formagao de
Educadores: Compromisso com a Educag¢ao Especial na Perspectiva da Educag¢ao Inclusiva.'

Uma das pesquisas de doutorado realizadas sob minha orientagao no ambito da Proesp tinha
como objetivo analisar o desenvolvimento, execugdo e avaliagdo de uma disciplina do curso de
Licenciatura em Pedagogia semipresencial da Unesp em parceria com a Universidade Virtual de Sao
Paulo (Univesp), de 2010 a 2012. Essa disciplina, denominada Eixo Articulador: Educagdo Inclusiva e
Especial, proporcionou o trabalho com a formagdo de professores para os anos iniciais e para a gestao
da unidade escolar. Foram formados 1.350 professores de 27 turmas e 21 unidades da Unesp, além da
formacao de 54 orientadores de disciplina e 54 orientadores de turma.

Em cada uma destas experiéncias, seja nas atividades de docéncia, pesquisa ou extensao,
observamos que as formagdes centradas nos principios da abordagem CCS torna o processo formativo
dos estudantes, professores, gestores, entre outros, mais inclusivo e dentro do contexto que estdo
inseridos, tendo significado para o que estava sendo ensinado e aprendido.

Como realizagdo de um sonho, em 2010 foi inaugurado, no campus da FCT/Unesp, o Centro
de Promogao para a Inclusao Digital, Escolar e Social (CPIDES), espago fisico com 370 m?, o primeiro
centro dessa natureza dentro da Universidade. O centro é organizado nos seguintes espagos: Sala de
Recursos Multifuncionais (a mesmas doadas para as escolas publicas); Biblioteca; Sala de Informatica,

" VALENTE, José Armando. A espiral da aprendizagem e as tecnologias da informagdo e comunica¢do: repensando
conceitos. In: JOLY, Maria Cristina Rodrigues Azevedo. Tecnologia no ensino: implica¢des para a aprendizagem. Sdo Paulo:
Casa do Psicologo, 2002. p.15-37.

1> SCHLUNZEN, Elisa Tomoe Moriya. Tecnologia Assistiva, Projetos, Acessibilidade e Educa¢io a Distancia: rompendo
barreiras na formagdo de educadores. Sdo Paulo: Paco Editorial, 2011.

'® SCHLUNZEN, Elisa Tomoe Moriya; RINALDI, Renata Portela. Formagido de Educadores: Compromisso com a
Educacido Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva. 1. ed. Sdo Carlos: ABPEE: Marquezine & Manzini, 2014.
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Sala de Desenvolvimento, Sala de Reunides e de videoconferéncia; entre outros, visando o
desenvolvimento das atividades de docéncia, pesquisa e extensao.

A partir das experiéncias e vivéncias e descritas, de fevereiro a junho de 2011 atuei como
Coordenadora Geral de Politicas Pedagdgicas (CGPP) na Diretoria de Politicas de Educagao Especial
da Secretaria de Educa¢do Continuada, Alfabetizac¢ao e Inclusao do Ministério da Educagao (DPEE,
SECADI/MEC). De acordo com o site da SECADI"Y, seu objetivo é “viabilizar o pleno acesso a
escolarizagdo e a participagdao de todos os estudantes, com redugdo das desigualdades educacionais,
com equidade e respeito as diferengas”. Neste sentido, por meio de editais abertos procuravam
favorecer: a formacdo inicial e continuada de profissionais da educa¢ido; o desenvolvimento de
materiais didaticos e paradidaticos especificos; a promogdo de melhoria da infraestrutura fisica e
tecnologica das escolas; a indugao da oferta de agdes de alfabetizagao e elevagdo da escolaridade de
jovens e adultos; o acompanhamento da frequéncia escolar de estudantes em situagdo de
vulnerabilidade social; a articulac¢ao institucional para a implementacdo de diretrizes do Conselho
Nacional de Educagao (CNE) referentes aos publicos e tematicas da Secretaria.

De acordo com o disposto no site, as agdes da secretaria eram para:

contribuir e possibilitar a garantia do direito de todos a educagdo com qualidade e equidade,
em um sistema educacional inclusivo, visando ndo somente ao acesso e permanéncia, como
também a concluséo da trajetdria escolar com niveis adequados de participa¢io, aprendizagem
e respeito as diferencas, inclusive para os que néo tiveram acesso na idade regular, em uma
perspectiva de educagio ao longo da vida.'®

Para um melhor desempenho de suas atribui¢des, a SECADI foi organizada em 4 Diretorias:

1. Diretoria de Politicas de Educa¢io do Campo, Indigena e para as Relagdes Etnico-raciais,
tendo como programas e agdes:

e PRONACAMPO.

e PROLIND - Apoio a Formacgao Superior e Licenciaturas Interculturais Indigenas.

e PET Conexdes de Saberes

e UNIAFRO - Acdes Afirmativas para a Populacio Negra no Educacio Superior.

e Formacdo Continuada de Professores em Educacio Quilombola e para as Relagoes
Etnico-Raciais

e Formacio Continuada de Professores em Educacio Escolar Indigena.

17 Programas e A¢des. Ministério da Educagao. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/content/article/194-
secretarias-112877938/secad-educacao-continuada-223369541/17429-programas-e-acoes-sp-921261801. Acesso em: 11
abr. 2023.

18 Ibid.
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2. Diretoria de Politicas de Educagdo em Direitos Humanos e Cidadania, tendo como

programas e acgoes:

Acompanhamento da Frequéncia Escolar de Criancas e Jovens em Vulnerabilidade -
Condicionalidade em Educagdo do Programa Bolsa Familia - PBF

Formacido Continuada de Professores e Gestores em Educacio Ambiental e Educacio

em Direitos Humanos

Projeto Escola Que Protege

Prémio Construindo a Igsualdade de Género

Conferéncia Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente

Comissdo de Meio-Ambiente e Qualidade de Vida (Com Vida)

3. Diretoria de Politicas de Alfabetiza¢do e Educac¢io de Jovens e Adultos (DPAEJA), tendo
como programas e agoes:

Programa Brasil Alfabetizado (PBA)

Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos
(PNLDEJA)

Concurso Literatura Para Todos

Educacido em Prisoes

Medalha Paulo Freire

4. Diretoria de Politicas de Educagao Especial (DPEE), tendo como programas e agdes:

Programa Escola Acessivel

Transporte Escolar Acessivel

Salas de Recursos Multifuncionais

Formacao Continuada de Professores na Educagdo Especial

BPC na Escola

Acessibilidade & Educacio Superior

Livro Acessivel

Centro de Formacio e Recursos (CAP, CAS e NAAHS)

Comissao Brasileira do Braille

Principais Indicadores da Educacio de Pessoas com Deficiéncia
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Nesta diretoria, coordenei especificamente os seguintes programas e agoes:

e Programa de Formacgio Continuada de Professores na Educagio Especial. Este
programa era realizado em duas modalidades:

e A distancia: tinha como objetivo apoiar os sistemas de ensino na formagao continuada
de professores, por meio da oferta de cursos de aperfeicoamento e especializagdo nas
areas do atendimento educacional especializado e praticas educacionais inclusivas, em
parceria com as institui¢oes publicas de educagao superior. De 2007 a 2011, ofertou 44
cursos de aperfeicoamento e 5 de especializagao, com 51.500 vagas.

e Presencial: por meio do programa Rede Nacional de Formagao (Renafor), oferecia
cursos articulados envolvendo as areas de Educagdo Basica, Educagdo Especial e
Diversidade. Em 2011, havia 9 Institui¢des de Ensino Superior envolvidas, 14 cursos de
aperfeicoamento e a oferta de 2.389 vagas

e Programa Especial da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Proesp/CAPES). Tinha como objetivo apoiar projetos de pesquisa e de
formagdo na drea da educagao especial na perspectiva da educagio inclusiva em ambito
da pds-graduacio stricto sensu. De 2003 a 2009 foram financiados 48 projetos de 35
IES.

e Programa incluir. Tinha como objetivo promover a acessibilidade a estudantes com
deficiéncia, nas instituicdes publicas de educagdo superior, por meio da institui¢cdo de
nucleos de acessibilidade. De 2005 a 2010 foram atendidos 197 projetos.

Ao resgatar a historia e para significar melhor o que segue neste ensaio, os EPAEE,
principalmente no que se referem as pessoas com deficiéncia, passaram por 4 fases durante a nossa
histéria:

1. Exclusdo: Periodo anterior ao século XX, as pessoas com deficiéncia ndo frequentavam a

Educagdo escolar, ficavam confinadas ao lar ou a instituicoes como asilos, sanatorios, entre
outros.

2. Segregacdo, no século XX, por volta da década de 50, comega-se a considerar a necessidade de
educac¢do para as pessoas com deficiéncia, mas com atendimento, material professor especial.
Surgem entdo as escolas especiais e posteriormente as Classes Especiais dentro de escolas
comuns. O sistema educacional cria 2 sub-sistemas, aparentemente com os mesmo objetivo -
‘formar o cidadao para a vida em sociedade e no trabalho’. Educagdio comum e Educac¢io
especial. Para este momento, podemos considerar que as escolas especiais foram importantes,
por oferecer ensino para quem sequer tinha o direito de estudar.

3. Integracdo, por volta da década de 70, a escola comum passa a aceitar a matricula das pessoas
com deficiéncia na escola comum, desde que conseguissem se adaptar a escola comum.

4. Inclusdo, a partir da década de 80, segundo a contribui¢ao de 1988 a Educagao passa a ser um
dever de todos. Assim, a escola deve ser adaptada para atender de maneira satisfatoria toda
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sociedade. Tendo como pressuposto: Aceitagdo das diferencas individuais; valorizagdo da
diversidade humana; direito de pertencer; igual valor para as minorias.

A Educagdo Especial por sua vez passa a integrar a proposta pedagogica da escola, promovendo
o atendimento as necessidades educacionais especiais de EPAEE. Ela é uma modalidade transversal a
integrar a proposta pedagodgica da escola, promovendo o atendimento as necessidades educacionais
especiais de EPAEE. Pelas experiéncias vivenciadas, de todas as politicas afirmativas, entendo que o
que mais causou impacto e preocupagio foi a inclusdo dos EPAEE.

Assim, de acordo com a PNEEPEI, passam a existir dois professores, um da classe comum, que
é o professor, licenciado e tem como tarefa: ‘ensinar a compartilhar o saber, o conhecimento’, o sentido
diferente das coisas; ‘introduzir’ o aluno no mundo social, cultural e cientifico; ‘sistematizar’ os
conhecimentos, considerando a aprendizagem como uma agdo humana regulada pelo sujeito;
‘permitir’ aos estudantes aprender, reconhecendo e valorizando os conhecimentos que é capaz de
produzir segundo suas possibilidades. Este professor, é responsavel pela permanéncia e participagao
do estudante.

Outro é o professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE), que deve ter como
formagdo uma especializagdo em Educagdo Especial, sendo que suas agdes sdo definidas de acordo com
a necessidade que se propde a atender. Vai lidar com o ‘saber particular’ do estudante: o que ha de
subjetivo na constru¢ao do conhecimento dos EPAEE. Sua fungdo é complementar e suplementar ao
trabalho desenvolvido na classe comum, oferecendo recursos e tecnologias acessiveis para dar maior
independéncia e autonomia ao estudante.

Segundo Cabral®, as politicas de agdes afirmativas sdo importantes, embora nio sejam
suficientes para garantir o acesso e a permanéncia dos EPAEE. Neste sentido, tenho como pressuposto
que a politica poderia ser proxima da ideal, mas que a execu¢do precisava ser revista, uma vez que a
inclusao ainda estava em processo e a escola e os processos formativos necessitavam de mudancas
consideraveis, em termos de acesso e permanéncia,

Com estas concepgdes e apds cinco meses no MEC, retornei a universidade a pedido e convite
da reitoria para, a partir de julho de 2011, coordenar o programa Rede Sao Paulo de Formagdo Docente
(Redefor), um convénio entre a Secretaria Estadual da Educa¢do de Sdo Paulo (SEE-SP) e as trés
universidades estaduais paulistas. Este desafio foi muito importante pois era a oportunidade de
verificar como a formagdo docente pode aproximar a escola de uma realidade mais inclusiva.

O objetivo da proposta era de atuar na formagdo continuada dos professores da rede publica
estadual por meio de cursos de especializagiao, em nivel de pds-graduagao, na modalidade a distancia
e com encontros presenciais. Os cursos eram voltados para educadores do Ensino Fundamental II e
Ensino Médio, que pertencem ao quadro do Magistério da SEE-SP. O projeto previa o envolvimento
da equipe escolar como um todo e a finalidade era contribuir na melhoria da aprendizagem dos
estudantes da rede publica estadual, cendrio propicio para colocar em pratica as minhas crencas.

¥ CABRAL, Leonardo Santos Amancio. Politicas de A¢des Afirmativas, Pessoas com Deficiéncia e o Reconhecimento das
Identidades e Diferengas no Ensino Superior Brasileiro. Education Policy Analysis Archives, v. 26, 2018.
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Assim, de 2010 a 2012, as trés universidades estaduais do estado de Sdo Paulo (Universidade de
Sao Paulo (USP), Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) e Unesp) estavam envolvidas. A
Unesp era responsavel pelas seguintes areas: Artes, Geografia, Filosofia, Inglés e Quimica. Em 2010,
dos 1703 inscritos, 828 (48,62%) foram certificados, e em 2011, dos 3950 inscritos, 1610 (40,76%) foram
certificados. As propostas ja estavam em andamento, ndo sendo possivel mudar a abordagem e
modificar o processo formativo.

No entanto, de 2013 a 2016, somente a Unesp permaneceu e os cursos foram voltados para as
seguintes areas: Educacgdo Especial (Deficiéncia Auditiva — DA, Deficiéncia Fisica — DF, Deficiéncia
Intelectual — DI. Deficiéncia Visual — DV, Transtornos Globais do Desenvolvimento — TGD, Altas
habilidades/superdotagao - AH/S) e Educagao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (EI).

Este Programa contribuiu para quatro pesquisas de doutorado e serviu de inspiragdo para a
elaboragao da proposta do mestrado profissional em educagio inclusiva (PROFEI). Considerados um
marco até os dias atuais, estes cursos sido reconhecidos por ofertarem processos de formagio
conti