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RESUMO: No presente artigo objetivamos evidenciar as feiras de matematica
como espa¢o formativo e inclusivo, que articula praticas de ensino de
matematica para/com alunos com necessidades educativas especiais. Para
isso, realizamos uma pesquisa de abordagem qualitativa na perspectiva
documental, pois analisamos os 14 trabalhos da categoria Educagao Especial
apresentados durante a feira de matematica de Barra do Bugres - Il FEMABB
realizada em 2022 na busca de compreender sua perspectiva inclusiva para o
ensino de matematica. Como resultados constatamos que as feiras de
matematica como um terceiro espago formativo promove o desenvolvimento
de praticas de inclusdo para garantir uma educagao de qualidade a todos os
alunos com necessidades educativas especiais.
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ABSTRACT: In this article we aim to highlight mathematics fairs as a
training and inclusive space, which articulates mathematics teaching practices
for/with students with special educational needs. To this end, we carried out
qualitative research from a documentary perspective, as we analyzed the 14
works in the Special Education category presented during the mathematics
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fair in Barra do Bugres — I FEMABB held in 2022 in the search to understand
their inclusive perspective for teaching mathematics. As a result, we found
that mathematics fairs as a third training space promote the development of
inclusion practices to guarantee quality education for all students with special
educational needs.

Keywords: Mathematics fair. Training space. Teachers. Special students.
Inclusion.

1 INTRODUCAO

A matematica ¢ usada frequentemente para calculos como os de porcentagens, juros, taxas de
cambio, distancias, areas, volumes, entre outros. Ela também ¢é usada para previsdes financeiras e
estatisticas, bem como para a analise de dados e decisdes. Na industria, a matematica ajuda a projetar,
construir e testar novos produtos, além de determinar a melhor forma de produzi-los. Muitos
processos industriais, como os de embalagens, fabricagdo e controle de qualidade, exigem o uso de
matematica para obter resultados efetivos. Diante disso, é inegavel que a matematica tem papel
relevante e preponderante na vida das pessoas e da sociedade.

Logo, ensinar matematica na escola é um processo que precisa considerar esses aspectos, ja que
se trata de algo que tem influéncia direta no dia a dia dos seres humanos, o que por si ja ¢ um grande
desafio. Na busca de responder a esta emergente demanda, entram no cendrio do ensino e da
aprendizagem as feiras de matematica. Estes eventos foram criados, conforme Zermiani (2002, p. 53),
com o objetivo claro de “despertar, nos alunos, maior interesse pela aprendizagem de matematica” e
proporcionar maior integracdo entre o que se ensina e o que se aprende de fato. Nesta perspectiva, a
compreensao que se tem é de que:

As Feiras de Matematica promovem a construgio, reconstru¢ao e divulgagdo dos
conhecimentos matematicos e cientificos desde a Educa¢io Infantil até a Educagio
Superior, incluindo a Educagdo Especial. Estas acdes contribuiram e continuam
contribuindo para o aprimoramento da Educagdo Cientifica e, particularmente, da
Educagido Matematica (HOELLER et al, 2015, p. 28).

E nesse movimento de construgio, reconstrucdo e divulgacio dos conhecimentos matematicos
e de aproximar o processo de ensino da matematica a realidade dos alunos que surge a FEMABB -
feira de matematica de Barra do Bugres —, que realizou sua segunda edi¢do em novembro de 2022.
Assim como no histérico das feiras de matematica realizadas em todo o pais, a FEMABB apresenta-se
num contexto que movimenta e articula trés aspectos importantes, a saber: seu carater publico, a
integracao das diferentes modalidades de ensino e, por fim, a extrapolagdo da sala de aula.

A 11 FEMABB foi marcada de forma consubstancialmente positiva pela presenca da educagido
especial com a qual, por meio de um processo de inclusdo, alunos de diferentes condigdes participaram

Revista Even. Pedagég., Sinop, v. 15, n. 3 (40. ed.), p. 1142-1162, ago./dez. 2024.



INCLUSAO DE ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS NO ESPAGO FORMATIVO [...] @

com apresentagdes de diversos trabalhos. Diante desse contexto, o objetivo deste artigo é evidenciar a
II feira de matematica de Barra do Bugres como espago formativo e inclusivo, que articula praticas de
ensino de matematica para alunos com necessidades educativas especiais (NEEs). Para efeitos legais,
todas as criangas, com deficiéncia ou ndo tém o direito de serem inseridas em atividades de ensino bem
estruturadas e intencionais. Isso indica que a escola deve oferecer o necessario, como recursos
educacionais e materiais, para que a crianga consiga desenvolver seus potenciais e se integrar a
sociedade. Pensar esse ambiente na escola é uma pratica que precisa ser constantemente aperfeicoada.
E exatamente isto que se espera de uma feira de matematica. Perceber se este é de fato um espaco
inclusivo é extrema importancia, ja que em seu bojo estd o pleno movimento da escola e das praticas
docentes e saberes desenvolvidos na sala de aula e para além dela.

Para isso, foi realizada uma pesquisa qualitativa com professores de alunos especiais e de
atendimento educacional especializado, que orientaram trabalhos apresentados na II FEMABB, na
modalidade Educagdo Especial. A pesquisa apresenta momentos distintos da produ¢do de conteudo,
sendo que, no primeiro momento, é feita a contextualizagdo dos movimentos das feiras de matematica
no Brasil, e no segundo ocorre a fundamentagao tedrica, cuja reflexao é sobre as feiras de matematica
como espago formativo e inclusivo. No terceiro momento, apresentamos os aspectos metodoldgicos
do artigo. O quarto momento trata do movimento dialégico e analise interpretativa dos dados da
pesquisa, aludindo as impressoes sobre as contribuicoes da II FEMABB para a pratica docente e a
participacdo da educac¢ao especial no evento. E, por fim, as considera¢oes finais e referéncias utilizadas.

2 CONTEXTUALIZANDO AS FEIRAS DE MATEMATICA NO BRASIL

A matematica acompanha o nosso cotidiano em diversos momentos, como a hora de fazer
compras no supermercado, ao calcular o troco, ao calcular juros de empréstimos, ao planejar uma
viagem, ao calcular distancias, ao gerenciar o or¢amento familiar ou ao medir tempo e distancias. Em
tudo isso, a matematica tem seu papel relevante.

E nesse contexto que foram criadas as feiras de matemadtica no Brasil, com o objetivo de
promover um ambiente social de ensino e aprendizagem da matematica para todos os niveis e redes
de ensino. Seu principal objetivo era mudar efetivamente o ensino cientifico em sala de aula, além de
expor o trabalho académico ao publico externo, transformando-o em um verdadeiro laboratério de
aprendizagem, com a participa¢ao da comunidade (Zermiani, 2002, p. 53).

A primeira feira de matematica foi realizada na FURB - Fundag¢ao Universidade Regional de
Blumenau (SC) em 1985, envolvendo alunos da rede publica e privada, professores e coordenadores
pedagodgicos. A feira contou com a presenga de mais de mil estudantes, tornando-se, desde entao, um
evento que reune anualmente alunos de todos os niveis de ensino. Durante uma feira de matematica,
os alunos passam por diversas atividades ludicas e desafios matematicos, como jogos, enigmas,
problemas e desafios, além de encontros com professores e especialistas da area.

Conforme explicitam Hoeller et al. (2015, p. 4):
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As Feiras promovem a socializa¢ao de praticas escolares de ensino e investigagdo, a
busca dos professores por estratégias pedagdgicas que fagam a interface entre o
conhecimento matematico e a realidade. A formagdo do estudante, enquanto sujeito
que busca o conhecimento matemadtico imbricado com questdes contemporéineas.

Zermiani (2002, p. 53), a feira de matematica possui como objetivos:

[...] despertar, nos alunos, maior interesse pela aprendizagem de Matematica;
proporcionar maior integracao da Matematica com as demais disciplinas; promover
intercambio de experiéncias pedagdgicas e contribuir para a inovagio de
metodologias; transformar a Matematica em ciéncia descoberta pelo aluno, ao invés
de ser imposta pelo professor; expor a comunidade educacional, material instrucional
para o ensino de Matematica; implementar o desenvolvimento de atividades
necessarias a confec¢ao e utilizagdo de material instrucional; tornar claros, tanto o
alcance, quanto as limita¢des do chamado “material instrucional”; chamar a aten¢ao
para a necessidade, cada vez maior, de integragdo vertical e horizontal do ensino de
Matematica.

Em um outro momento, o referido pesquisador explicita que nas feiras de matematica, todos
os envolvidos (professores, alunos, gestores educacionais, profissionais de tecnologia educacional,
entre outros) estdo contribuindo para o aprimoramento e melhoria do ensino da Matematica, pois “as
Feiras de Matematicas tém como propdsito transformar as atividades escolares em verdadeiros
laboratérios vivos de aprendizagem cientifica, coparticipada pela comunidade, desta forma néo
elitizando a Matematica” (Zermiani, 1996, p. 5).

As feiras de matematica sdo consideradas importantes instrumentos para motivar a
participagdo dos alunos no ensino da matematica. Além disso, as feiras de matematica também
contribuem para a melhoria da autoestima dos alunos e despertar nos participantes o interesse pela
matematica. A compreensdo que se tem é de que as feiras de matematica tém se constituido como uma
excelente forma de envolver todos os segmentos da sociedade na promogéao da aprendizagem cientifica
e matematica. Elas ajudam a promover o interesse dos alunos pela disciplina e a desenvolver suas
habilidades criativas e de resolu¢do de problemas. Ao passo que incentivam a participacdo da
comunidade e a interacao entre professores, alunos e pais, o que contribui para o desenvolvimento de
uma cultura de aprendizagem colaborativa.

As feiras de matematica sdo organizadas com o objetivo de proporcionar aos alunos e
professores, a partir do intercimbio de conhecimentos e da realizagdo de atividades ludicas e criativas,
a possibilidade de avancar na compreensdo dos conteudos da matematica, pois esses contetidos sdo
tratados de forma ludica e criativa, despertando o interesse dos participantes e incentivando o seu
desenvolvimento, bem como a sua aplica¢do na vida cotidiana. Além disso, as feiras de matematica
também promovem a interacio entre os professores e alunos, contribuindo para o desenvolvimento
do pensamento critico e da capacidade de resolver problemas (Zeichner, 2010).
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3 FEIRAS DE MATEMATICA COMO ESPACO FORMATIVO E DE INCLUSAO

As feiras de matematica sdo eventos que reunem professores, alunos, familias, profissionais da
area da educagdo e da matematica, e especialistas da area para discutir, debater e trocar experiéncias
sobre o ensino e a aprendizagem de matematica. Elas também permitem que os alunos explorem e
compartilhem suas habilidades matematicas, bem como que os professores e outros profissionais da
educacdo compartilhem suas experiéncias no ensino da matematica. Além disso, elas também podem
servir como espacgos para debates sobre as melhores praticas de ensino e de aprendizagem em
matemadtica, além de ajudar a construir pontes entre a comunidade, as escolas e a universidade
(OLIVEIRA; PIEHOWIAK; ZANDAVALLI, 2015).

Ao que pode ser percebido, uma feira de matematica se constitui como um espago formativo
tanto para professores como para alunos - é o chamado terceiro espago. Em sintese, é possivel dizer
que o terceiro espago ¢ um lugar de conexdo entre o conhecimento académico e o conhecimento
pratico profissional, um lugar onde ambos se encontram e se misturam para criar novos
conhecimentos.

A colaborag¢ao é um dos beneficios das feitas de matematica, pois segundo Oliveira; Piehowiak;
Zandavalli (2015, p. 46),

As Feiras de Matematica se constituem em um evento que traz como principio
fundamental a colaboragdo em detrimento da competi¢do, a forma¢ao continuada, a
constante socializagdo do que esta sendo desenvolvido em Educa¢do Matematica nas
escolas e o foco no conhecimento compartilhado.

De acordo com as postulagdes de Zeichner (2010, p. 487), trata-se de um cenario em que as
fronteiras entre universidade e escola se tornam mais fluidas, onde as pessoas podem compartilhar
informagoes, experiéncias e perspectivas, aprendendo com as diferencas. O terceiro espago ¢ um lugar
para a colaboragio, para a constru¢iao de pontes, onde novos conhecimentos e habilidades podem ser
desenvolvidos e compartilhados, criando novas possibilidades e oportunidades para os alunos.

Rodrigues e Santos (2023) destaca que, para o desenvolvimento de uma feira de matematica, é
preciso a consolidagdo de uma parceria dialégica e horizontal entre os professores formadores das
universidades e os professores orientadores das escolas. pois uma feira de matematica se constitui
como sendo “um instrumento (ponte) de aproximagdo entre as universidades e as escolas, o qual
beneficiou ambas as instituigdes formadoras, bem como os processos formativos dos profissionais
envolvidos, por meio de interagdes horizontais”.

Na perspectiva do desenvolvimento de habilidades, a feira de matematica procura oferecer aos
alunos a oportunidade de aplicar seus conhecimentos, desenvolver habilidades e aperfeicoar suas
habilidades de comunicagéo, trabalho em equipe e raciocinio légico. Os participantes também podem
conhecer melhor os trabalhos de outros alunos de sua escola e de outras escolas, além de promover a
colaborac¢ao entre professores e estudantes. Além disso, a participagdo em uma feira de ciéncias pode
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servir como incentivo para a motivagao dos estudantes e para o desenvolvimento de suas habilidades
cientificas.

Considerando o referido referencial, na presente pesquisa destacamos que além dos
possibilidades formativas das feiras de matematica, ela também pode ser um espaco de inclusao de
estudantes com NEEs, no qual as experiéncias t¢ém como objetivo nao s6 desenvolver competéncias
como: pensar criticamente, desenvolver o espirito cientifico, trabalhar em equipe, fazer uso de
tecnologia e comunica¢ao; mas também possibilitar que o estudante com deficiéncia seja protagonista
em um cenario de constante movimento cognitivo e social.

A Declaragdo dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2009) estabelece que todas as
pessoas com deficiéncia tém direito a0 mesmo acesso a educagéo, saide, emprego, moradia e servicos
publicos e privados, sem discriminagdo ou preconceito. Também garante o direito a participagdo e
representagdo na vida social, politica e economica. O decreto prevé que o governo desenvolva e
implemente politicas, programas e servi¢os para garantir que as pessoas com deficiéncia possam
exercer o seu direito a educacio, com acessibilidade.

A feira de matematica, como espag¢o formativo e de inclusdo, estabelece um processo que
permite ao professor trabalhar a diversidade de seus alunos, além de adquirir conhecimento dos
recursos necessarios para dar suporte a inclusdo. Logo, ¢ um espago que vai além da atitude de dar
acessibilidade ao estudante; pretende-se, pois, inseri-lo em um conjunto de estratégias de ensino da
matematica mais inclusivo, que possibilitem o acesso a todos.

E fato que a educacdo inclusiva é uma abordagem que busca desenvolver ambientes
educacionais que possam atender as necessidades e interesses das criangas com deficiéncia ou
necessidades especiais. Esta abordagem tem como objetivo proporcionar as pessoas com deficiéncia
ou NEEs acessos a educac¢ao de qualidade, bem como a todas as outras criangas, e permitir que elas
participem ativamente das atividades educacionais.

Na perspectiva da inclusdo, a feira da matematica compde uma trama para um ensino de
matematica contextualizado e articulado, que transporta literalmente a teoria da abordagem inclusiva
para contextos reais focados na aprendizagem e necessidade do aluno com deficiéncia. Os alunos sao
desafiados a trabalhar em projetos de matematica que exigem a criagdo de modelos matematicos, a
formulacgao de hipdteses e testes de hipdteses. Os alunos também sao estimulados a compartilhar seus
resultados e conclusdes com os outros participantes, o que os ajuda a desenvolver habilidades de
comunicagao.

Esse é de fato um cendrio em que alunos com deficiéncia e com diferentes transtornos tém a
oportunidade de desenvolver suas habilidades de trabalho em equipe. Além disso, trabalhar em equipe
ajuda os alunos a desenvolver habilidades de colaboragido, o que é essencial para o sucesso profissional
na vida adulta. Nessa dire¢do, é um espago que também proporciona, além da inclusédo, a oportunidade
de aprender e aplicar conceitos matematicos em projetos reais. Ao trabalhar em um projeto, os alunos
adquirem experiéncia com problemas reais e desenvolvem habilidades para solucionar problemas de
forma criativa. Esta é uma habilidade valiosa que os alunos poderao usar em suas futuras carreiras.

Por fim, a feira de matematica oferece aos alunos a oportunidade de desenvolver sua confianga.
Ao trabalhar em projetos desafiadores, os alunos descobrem que podem ir além de suas expectativas e

Revista Even. Pedagég., Sinop, v. 15, n. 3 (40. ed.), p. 1142-1162, ago./dez. 2024.



INCLUSAO DE ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS NO ESPAGO FORMATIVO [...] @

desenvolvem uma maior confianga em suas habilidades. Esta autoconfianca é essencial para o sucesso
académico e profissional. Neste sentido, trata-se de um cendrio que tem como aspecto basilar a
matematica inclusiva, cujo objetivo é envolver a cria¢io de ambientes educacionais que sejam
acessiveis, amigaveis e acolhedores, além de proporcionar suporte e recursos adequados para todos os
alunos e as praticas docentes.

4 ASPECTOS METODOLOGICOS

No presente trabalho adotamos a abordagem da pesquisa qualitativa e documental. Conforme
descreve D’Ambrosio (2006, p. 78), “a pesquisa qualitativa tem como foco entender e interpretar dados
e discursos, mesmo quando envolve grupos de participantes”, configurando-se, assim, como mais
adequada para os estudos em educagdo. A pesquisa qualitativa permite que o pesquisador consiga
compreender e interpretar ou mesmo obter conclusdes a partir dos dados coletados das mais diferentes
formas.

Assim, por meio da abordagem qualitativa e documental, procuramos compreender, de uma
forma profunda e significativa, o contetdo dos trabalhos apresentados na II FEMABB, categoria
Educa¢ao Especial, buscando, por meio de nossa interpretagio, explicitar os aspectos que caracterizam
as feiras de matematica como espago formativo e de inclusdo de alunos com NEEs.

A segunda edi¢do da feira de matematica de Barra do Bugres foi realizada nos dias 08 e 09 de
novembro de 2022, no Ginasio de Esporte Abelhao, da Escola Favo de Mel (APAE - Associagdo de
Pais e Amigos dos Excepcionais). O evento articulou e orientou pedagogicamente professores que
ensinam matematica nas escolas de Barra do Bugres e municipios vizinhos.

A 11 FEMABB contou com 177 trabalhos inscritos, distribuidos em seis categorias, sendo: (I)
Categoria Educagdo Especial, (II) Categoria Educagao Infantil, (III) Categoria Comunidade, (IV)
Categoria Anos Iniciais, (V) Categoria Anos Finais, (VI) Categoria Ensino Médio, conforme se observa
na Tabelal:

Tabela 01: Categorias de trabalhos apresentados na II FEMABB.

Categoria Frequéncia Percentual
Educagio Especial - EE 14 7,9%
Educagéo Infantil - EI 12 6,7%
Comunidade - CO 08 4,6%

Anos Iniciais — EF 65 36,7%
Anos Finais - EF 53 29,9%
Ensino Médio 25 14,2%
Total de Trabalhos 177 100%

Fonte: GEPEME/UNEMAT (2024)
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Com a articulagdo dessas categorias, a II FEMABB cria um espago de reflexdo,
compartilhamento e reconhecimento das praticas pedagdgicas aplicadas na escola, aproximando
teorias de ensino de matematica com a pratica dos professores que ensinam essa disciplina nas diversas
modalidades. Além das categorias apresentadas na Tabela 01, os trabalhos ainda podem ser
visualizados a partir das tematicas abordadas, conforme se observa na Tabela 2.

Tabela 2: Categorizagdo por abordagens dos trabalhos.

Abordagens dos Trabalhos EI EE Al AF | EM | CO | Total
Recursos e Materiais Didaticos 06 13 24 05 05 01 54
Jogos e Ludicidades 06 01 30 07 02 03 49
Aplicagao Matematica 07 13 07 26
Matematicas e suas Relagdes com Outras Disciplinas 02 07 05 14
Modelagem Matematica e Trabalho por Projetos 02 06 06 14
Recursos Tecnologicos 08 02 10
Educac¢ido Matematica, Etnomatematica e Histdria 07 07 09
Total de Trabalhos 12 14 65 53 25 08 177

Fonte: GEPEME/UNEMAT (2024).

Com base na Tabela 2, percebemos que, a II FEMABB, além de contribuir para a formagdo de
professores e para a comunidade, permitiu que os professores se envolvessem em atividades de
abordagens variadas, promovendo assim um cenario de aprendizagem significativa. Estas atividades
sdo desenvolvidas em grupos no interior das escolas e fazem parte de um contexto de muito dialogo e
producao de conhecimentos nas diferentes areas.

Na presente pesquisa, consideramos apenas os 14 trabalhos que foram apresentados envolvendo a
categoria Educagdo Especial, os quais se constituem como sendo o corpus, conforme o Quadro 1,
apresentado a seguir:

Quadro 01: Trabalhos da categoria Educagao Especial.

Ne Titulo do Trabalho Escola.

T-01 | Sequéncia Numérica

Uso de Reciclavel na Construgdo de Solidos Através da Composicao de

T-02 :
Figuras Geométricas Escola Especial
“Favo de Mel”,
T-03 | A Matematica da Histdria “Os 10 Fantasminhas APAE
T-04 Relagdo entre Medidas de Massa Usando Instrumentos e Utensilios

Convencionais na Cozinha Experimental da APAE
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T-05 | Padroes e Regularidades na Confecc¢ao de Tapetes de Retalhos

T-06 | Sélidos Geométricos com Alunos com Deficiéncia Intelectual

T-07 | Arvore da Fantasia: aluno autista e a nocio de Inteiro e Metade

T-08 | Processamento Matematico na Mente Autista: uma Questdo de Equilibrio

T-09 | Roleta da Adi¢do: Como Autistas Compreendem o Conceito de Soma
Extensao SOS

T-10 | Varal da Matematica: Aprendendo com Atividades da Vida Didria

Crianga
T11 Minha Fixa¢ao, Minha Motiva¢do: Caminhos Matematicos de uma Crianga
Autista
T-12 | Matematica Sensorial: Atividades Ocupacionais para Alunos Autistas
T-13 | Matematica na SRM: Jogo “Quem Sou Eu?” C.M.E. Fabio
Diniz
T-14 | Matematica e a Casa do Calendario, Alunos com Deficiéncia Intelectual Junqueira

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Como procedimentos de coleta de dados, utilizamos os resumos dos 14 trabalhos apresentados
na categoria Educagdo Especial, conforme explicita o Quadro 01. Ja nos procedimentos de anélise de
dados, utilizamos alguns conceitos da Analise de Contetido (Unidades de Contexto, Unidades de
Registro e Categorias de Andlise), na perspectiva de Bardin (1977) e Rodrigues (2019).

5 MOVIMENTO DE CATEGORIZACAO DOS DADOS

Este movimento permitiu analisar o conteudo de cada trabalho apresentado na categoria
Educacao Especial da feira de matematica, possibilitando a interpretagao dos aspectos inclusivos desse
contexto. Obtiveram-se assim insights relevantes para a compreensao das potencialidades do ensino
da matematica inclusiva nos diferentes espagos.

Isso foi possivel em decorréncia da categorizagao de cada Unidade de Contexto, que, de acordo
com Bardin (1977, p. 107), “corresponde ao segmento da mensagem, cujas dimensoes (superiores as
da Unidade de Registro) sao dtimas para que se possa compreender o significado exato da Unidade de
Registro”. Na perspectiva de Bardin (1977), o contexto auxilia na compreensdo da Unidade de Registro,
ajudando a explicar o que ela significa e como ela esta sendo utilizada. A seguir, o Quadro 02 evidencia
as Unidades de Contexto, compostas a partir das analises efetuadas.
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Quadro 02: Unidades de Contexto.

Unidades
Trab. | Objetivos dos Trabalhos Unidades de Contexto ]
de Registro
Reconhecer e identificar os numerais, organizar os | Montagem do trabalho sequencial e Deficiénci
) . _ ; eficiéncia
T-01 | ndmeros nas sequéncias, contar oralmente e | jogos pra reconhecer nuimeros e Mental
. o . enta
reconhecer suas conquistas e limitagoes. sequéncias.
Diferenciar o ensino-aprendizagem na Educagio
Especial, vindo a suprir as necessidades de cada o y
) ) . Uso de reciclavel na construcio de .
aluno através de aulas coletivas e préaticas, | ) o Deficiéncia
T-02 ) ] solidos através da composi¢io de
oportunizando aos mesmos sentir-se capazes de ser L Mental
) o . figuras geométricas.
independentes durante a realizagdo das atividades
oferecidas.
Oferecer aulas mais dinidmicas, mas prazerosas, o
. , L. .. Deficiéncia
T-04 | onde os alunos tenham mais estimulos para buscar | Aprender matematica na pratica. Mental
) , enta
conhecimentos e entender o contetdo proposto.
Possibilitar a inser¢io dos conceitos metade e . . .
S B L Atividades diversificadas para uma .
T-07 | inteiro na constru¢ido dos saberes matematicos da ) L Autismo
) ) aprendizagem significativa.
crianga autista.
Possibilitar um cendrio que promova a
aprendizagem de conteidos matemdticos no | O aprendizado apresenta hiperfoco
T-08 | atendimento educacional as criangas com TEA, | em exatas, por meio de um desenho | Autismo
explorando aspectos proprios da condi¢do da | animado -Numberblocks.
crianga como questdes sensoriais e hiperfoco.
Possibilitar a insercdo do conceito de adi¢do na , ,
. . ] Trabalhar a partir de contextos reais .
T-09 | constru¢do dos saberes matemdticos da crianca - o Autismo
) e com materiais manipuldveis.
autista.
Tornar o ensino dos numeros mais atrativo e L. . .
. . . B ] O varal da matematica brincadeira - .
T-10 | dindmico aos alunos, por meio da inser¢éo de jogos L Autismo
L. contagem ladica
matematicos para alunos com NEEs.
Possibilitar o desenvolvimento de conceitos ) B
L . . Objetos de fixagdo para .
T-11 | matemdticos em criangas autistas, explorando o i Autismo
) ~ desenvolver-se cognitivamente.
objeto de fixagio.
Explorar a contagem e o reconhecimento numeérico ) ) ,
T-12 . ) Processamento sensorial da crianga. | Autismo
por meio do mural sensorial.
Exercitar a atencdo e a concentragdo para
identificagdo dos numeros antecessores e | Jogos matematicos da Sala de ,
T-13 . . . . Autismo
sucessores, agrupando nas classes de unidade, | Recursos Multifuncionais (SRM).
dezena e centena.
Reconhecer e conceituar dia, semana, quinzena,
més e ano, construindo o calendirio semanal, o Deficiéncia
T-14 . . . Recursos manipuldveis.
quinzenal e mensal e produzindo a escrita Intelectual
numérica.
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. - . o . Sindrome
T-03 | Ensinar a matematica através da historia. Pensamento e mediagdes.
de Down
Mostrar para os proprios alunos que eles podem L. ]
. . A matematica estd presente na | _,
ensinar aquilo que eles aprendem em sala, elevar sua ] Sindrome
T-05 . ) . cozinha constantemente, ela faz
autoestima, mostrar a importancia que 0s mesmos . . L de Down
A ] ) - parte do dia a dia da culinéria.
tém diante da sociedade e de seus familiares.
Desenvolver conceitos matematicos por meio da . Sindrome
T-06 . Trabalhos manuais
confecgdo de tapetes de retalhos. de Down

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

A partir da revisao dos trabalhos apresentados na categoria Educacgio Especial da Il FEMABB,
que constitui o corpus da pesquisa, identificaram-se os elementos comuns entre as Unidades de
Registro. Para isso, foram utilizados os principios da semelhanga e da complementaridade. Desta
forma, a analise de dados baseia-se em padrdes de grupos e a relagdo entre grupos. A partir dai, as
unidades sdo associadas, relacionadas, ou mesmo contrastadas, de forma a projetar possiveis
constatagdes, conforme se observa no Quadro 03.

Quadro 03: Articulagdo entre as Unidades de Registro e as Categorias de Analise.

N | Unidades de Registro Frequéncia | Categorias de Analise

1 | Autismo 07 Aprendizagem Matematica com Autistas

2 | Deficiéncia Mental 03 Conceitos Matematicos para Criangas com
3 | Deficiéncia Intelectual 01 Deficiéncias Mental e Intelectual

4 | Sindrome de Down 03 Matematica com Criangas com Sindrome de Down

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

As articulagdes entre as quatro Unidades de Registro e as trés Categorias de Andlise trazem para
o foco da pesquisa as diferentes abordagens de ensino da matematica no contexto da educagdo
inclusiva. Este movimento aponta o terceiro espaco formativo, pautado na teoria da inclusdo
educacional, como contexto de formacao, de ensino e de inclusido, que observa aspectos culturais da
diversidade de experiéncias sociais e escolares.

6 MOVIMENTO DIALOGICO - ANALISE INTERPRETATIVA DOS DADOS

Neste momento, apresentamos o movimento dialdgico das trés Categorias de Analise: (i)
Aprendizagem Matematica com Autistas; (ii) Conceitos Matematicos para Criangas com Deficiéncias
Mental e Intelectual; e (iii) Matematica com Criancas com Sindrome de Down, para a interpretagdo de
como a tematica da educagido especial tem sido contemplada nas feiras de matematica.
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Iniciando, apresentamos uma discussio em relagio a primeira Categoria de Analise -
Aprendizagem Matematica com Autistas. Sobre o Transtorno do Espectro Autista, é importante
considerar o que preconiza 0 DSM-5 (Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais — 5
edicdo), ao descrever as principais caracteristicas para sua caracterizacgdo como um conceito de
espectro.

Nesse contexto, tem-se a percep¢do de que as caracteristicas do autismo podem variar de
individuo para individuo e do grau de auxilio de que necessitam (suporte de nivel 1, 2 ou 3). Logo, esta
comprovado, por meio de pesquisas médicas, que dois individuos podem ter o mesmo diagnoéstico e
ainda assim ter um conjunto de especificidades diferentes.

Segundo a Associagdo Americana de Psiquiatria - (APA, 2014, p. 31), o transtorno do espectro
autista pode ser caracterizado por:

[...] por déficits persistentes na comunica¢io social e na intera¢ao social em multiplos
contextos, incluindo déficits na reciprocidade social, em comportamentos ndo verbais
de comunicagdo usados para interagdo social e habilidades para desenvolver, manter
e compreender relacionamentos.

Na educagdo da atualidade, com as correntes atuais da inclusao e o debate sobre o acesso a
escola garantido por lei, tem-se mostrado um maior indice de ingressos de alunos com deficiéncia e
com autismo. No entanto, ainda existem muitos desafios a serem superados para se garantir uma
educagio inclusiva e de qualidade para esses alunos.

Nesse contexto, a II FEMABB representa um espago democratico antissegregacional, onde
criangas com autismo de diferentes niveis de suporte aprendem matemadtica, ao passo que superam as
barreiras bioldgicas e sociais. Trata-se de um cendrio em que a matematica é mais dinamica e criativa,
que nao sé aproxima o conteudo do cotidiano do aluno, mas que o tem como protagonista de um
processo em que ensinar e aprender sao aspectos da inclusio (MOREIRA, 2014). A criatividade deve
ser continua, sendo um elemento indispensavel para o homem superar problemas e desafios gerados
pelo seu ambiente fisico e social.

Nesse sentido, estamos falando de um espago que promove aprendizagens matematicas
significativas dentro do espectro. Que proporciona um ambiente e uma metodologia de ensino que
consideram as habilidades e necessidades especificas de cada aluno. Isso significa que houve adaptacao
do curriculo, das estratégias e dos recursos de ensino, de forma a garantir que todos os alunos tenham
acesso a uma educagdo de qualidade, independentemente de suas particularidades.

Para criangas autistas, ¢ importante criar oportunidades de envolvimento ativo e participacao
nas atividades de aprendizagem, permitindo que sejam protagonistas do proprio processo de
constru¢do do conhecimento matematico.

Abordamos, neste momento, a segunda categoria de analise — Conceitos Matematicos para
Criangas com Deficiéncias Mental e Intelectual, objetivando evidenciar a matematica como
experiéncia fundamental para o desenvolvimento do individuo com deficiéncia intelectual (DI).
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De acordo com o DSM-5 (Manual Diagnoéstico e Estatistico de Transtornos Mentais — 52
edi¢do), a deficiéncia intelectual é caracterizada por déficits significativos nas habilidades mentais
gerais, como raciocinio, resolu¢ido de problemas, planejamento, pensamento abstrato, julgamento,
aprendizagem escolar e aprendizagem a partir da experiéncia (APA, 2014).

E importante ressaltar que, embora a deficiéncia intelectual possa afetar a aprendizagem em
varias areas do desenvolvimento, as pessoas com deficiéncia intelectual tém potencial para aprender e
podem se beneficiar. Por sua vez, a matematica esta entrelagada com as necessidades basicas do ser
humano, sendo fundamental para a vida de quaisquer individuos. Logo, a aprendizagem matematica
tem uma importancia significativa na vida de individuos com deficiéncia intelectual (CARMO, 2012).

A inclusdo de aprendentes com Deficiéncia Intelectual na II FEMABB mostra que, embora
possa haver dificuldades especificas relacionadas ao processamento de informacoes e & compreensao
conceitual, a matematica desempenha um papel fundamental no desenvolvimento cognitivo e
funcional desses individuos. A pesquisa ora realizada nos permitiu a percep¢ao de pelo menos dois
aspectos importantes neste contexto, a saber:

a) Pensamento légico: O estudo da matematica promove o desenvolvimento do pensamento
légico, ajudando os individuos com deficiéncia intelectual a desenvolver habilidades de
raciocinio e tomada de decisoes. A partir deste aspecto, depreende-se a compreensdo do quanto
a aprendizagem matematica é util em suas vidas cotidianas, nas interagdes sociais e em
diferentes habilidades e competéncias matematicas.

Habilidades de pensamento 16gico tém aplicagdes em varias areas da vida do individuo com DI.
Por exemplo, na interagdo social, o pensamento légico ajuda a compreender informagdes, interpretar
intenc¢des e tomar decisdes bem fundamentadas. Na resolu¢do de problemas, habilidades de raciocinio
légico permitem uma abordagem sistematica e estratégica para identificar e resolver desafios.

b) Habilidades de vida diaria: A matematica ¢é aplicavel a varias habilidades da vida diaria, como
entender o tempo, trabalhar com dinheiro, planejar e organizar tarefas, seguir instrugoes e lidar
com medidas e quantidades. O desenvolvimento dessas habilidades facilita a autonomia e a
independéncia no dia.

A matematica desempenha um papel fundamental em situagdes praticas do cotidiano,
permitindo que as pessoas com deficiéncia intelectual adquiram habilidades que promovam sua
autonomia e independéncia (Carmo, 2012). Contextos inclusivos de aprendizagem matematica para
pessoas com DI potencializam aspectos importantes como:

I.  Compreensio do tempo: A matematica esta relacionada ao conceito de tempo, permitindo
que as pessoas compreendam dias, semanas, meses e anos. Isso é importante para organizagao
pessoal, agendamento de compromissos, planejamento de atividades e gerenciamento do
tempo de forma eficiente;

II. Trabalho com dinheiro: A matematica é essencial para o entendimento de conceitos
financeiros, como contagem de dinheiro, cdlculo de troco, orgamento pessoal, economia e
compreensao de transagdes financeiras no dia a dia;

Revista Even. Pedagég., Sinop, v. 15, n. 3 (40. ed.), p. 1142-1162, ago./dez. 2024.



@ Marcio U. Rodrigues, Paulo Marcos F. Andrade, Acelmo de J. Brito e Maria Elizabete R. Kochhann

III.  Planejamento e organizac¢do: A matematica auxilia no planejamento e organizagao de tarefas,
permitindo que as pessoas com deficiéncia intelectual compreendam e sigam instrugdes,
estabelecam prioridades, administrem lista de tarefas e realizem a distribui¢do de tempo de
forma eficiente;

IV. Medidas e quantidades: A matematica também estd relacionada ao entendimento e uso de
medidas e quantidades. Isso é til para atividades como cozinhar (medir ingredientes), fazer
compras (comparar precos e quantidades), construir (usar calculos para medi¢des) e muitas
outras situagdes cotidianas.

Carmo (2012), argumenta que, ao desenvolver habilidades matematicas relacionadas a essas
situagoes praticas, as pessoas com deficiéncia intelectual podem se sentir mais capacitadas para lidar
com o mundo ao seu redor, promovendo maior independéncia, confianca e participagdo plena na
sociedade. Por isso, a aprendizagem matematica ¢é essencial para adquirir essas habilidades de vida
didria e garantir uma vida mais auténoma. O desenvolvimento das habilidades matematicas esta
diretamente relacionado a autonomia e independéncia no dia a dia das pessoas com deficiéncia
intelectual.

Continuando, destacamos, neste momento, a terceira categoria de andlise - Matematica com
Criangas com Sindrome de Down. A sindrome de down ¢ uma condigdo genética causada por uma
copia extra do cromossomo 21. Geralmente, as pessoas com sindrome de Down apresentam algumas
caracteristicas fisicas distintas, como olhos amendoados, baixa estatura e um tonus muscular reduzido.

Além disso, podem apresentar atrasos no desenvolvimento intelectual e nas habilidades
motoras. A sindrome de Down néo é uma doenca e, portanto, ndo pode ser tratada. De acordo com
Stratford (1997, p. 83),

A sindrome de Down ¢ uma condigdo genética determinada pelo nimero de
cromossomos. Tal como acontece no caso de ser menino ou menina, ser alto ou baixo,
loiro ou moreno ou qualquer outra variag¢do fisica do corpo, geneticamente
determinada, a sindrome de Down néo configura uma doenga.

Nesta perspectiva, Werneck (1993), afirma que os sujeitos com sindrome de Down apresentam
uma menor habilidade de abstrair, todavia, possuem uma excelente memoria e, de acordo com a
autora, tendem a ter um papel ativo na sua prdpria aprendizagem. Eles sdo capazes de lembrar
informacgoes e detalhes com facilidade, o que pode influenciar positivamente o seu processo de
aprendizado. Além disso, sua capacidade de memorizagdo também pode ser utilizada como uma
estratégia de ensino, por exemplo, através do uso de repeticao e refor¢o positivo.

A inclusio social desempenha um papel fundamental no desenvolvimento e aprendizado das
pessoas com sindrome de Down. Assim, é necessario criar um ambiente inclusivo, que promova a
participacdo ativa de todos e que respeite e valorize as diferencas individuais (WERNECK 1993). Neste
contexto, II FEMABB articula aspectos importantes para a inclusio desses individuos, como:
adaptagdo curricular, atividades e recursos que desenvolvem habilidades e necessidades nas
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particularidades da sindrome de Down, bem como promove a interagdo e o trabalho em grupo com os
demais participantes.

7 SINTESE INTERPRETATIVA - EDUCACAO ESPECIAL NAS FEIRAS DE
MATEMATICA

A feira de matematica tem sido um espago formativo e articulador da diversidade. Deste modo,
busca promover a interagio entre diferentes grupos de interessados na area de matematica.
Professores, estudantes e pesquisadores se reunem em um ambiente democratico para discutir
questdes relacionadas a matematica, bem como o desenvolvimento de aplicagdes praticas na educagao.
Nesta perspectiva, Hoeller et al. (2015, p. 29) declaram que:

As Feiras de Matematica promovem a construgdo, reconstrucao e divulgagao dos
conhecimentos matemdticos e cientificos desde a Educac¢do Infantil até a Educacio
Superior, incluindo a Educagdo Especial. Estas agdes contribuiram e continuam
contribuindo para o aprimoramento da Educagdo Cientifica e, particularmente, da
Educagido Matematica.

Durante o evento, os professores apresentaram e discutiram suas praticas pedagdgicas, que
foram avaliadas pelos orientadores, e receberam feedback dos membros da comunidade por meio de
votagdo on-line. Além disso, também foram avaliados pelos prdprios participantes, que podem
compartilhar sua opinido sobre as praticas dos demais. A Il FEMABB também ofereceu oportunidade
para que os professores e orientadores fizessem uma autoavalia¢do, refletindo sobre o processo de
constru¢ao da atividade proposta e seu potencial pedagdgico para o desenvolvimento de habilidades.

A FEMABB contribui para a atuagido docente na educagdo especial de diversas maneiras.
Primeiramente, ela é um espago para que os professores possam compartilhar recursos, ferramentas e
materiais educacionais, a fim de que os alunos com necessidades especiais possam desenvolver
habilidades matematicas centradas nas necessidades. Em segundo lugar, ela fornece treinamento e
orientagao para professores sobre a criagao de aulas significativas e de alto interesse para os alunos com
NEEs. Por tltimo, mas ndo menos importante,a FEMABB articula e potencializa experiéncias positivas
comprovadas em contextos reais.

Como espaco formativo, a I FEMABB contribuiu para a reflexdo, por parte dos professores,
sobre pontos que permeiam o ensino da matematica, tais como a organizagdo e a estruturagdo do
conteudo, o dominio de conceitos, o desenvolvimento de habilidades e a aquisi¢ao de estratégias de
solugdo de problemas. Estas sdo algumas das tarefas desenvolvidas para a elaboragdo das propostas e
que exigem a revisitacdo das teorias de ensino e pesquisa e reelaboracdo de conceitos. Além de
promover o intercambio de saberes e o didlogo entre a comunidade académica e a sociedade, o que por
si s6 ja se configura como uma dimensdo formativa, ja que alcangou diversos publicos, tais como
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professores, alunos, pesquisadores, gestores e demais interessados em educagdo matematica e suas
tecnologias.

A feira de matematica ndo é um espago competitivo de praticas e de recursos, pelo contrario, é
um espago cooperativo que tem inicio no chao da escola, entre professor e aluno, e chega a feira como
proposta de compartilhamento de saberes significativos. Neste sentido, o principal objetivo ¢, de fato,
promover a interagdo entre alunos, professores e outros membros da comunidade, incentivando a
produgdo de conhecimentos matematicos de forma ludica, colaborativa e significativa.

Outra contribui¢ao significativa da feira de matematica é que ela incentiva professores a pensar
de forma criativa sobre como ensinar matemadtica para alunos com necessidades especiais. Por
exemplo, a feira oferece oportunidades para que professores possam criar jogos de matematica
adaptados para alunos com deficiéncias que possam ter dificuldades em lidar com o material padrao.
Isso pode ajudar a estimular o pensamento criativo dos alunos com necessidades especiais e auxilia-
los a aprender melhor. Além disso, a feira também incentiva a partilha de métodos de ensino criativos
entre professores, o que os incentiva a tornar seu ensino mais eficaz e atraente.

A II FEMABB pode ser caracterizada como uma plataforma de reflexdo, inovagao e troca de
experiéncias que contribui para o desenvolvimento da area. Os participantes saem beneficiados e
motivados, com o ambiente criado, para auxiliar e informar acerca de temas da area. Além disso, a feira
promove a disseminagdo de conhecimento cientifico para a comunidade, sendo uma o6tima
oportunidade para aprimorar os seus conhecimentos matematicos.

Os projetos apresentados durante o evento abordam tematicas diversas, desde a utilizagdo da
tecnologia e o uso de recursos ludicos para a aprendizagem, até a educagdo ambiental e a promogao de
habilidades de vida e de cidadania. Todos os trabalhos demonstraram que a inovacdo e a
experimentagio sdo fundamentais para a melhoria da qualidade da educagao.

Os resultados obtidos com os projetos apresentados na II FEMABB sdo promissores e estdo
contribuindo com o processo formativo dos professores, para o desenvolvimento de estratégias
inovadoras para o ensino. Os diversos projetos refletem o empenho e o comprometimento dos
professores e alunos em busca de alternativas para melhorar o ensino.

Nessa dire¢do, a compreensdo que se tem é de que:

Os professores e visitantes da Feira se favorecem, no sentido de perceber a
multiplicidade de projetos, atividades e materiais didaticos, podendo reavaliar sua
pratica pedagdgica e até mesmo encontrar subsidios para qualificar a agdo docente. O
mesmo pode ocorrer em relagio ao publico em geral, que pode ampliar seus
conhecimentos na drea da matematica ou de modo multidisciplinar, refletindo sobre
a matematica no cotidiano (HOELLER et al., 2015, p. 29).

A percepgio é de que a FEMABB se constitui sobre um principio publico e democratico de
realizagdo, visto que incentiva a comunidade e as escolas publicas a participarem do protagonismo das
experiéncias vividas em sala de aula ou trabalhos de iniciagdo de pesquisa. Além da livre participacio
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e protagonismo, nos meses que antecedem o evento, o Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagao
Matematica nas Escolas (GEPEME) disponibiliza de forma gratuita inimeros materiais, referenciais e
orientagdes pedagodgicas as escolas e grupos participantes. Logo, é possivel afirmar que se trata de um
movimento dialégico que proporciona oportunidades para que os professores desenvolvam
habilidades sociais e criativas que possam ser aplicadas em sala de aula.

Em sua segunda edi¢do, a feira de matematica de Barra do Bugres se consolidou de fato como
importante ferramenta para a inclusdo social, pois permitiu que alunos com NEEs e/ou com deficiéncia
de diferentes niveis pudessem ter a oportunidade de participar e compartilhar suas experiéncias, além
de proporcionar a chance de desenvolver habilidades de pensamento. Nesse caminho, a feira de
matematica apresenta caminhos para a elaboragdo de politicas educacionais e posturas inclusivas e
criar ambientes de aprendizagem que promovam a motivagdo dos alunos para a aprendizagem da
matematica.

Conforme dados anteriores, houve uma expressiva participacdo de alunos com NEEs na II
FEMABB, o que a caracterizou como espago de inclusio e incentivo ao protagonismo. Os trabalhos da
categoria Educag¢do Especial demonstraram o quanto ¢ possivel o ensino da matematica inclusiva e que
sua produgdo tem que adquirir uma nova postura metodolégica, didatica e pedagdgica. Trata-se de um
espago onde o ensino é inclusivo, ou seja, em que todos os alunos tenham a possibilidade de
participarem.

A incluséo s6 é possivel quando cendrios como esses se instalam em torno do aluno e de suas
necessidades. De acordo com as postulacdes de Manrique e Ferreira (2010, p. 12) declaram que:

[...] a inclusdo ocorre quando um aluno que possui algum tipo de deficiéncia tem a
oportunidade de ser tratado como todos os outros colegas de sala, bem como partilhar
e participar de situagdes-problema que envolvam a manipulagao de ferramentas que
o deixem nas mesmas condi¢des de seus colegas para aprender.

Nessa perspectiva, a II FEMABB constituiu-se como um espago formador, inclusivo e
articulador de metodologias inovadoras, utilizagdo de jogos e solugdes criativas para cada um dos
problemas encontrados. Além da troca de experiéncias entre professores e alunos, para que pudessem
criar solugdes eficientes e que tornar o ensino mais inovador.

Esse espago formativo e inclusivo também foi evidenciado por (Fonseca, 2002, p. 26), ao
declarar que:

[...] todas as pessoas, mesmo as que possuem diferencas ou deficiéncias, se forem
devidamente assistidas por politicas educacionais eficazes, estardo preparadas para a
vida em sociedade, serdo capazes de utilizar o conhecimento adquirido como
ferramentas para o cumprimento de uma vida digna e feliz.
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Diante desse contexto, é possivel destacar aspectos importantes da contribuicdo da Il FEMABB
para a atuagao docente na educagio especial, para os alunos com NEEs e para as familias. Alguns dos
principais beneficios dessa contribui¢ao incluem:

a) Desenvolvimento de métodos de ensino eficazes que considerem as necessidades especificas
das criangas e adolescentes com necessidades especiais;

b) Treinamento de professores para que facam a adapta¢ao de material de acordo com os
deficientes mentais;

c) Desenvolvimento de recursos tecnoldgicos que ajudem as criangas com deficiéncia a alcangar
seus objetivos educacionais;

d) Design de ambientes de aprendizagem que tenham em conta as necessidades especificas dos
alunos com necessidades especiais;

e) Desenvolvimento de ferramentas para ajudar os pais a entender melhor as necessidades
especiais de seus filhos;

f) Oferecimento de orientagdo pedagdgica para os professores, assim como treinamento continuo
para que eles possam melhorar suas praticas educacionais;

g) Promover o fortalecimento da relagdo entre alunos, professores e pais, por meio da
implementagao de programas de parceria entre escola, familia e comunidade;

h) Oferta de suporte, servicos e estruturas pedagogicas que visem a realizagdo de aulas
diferenciadas, adequadas as necessidades dos alunos com deficiéncia.

Além dos aspectos elencados acima, a feira de matematica de Barra do Bugres também mostrou
que ¢é possivel aproximar a matematica das atividades da vida diaria, focadas na realidade e
necessidades de cada aluno, e de forma colaborativa. Assim, o ensino de matemadtica tornou-se mais
dinamico e interessante para os alunos com NEEs, pois ajudou a criar um ambiente de aprendizagem
motivacional, onde o conteudo foi ensinado de forma ludica e contextualizada (Hoeller et al., 2015;
Fonseca, 2002).

Acredita-se que o ensino colaborativo de matematica para criangas especiais é caracterizado
pelo trabalho conjunto, diminuindo as barreiras e aproximando pessoas por meio dos desafios trazidos
por cada projeto e experiéncia. Este método de ensino incentiva o desenvolvimento de habilidades
praticas, de pensamento critico e de responsabilidade social, tudo isso a0 mesmo tempo em que
promove o respeito mutuo e a aceita¢do das diferencas.

Como espago de inclusdo, a Il FEMABB se mostrou um cenario colaborativo que incentiva as
pessoas, independentemente de suas condigdes, a trabalharem juntas para resolver problemas, tomar
decisdes e encontrar solugdes. Este é um movimento que estimula a interacdo entre os alunos e a
criagdo de ambientes de aprendizado inclusivo. Os professores também podem usar o aprendizado
colaborativo para ajudar os alunos a desenvolver habilidades de comunicagao.

Essas relagdes podem levar a criagdo de produtos inovadores, estratégias e tendéncias que
promovam o crescimento econdmico inclusivo. Além disso, o didlogo sobre desigualdade,
discriminagédo e diferenciagdes sociais ajuda a mostrar como é necessario combater essas praticas.
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Assim, a I FEMABB promoveu em seu evento experiéncias de inclusdo que auxiliam na construgao
de um ambiente profissional colaborativo, abrangente e equitativo.

A interpretacdo dos dados obtidos nas trés categorias de andlise permitiu uma amostra de
aspectos importantes articulados pela II FEMABB na inclusdo de alunos com NEEs:

a) Uso de materiais concretos: Uso de objetos tangiveis, manipulativos e pictoricos para ensinar
conceitos matematicos. Isso ajuda a tornar os conceitos mais acessiveis e concretos para essas
pessoas.

b) Foco em habilidades funcionais: Concentracdo em ensinar habilidades matematicas que sdao
relevantes para a vida diaria e pratica.

c) Apoio visual e multissensorial: Utilizacdo de recursos visuais, como diagramas, graficos e
esquemas, para ajudar na compreensio dos conceitos matematicos. Além disso, houve
estimula¢do do uso de multiplos sentidos, como o tato e a audi¢ao, e até mesmo o movimento.

8 CONSIDERACOES FINAIS

As feiras de matematica sdo organizadas com o objetivo de aumentar o interesse dos alunos em
relagio a matematica. Durante a II FEMABB, os professores e alunos com NEEs tiveram a
oportunidade de partilhar as suas experiéncias, apresentar os seus trabalhos, e aplicar atividades ludicas
envolvendo conceitos matematicos. Além disso, os professores que atuam com criangas com NEEs
também tiveram oportunidades de trocar conhecimentos com outros professores, bem como conhecer
as novas tendéncias e técnicas de ensino.

Ao se engajar no movimento da II FEMABB, os professores participaram de um contexto
formativo e reflexivo envolvendo sua pratica docente com criangas com NEEs, pois as experiéncias
comegaram no chao da escola, e depois extrapolaram os muros da escola para a apresentagdo publica
das experiéncias.

Os alunos com NEEs participam de um movimento de colaboragdo e inclusio entre os
envolvidos, pois tiveram oportunidades de encontrar caminhos para aprender matematica na escola e
fora dela. A inclusao implica uma mudanga de perspectiva educacional, pois nao exige apenas alunos
com deficiéncia, e sim a inclusio de todos os alunos, independentemente de suas habilidades,
limitagdes ou com NEEs.

A II FEMABB adotou abordagens educacionais que valorizam todas as habilidades dos alunos,
independentemente de suas limitagdes ou necessidades especiais. Garantiu que os alunos com
necessidades especiais tivessem acesso as mesmas oportunidades educacionais que os demais.
Potencializou mudangas nas praticas educacionais, como a adapta¢ao de materiais de aprendizagem e
de salas de aula, a fim de satisfazer as necessidades de cada aluno com NEEs.

A 11 FEMABB, como espago inclusivo, proporcionou um contexto aos alunos autistas, por
exemplo, para se sentirem bem a vontade e exporem suas habilidades e ideias, criando assim um
ambiente acolhedor para todos os participantes, oferecendo atividades especialmente adaptadas a

Revista Even. Pedagég., Sinop, v. 15, n. 3 (40. ed.), p. 1142-1162, ago./dez. 2024.



@ Marcio U. Rodrigues, Paulo Marcos F. Andrade, Acelmo de J. Brito e Maria Elizabete R. Kochhann

criangas com necessidades especiais. Além disso, a I FEMABB ofereceu oportunidades para que os
alunos com NEEs desenvolvessem suas habilidades de acordo com os préprios interesses.

Os profissionais da educagdo também foram incentivados a usar seus conhecimentos e
habilidades para ajudar os alunos com NEEs a alcangar seu potencial. O evento também promoveu a
conscientizagao sobre a inclusdo de alunos com NEEs, bem como ofereceu oportunidades para discutir
temas relacionados a educagdo inclusiva, como diversidade, acessibilidade e equidade. Por fim,
concluimos que as feiras de matematica como um terceiro espago formativo e inclusivo pode promover
o desenvolvimento de praticas de inclusdo e forma¢ao, bem como para garantir uma educagio de
qualidade a todos os alunos com NEEs.
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