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RESUMO: Devido a necessidade de alternativas ao capitalismo e ao racismo
a brasileira na area da educagdo, o trabalho a seguir propde fazer um
levantamento bibliografico calcado nos conceitos freireanos de educagao
libertaria, ao passo que procura analisi-los em concomitancia com a
orientacdo logica do capitalismo contemporaneo, além de discutir sua
composicdo na questdo da consciéncia. Para tanto, objetivou-se uma
adequagdo tedrica que contemplasse as classes negras e latino-americanas
brasileiras em seu escopo de analise, ao passo que orientou-se por caminhos
estruturados na metodologia materialista histérica dialética marxiana, em
unido as filosofias da libertagdo do Sul Global. Gragas a isso, possibilitou-se
uma noc¢do de contra-consciéncia no conceito de contrainternalizacio de
Mészaros que propde a materialidade do modelo ideal de comunidades
pedagogicas requeridas para a composi¢ao do trabalho de instrumentalizagao
para a criagdo de comunidades pedagodgicas antirracistas brasileiras.

Palavras-chave: Educagdo libertaria. Antirracismo. Consciéncia e contra-
consciéncia.

ABSTRACT: Due to the need for alternatives to capitalism and Brazilian-
style racism in the area of education, the following work proposes to carry out
a bibliographical survey based on Freire's concepts of libertarian education,
whilst seeking to analyze them in conjunction with the logical orientation of
contemporary capitalism , in addition to discussing its composition in the

Este trabalho est4 licenciado sob CC BY-SA 4.0. Para ver uma cépia desta licenca, visite:
BY BA https://creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0/deed.pt_ BR



https://creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0/deed.pt_BR
https://periodicos.unemat.br/index.php/reps

A CRIAGAO DE COMUNIDADES PEDAGOGICAS COMO PRATICA ANTIRRACISTA: [...] @

issue of consciousness. To this end, the objective was to achieve a theoretical
adaptation that included the Brazilian black and Latin American classes in its
scope of analysis, while being guided by paths structured in the Marxian
dialectical historical materialist methodology, in union with the philosophies
of liberation of the Global South . Thanks to this, a notion of counter-
consciousness was made possible in Mészaros' concept of counter-
internalization, which proposes the materiality of the ideal model of
pedagogical communities required for the composition of the
instrumentalization work for the creation of Brazilian anti-racist pedagogical
communities.

Keywords: Libertarian Education. Anti-racism. Consciousness and counter-
consciousness.

1 INTRODUCAO

Para inicio de conversa, se propds formular um encadeamento de ideias que esteja alinhada
com a perspectiva de Dussel (1995) donde a linguagem dominante nos centros académicos é subvertida
por estruturas de modelagao de palavras diferentes para a escrita deste trabalho. Ou seja, ao invés de
tornar classificatorio as suas categorias, decidiu-se por uma escrita fluida entre tépicos que serao
destacados para a melhor compreensao do leitor. Dito isso, é necessario expor brevemente as condi¢oes
necessarias para a producdo deste, e tornando-o possivel a uma melhor reflexdo proveitosa no campo
cientifico.

Em primeiro lugar, destaca-se a trajetéria que foi feita para chegar a uma determinada ideia
sobre a transposi¢ao da raga como articuladora e instincia positiva para superar algumas contradi¢des
essenciais, ou seja, estruturais da concepgao hegemonica de educagéo e a sua orientagao objetiva com
a logica do capital global. O motivo de palavras tao complexas logo no inicio ¢ um devir necessario
para pensarmos as questdes socioeducacionais brasileiras num periodo capitalista tao inconstante, ou
seja, dotado de um alto grau de flexibilidade e incoeréncia metodoldgica. Neste sentido, adotou-se
alternativas contra-hegemonicas, isto é, contra-dominantes, que visem extrapolar a necessidade de se
ancorar completamente no trabalho europeu branco e capitalista nas concepgdes liberais gerais dos
temas e também propor alternativas que ndo debate-se apenas sobre o curriculo das universidades e
escolas.

Como maior expoente conhecido na area pedagdgica libertaria brasileira, Paulo Freire foi a base
de uma teoria e praxis de escrita alinhada com o objetivo de denotar uma condigéo possivel num ideal
de comunidade pedagégica ainda a ser construido pelo trabalho. Isso quer dizer que além de propor-
se a dialogar com a educagio libertdria e torna-la contraposi¢ao ao seu oposto: a educagao bancaria,
decidiu-se arcar com o objetivo de tornar alguns conceitos melhor esclarecidos no momento de
articulagdo das ideias.

Por conseguinte, Bell Hooks, pensadora negra norte-americana, foi utilizada aqui levando em
considerac¢ao sua historia de vida freireana, como leitora assidua de Freire e mestra em sua posi¢ao de
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constru¢ao tedrica e pratica em sala de aula, permite a consolidagdo de uma base expansiva na hora de

compreender um projeto pedagoégico possivel para os centros educacionais brasileiros. Além de
compreender a necessidade possivel de atuar sobre novos mecanismos a serem refletidos por todos os
profissionais das ciéncias humanas e exatas.

A nivel de contextualizagdo, foi necessario territorializar a pesquisa, ou seja, torna-la passivel
de realidade formulada e constituida. Para tanto, utilizou-se os pensadores decoloniais Anibal Quijano
e Enrique Dussel para construir o lugar da raca e da racialidade nas estruturas latino-americanas de
poder, ao mesmo tempo que baseou-se na metodologia marxiana do materialismo histdrico dialético
para compreender a historia e a dindmica do capitalismo contemporaneo, sempre em referéncia a
pensadores classicos como Marx e Engels. No entanto, a nivel de atuagao, preferiu-se formular a partir
das ideias do filésofo hungaro marxista Istvan Mészaros a composi¢do de uma contra-internalizagdo
continua entendida como praxis de um sistema dominante em briga constante para a sua reformulagao
e limite.

Portanto, o objetivo do trabalho é dar vazao a uma pratica libertaria que leve em consideraciao
o territdrio que ¢é formulada, a0 mesmo tempo que apresenta alguns percalgos possiveis na dindmica
reflexiva para a atuagao pedagogica, neste caso em especifico, focou-se em determinar o discurso sobre
raca uma instancia imobilizadora para uma pratica completamente antirracista no Brasil, do mesmo
modo que angariou argumentos para transpor o limite da raga através de uma pratica pedagogica
formulada. Outrossim, a utilizagao do termo comunidades pedagdgicas compde o objetivo do trabalho
ao passo que visa idealizar uma possivel condi¢gdo material de constru¢do de um espago passivel a
ordenacdo da agdo humana tanto discente como docente, mas sempre contextualizada com a sua area
especifica de atuagao social real, ou seja, a sua estrutura social, os discursos que formam aqueles sujeitos
e anogao real de tornar uma pessoa algo mais do que um individuo. Dito isso, a pesquisa é bibliografica,
nao podendo se adentrar em salas de aulas especificas para compor uma materialidade de praticas
maiores do que o ideal, o que ndo tira a conformidade cientifica de uma possivel orientagao pratica.

Logo, este trabalho visa orientar uma nova visdo de contrainternalizagio (MESZAROS, 2008a)
como alternativa possivel aos niveis de dominagdo posteriormente descritos, que atuara diretamente
como uma prética antirracista (CARINE, 2023), obrigatéria em terras negras, e que notadamente se
integra com a visao de pedagogia do oprimido de Paulo Freire (2022) e da concepgdo emancipatéria
de Bell Hooks ao refletir sobre as possibilidades de comunidades pedagégicas e sua construgao em sala
de aula (2017).

Quando Mészaros expressa a sua preocupacao em A educagiao para além do capital (2008), o
filésofo salienta a necessidade e a dificuldade que existe em pensar a educa¢ao como uma propulsdo
que anda tanto como uma progressiva mudanca de interiorizagao de aprendizados, como uma
estrutura pratica de conformismo ou resignagdo condicionada pela estrutura do capital. Nao sdo
poucas as obras em que Mészaros salienta a necessidade de uma igualdade substantiva (2011, 2008a,
2007), isto é, os meios praticos reais e possiveis de uma determinada logica e posi¢do dentro do sistema
global do capital para propor mudangas reais nas condi¢des de vida de uma determinada populagéo.

No entanto, quando volta-se o olhar para a formagao historica da América Latina e da Europa,
o pensamento decolonial de Quijano (2009) e de Segato (2021) nos dao algumas pistas de como
repensar os modelos existentes de educagio, tanto partindo da nogéo de estruturalidade do racismo
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brasileiro (ALMEIDA, 2020), como de superagao do discurso tradicional mantido pela hegemonia do
capital e de sua incapacidade de proporcionar meios revolucionarios de superagao (DUSSEL, 1995;
FREIRE, 2022), a priori, das estruturas fixas de primeira ordem que perduram com a légica do capital.

2 REFERENCIAL TEORICO

\

A unido dos conceitos analisados se deu principalmente gracas a realidade dindmica das
ciéncias sociais e a possibilidade de articulagdo entre as diferentes teorias e propostas necessarias para
a transformagio da realidade social (MESZAROS, 2008). Por conseguinte, 0 momento em que a
objetividade se encontrou com a referenciacdo necessaria da praxis (FREIRE, 1996), foi no contato
com o trabalho Como ser um educador antirracista (2023) onde Carine expde a constru¢ao de uma
escola antirracista com o objetivo de alinhar a necessidade de transformac¢io nao s6 do conteudo
necessario para a formagdo de sujeitos autoconsciéntes e que tenham a capacidade de se autogerir
através dos caminhos propiciados pela educacdo, mas também, pela autonomia prépria de refletir
sobre o espago formado para a construgao de uma comunidade pedagégica qualitativamente diferente
das estruturas causais que condicionam as praticas pedagogicas dos docentes formalizados em outras
instituicdes de ensino.

3 METODOLOGIA

Gragas a fluidez possivel no pensamento social em forma, ou seja, na articulagdo possivel de
seu encadeamento de ideias, é importante destacar aqui que a pesquisa foi unicamente bibliografica,
por mais que seja passivel de analisar e interpretar dados que ndo sejam documentais e
exponencialmente bibliograficos, a possibilidade de leitura social da realidade ¢ necessidade intrinseca
a sociologia como ciéncia. Logo, a nivel de sectarizar ainda mais o campo de pesquisa, é necessario
dizer que o método que rege o lécus deste trabalho é o método marxiano, ou seja, que se baseia na
analise das estruturas sociais em concomitincia com o tempo histdrico que foram construidos. Além
de utilizar pensadores decoloniais e brasileiros para construir uma autocritica reflexiva durante a
escrita deste trabalho.

Além disso, as metodologias utilizadas foram visando a consagragdo do viés da pedagogia do
oprimido de Paulo Freire, que respalda por si sé na analise historica e dialética das proposi¢oes
(MARX; ENGELS, 2019). Logo, escolheu-se um caminho decolonial (SEGATO, 2021; QUIJANO,
2009) e antirracista (CARINE, 2023; MOURA, 2019) para contemplar o que o pensamento
eurocéntrico inviabiliza na institucionaliza¢ao da ciéncia e da voz pertinente em sua subjetivacao
(RIBEIRO, 2017). Portanto, além de analises bibliograficas, houve-se a interpreta¢ao dos dados
referidos gragas a contraposigao explicita da necessidade de formacao de sujeitos auténticos, discorrida
pela filosofia da libertacao de Dussel (1995) e a proposta de contrainternaliza¢ao ainda ndo construida
especificamente por Mészaros, em suas obras (2008). Entdo, esta pesquisa, além de rigorosa
cientificamente, ¢ ideologicamente ligada a transformacao e a uma teoria de transi¢ao necessaria para
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a superagdo do modelo de capital previsto ainda como regente de poder na estrutura capitalista e racista
na sociedade contemporénea.

4 UMA PRIMEIRA REFLEXAO: OS CONTEUDOS SOBRE AS PRATICAS

Uma primeira critica se resguarda neste trabalho nio é direcionada aos pesquisadores que
salientaram a necessidade de ampliacdo do curriculo nacional comum com a histéria real de Africa e
da verdadeira histéria de formagao brasileira destarte as pessoas negras e indigenas do nosso pais
(Souza et al, 2022; FLORES et al 2016; FERREIRA, 2022; FERREIRA, 2012) e sim, as manuten¢des das
reflexdes das praticas pedagdgicas separadas da estrutura fundadora dos problemas sociais oriundos
do racismo e da racializagdo de fato e de suas propensdes ideoldgicas (MARX, ENGELS 2019;
QUIJANO, 2009).

Dito isso, realoca-se mais uma vez a necessidade da discussao sobre os temas propostos, afinal,
a memdria é para os povos latino-americanos uma ferramenta positiva de articulagdo das populagdes
marginalizadas e oprimidas (NASCIMENTO, 2021). Entdo, ao reavaliarmos as necessidades
curriculares que compde as necessidades da maioria da populagéo, é de praxe nao ignorar a necessidade
explicita que existe em reformular a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para compor o
maximo possivel as paginas de vertentes da histéria que sdo apagadas gragas a um etnocidio indigena
e negro (RIBEIRO, 2015 ; RIBEIRO, 2017; GONZALEZ, 2020), assim como das diversas matrizes e
povos existentes em terras brasileiras que ndo tiveram a oportunidade de construir a sua prépria
histéria (SEGATO, 2021).

O que determino como critica ndo é ao conteudo ensinado em si, mas como ele é ensinado.
Veja, Paulo Freire salientou que os temas geradores e as capacidades de articulagdo de um educador
devem ser previstos tanto para a atuacdo em sala de aula como fora dela (1996). Freire também
demonstra o carater oniabrangente do educar-aprender, mas, além disso: é que se ensina, ainda, em
uma estrutura pautada nos valores opressores da ordem social vigente (2022), e isto é o que ele chama
de pedagogia bancdria. O carater bancdrio da educagdo nada mais é que o de redesignagio, ou seja, 0s
seres humanos sao aqui ensinados a se conformar e a nao explorar determinadas potencialidades
previstas por seus condicionamentos sociais gracas a coer¢ao invasiva e dominante das praticas
institucionalizadas de educagdo que seguem a légica intensiva da Colonialidade do Poder (QUIJANO,
2009) e do capital (MESZAROS, 2011).

Entdo, se voltarmos os nossos olhos as estruturas, ndo basta apenas reformular o curriculo ja
existente seguindo as mesmas praticas educacionais que rogam a conformidade e o designio
estabelecido e condicionado socialmente a uma determinada fun¢do da economia (MESZAROS,
2008b), nem mesmo reconfortar-se com o ensino passivo da memoria que, se ndo ativamente
trabalhada, se torna uma péagina de histéria em branco. E necessario ir além do fenémeno aqui previsto:
a institucionaliza¢do do curriculo escolar segue bases ideoldgicas-estruturais para a sua fundamentagao
e articulacdo. Portanto, ao serem adicionados determinados conteudos necessarios no ensino formal,
pouco significa que os métodos de ensino praticados sao, de fato, revolucionarios por si sé. Alias, é o
contrario disso.
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Mészaros também salienta que a educagdo tem o papel chave de seguir a 16gica do capital, deste
modo:

[...] “a‘manutengdo’ s6 é ativa e benéfica para o capital enquanto se mantém ativa. Isso significa
que “a manuten¢io” tem (e deve ter) sua propria base de racionalidade, independentemente
de quio problematica for em relagio a alternativa hegemonica do trabalho” (Mészaros, 2008a,
p.51)

O que Mészaros destaca aqui, é que independente das formalidades que sejam construidas
sobre a base curricular existente, nao é suficiente alinhar somente causas reformistas a efeitos causais
na ordem social. Isto é: para uma real mudanca significativa num sistema que abarca uma
racionalidade racista, é necessario nao so ser antirracista nos conteudos, mas também ser antirracista
nas praticas (CARINE, 2023) e isto significa que nao se pode ignorar a estruturalidade em que a
educagdo se pauta: como uma estrutura ideolégica da reprodugao social que depende dela.

E como movimento de contra-hegemonia, ou melhor, de contrainternalizagdao, Mészaros expde
a necessidade de atuar através de uma ética de valores contrarios aqueles instaurados pela ordem social
vigorante do capital. Mas o que isso significa?

A contrainternalizagdo é a concomitancia contrdria ao capitalismo, ou melhor, a ldgica
anticapitalista de reproducao de sociabilidade necessaria para a existéncia de uma nova alternativa.
Para desmistificar: o capitalismo precisa de uma base “tedrica” para a sua existéncia, e que essa base
seja ligada a uma pratica especifica. Essa pratica, que utilizando Freire podemos entender como pratica
bancaria, ou seja, dominante, é utilizada para criar um conformismo especifico, este ligado ao
capitalismo e as instancias dominantes. A internaliza¢do, é, num primeiro momento, a maneira pela
qual o individuo ¢é socializado para compor a totalidade e a parte do capitalismo. Mészaros, como
alternativa a isso, compoe a contrainernalizagdo (2008a): contra-internalizar é propor uma alternativa
contraria a dominagdo, ou seja, libertaria, em termos freireanos. Contra-internalizar esta ligado a uma
alternativa concreta de pensamento e pratica concomitantes, ou seja, praxis, alicercada numa légica
contraria as instdncias dominantes do capitalismo, logo, é anti-dominante.

No momento em que se compreende que a educa¢ao atua com uma determinada fungéo social
num sistema rogado pela légica do capital, é necessario entender que os individuos, ao produzirem as
suas capacidades historicas de reproducao, também estdo, de fato, reproduzindo as mesmas nogoes
que a estrutura os faz criar perante sua agdo. Ou seja, toda historicidade prevé uma atuagao humana
propria que, ao invés de ser negativa na ideia dialética da agdo (MARX, ENGELS, 2019), ela também é
positiva ao passo de ndo ser determinista em sua concepgao estrutural. Deste modo, atuar na criagao
também ¢é possibilidade de uma nova criagdo suscetivel, que aprioristicamente visa a superacao do
periodo historico atual. Entdo, ndo necessariamente a logica do capital é absoluta em todas as praticas
resignadas dos individuos que as constroem e reproduzem, mas, devido ao fato da causalidade das
ciéncias sociais, é notorio a necessidade de enfrentamento na base da construgdo contriria dessa
internalizagao de valores construidos, logo, uma contrainternalizacéo.
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4.1 O racismo como estrutura ideoldgica e objetiva na sociedade brasileira

Nao seria necessario a constru¢do de uma parte do trabalho para enquadrar o racismo a
brasileira na atualidade, sem antes conceber que o Mito da Democracia Racial (GONZALEZ, 2020;
CARNEIRO, 2011) ainda é muito presente dentro da perspectiva do capital e do senso comum
cotidiano da populagio brasileira. A concep¢do que aqui levanta-se é a da necessidade de articular
algumas ideias prévias para preparar, mesmo que passivamente, a atuagdo do educador ao lidar com a
realidade social passivel de mudanga e de reflexdo (FREIRE, 2020). Ou seja, necessita-se de uma

instrumentalizag¢ao basica dos docentes que se ancore na ideia de ‘saberes necessarios a pratica
pedagdgica’ que Paulo Freire tem o apreco de explicar em sua obra Pedagogia da autonomia (1996).

A concepg¢ao da autonomia necessita de discorrimento ao passo que a compreensao do discurso
sobre si mesmo na Ameérica Latina, e em especial os discursos sobre a corporalidade negra no espectro
de cores no Brasil, é necessaria pois ha um impasse no que tange o direito de dizer a palavra do sujeito,
isto é: de falar e ser escutado.

Freire salienta:

Ninguém ¢ sujeito da autonomia de ninguém. Por outro lado, ninguém amadurece aos 25
anos. A gente vai amadurecendo todo dia, ou ndo. A autonomia, enquanto amadurecimento
do ser para si, é processo, ¢ vir a ser. [...] E nesse sentido que uma pedagogia tem de estar
centrada em experiéncias estimuladoras da decisio e da responsabilidade, vale dizer, em
experiéncias respeitosas da liberdade” (FREIRE, 1996, p.107). [..]“O primeiro sinal de que o
sujeito que fala sabe escutar é a demonstragido de sua capacidade de controlar ndo s6 a
necessidade de dizer a sua palavra, que é um direito, mas também o gosto pessoal,
profundamente respeitavel, de expressa-la (FREIRE, 1996, p. 116).

E qual seria entdo o processo que a fala do negro no Brasil, historicamente, foi atuada em sua
necessaria construcgdo subjetiva e, a priori, motivada para os seus objetivos?

A pista que se tem sobre este assunto parte da constru¢do motivada do Movimento Negro
Unificado para o enaltecimento e a recobranga da raga como instancia positiva (GOMES, 2017) na
orientac¢ao das politicas raciais brasileiras, ao passo que a construcgao coletiva deste movimento se deu
orientado pelas motivacdes histdricas especificas demandadas pelo Brasil Negro do século XX
(CARNEIRO, 2011; GONZALEZ, 2020). No entanto, por mais que algumas medidas tenham sido
tomadas, como a admissao da Lei 12.711/12 (2012) e também a inser¢ao de alguns membros da classe
trabalhadora negra na academia, o que Ribeiro expde em sua obra Lugar de fala (2017), nada mais é
que a suscetivel e sistematica hierarquia que existe nos lugares de escuta legitimada nas narrativas
académicas.

Recobrando Beatriz Nascimento, “é tempo de falarmos de ndés mesmos ndo como
‘contribuintes’ nem como vitimas de uma formacao histdrico-social, mas como participantes dessa
forma¢ao” (p.53, 2021). Nesta frase, entendemos que o que quer ser tirado das pessoas negras
brasileiras, assim como de todo oprimido, é o direito de participar e ser ativo, ou entender-se assim,
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na historicidade que resguarda o seu corpo. E, afinal, uma ideologia que apaga, sistematicamente, a
nogao de perpetuidade do sujeito na formagao histdérica de uma nagao, neste caso, o Brasil.

Negar a participagdo do negro brasileiro caminhou com um processo de conformidade
orientada pela logica do capital até o inicio do século XXI no Brasil, ao passo que a extensibilidade do
capital permite que ele se mescle com qualquer tema reivindicado (MESZAROS, 2007), temos que ter
a consciéncia de que o empoderamento de fato dos individuos que sao apagados da historia, advém da
sua capacidade de recobrar memorialmente as suas raizes (NASCIMENTO, 2021), ao mesmo tempo
que compreendem que o ser ainda esta em constru¢do (FREIRE, 2020), ou seja, assim como estamos
em constru¢ao, do mesmo modo esta a historia.

O resguarde do siléncio arquitetado pelos brancos e pela Colonialidade do Poder (QUIJANO,
2009) é tema recorrente nas pesquisas raciais nacionais e globais, um dos exemplos disso é quando
Audre Lorde expde a necessidade de transformar o siléncio em agdo (2021), ou seja, de orientar-se a
uma atividade pratica que vai contra a estrutura que, nds querendo ou nao, for¢a-nos a estabelecer
como sujeitos determinados historicamente mais pelas demandas da légica que rege essa ordem, do
que quem realmente a constroi: nos.

Portanto, ao salientar a existéncia do racismo ligado aos saberes necessarios a pratica
pedagodgica antirracista, ndo é possivel que permanecamos apenas como uma nova nogao de
historicidade a ser ensinada. E necessario ampliar. Para tanto, a visio que contempla a nova capacidade
de discurso sobre si na América Latina (DUSSEL, 1995) precisa recobrar a materialidade existente nas
praticas contidas na memoria, e também entender que o processo de educagido necessaria para uma
pratica antirracista se expande mais através dos objetivos requeridos para a transformacao da raga nao
apenas em uma referéncia passiva, mas também como ativa na praxis de transformagdo da sociedade
e do ser mais (FREIRE, 2022; GORDON, 2023).

A referéncia de Freire com o ‘ser mais’ se alinha com a nocdo de historicidade da teoria
marxiana ao compreender que o sujeito ndo é um ser determinado pela histdria, e sim, o sujeito que a
constroi (1996). Portanto, por mais que a tentativa resguardada parega permanecer numa manutengao
incessante dos mecanismos formalistas e institucionais da ordem vigente, ainda compreendida por
praticas pedagdgica bancarias, é necessario, antes de tudo, reconstruir o sentido de praxis do oprimido
(FREIRE, 2022) para, em primeiro lugar, remontar a conceitualizagdo antirracista como saber
necessario de pratica docente (CARINE, 2023), assim como redesenhar os mecanismos objetivos que
internalizam a reprodugéo inconsciente das praticas dominantes no sistema educacional.

4.2  Praxis do Oprimido antirracista

A nogao de Paulo Freire sobre a praxis é clara:

“Sendo os homens seres em situagdo, se encontram enraizados em condi¢des tempo-espaciais
que os marcam e a que eles igualmente marcam. Sua tendéncia ¢é refletir sobre sua prépria
situacionalidade, na medida em que, desafiados por ela, agem sobre ela” (FREIRE, 2022, p.141)
[...] “Os oprimidos vdo desvelando o mundo da opressio e vio comprometendo-se, na praxis,
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com a sua transformacio; o segundo, em que, transformada a realidade opressora, esta

pedagogia deixa de ser do oprimido e passa a ser a pedagogia dos homens em processo de
permanente libertacdo” (FREIRE, 2022, p. 57).

Essas duas citagdes salientam o carater da libertacdo na nogao de pedagogia freireana: é a partir
da retomada do sujeito com sua contextualidade pratica, objetiva e histdrica, que, ao conscientizar-se
em seu lugar no mundo, e passivel a tomar as rédeas de sua problematizacdo, percebe-se
constantemente lutando pela liberdade gragas ao carater permanente da defesa absoluta da logica do
capital que se resguarda em seus mecanismos estruturais de defesa perpétuo que torna oprimido
aqueles que percebem suas proprias demandas. Isto, diga-se de passagem, também ¢ a recobranga de
dominagdo colonial viva nos dias de hoje pelo processo integral e assimilacionista da modernidade
(MOURA, 2019; QUIJANO, 2009).

Mas, para que essa logica funcione como oposi¢ao, é necessario ndo somente negar o carater
negativo que existe dentro da légica que conforma a pedagogia bancaria, ou seja, a negagdo da negacao.
Afinal, é necessariamente na praxis que se recobra a no¢ao de situacionalidade reflexiva e pratica da
corporalidade subjacente ao sujeito incidido pelos mecanismos sociais que ele mesmo constroi.
Portanto, num primeiro momento, faz-se obrigatoria essa reflexao.

Ao negar primeiramente o papel atribuido a si mesmo pelas problematizagdes advindas do
educador que problematiza (FREIRE, 1996) o individuo nao se torna sujeito até a sua real reformulacao
objetiva dos indicativos da realidade em que decide agir. E a estrutura bancdria racista que relega a
nogao de agdo aqueles individuos racializados incide, de um duplo modo de negagdo, a humanizagao
pratica necessaria para a atividade revolucionaria do ser oprimido. A essa dupla negagao é necessaria
uma dupla pratica positivada antirracista e libertaria, inseparaveis, e complementares da nogdo de ser
mais do sujeito'. E necessario uma dupla consciéncia dupla (GORDON, 2023)

Para o branco, ha uma posi¢do de subalternidade na existéncia do carater racial (MOURA,
2019), para o negro, ha um carater de nao-existéncia ou nio possibilidade ontolégica de formacao
relegada pela estrutura fundante do racismo brasileiro e seus tragos objetivos de formulagao historica
da identidade (a negac¢do da escravizagio, a relegagdo da divisdo racial do trabalho, o epistemicidio, o
genocidio, o etnocidio...). Portanto, recobrar o oprimido é recobrar o subalterno unido ao
marginalizado inexistente no discurso que foi negado primeiramente sobre si mesmo, e recobrar o
carater de construgdo subjetiva e objetiva na realidade através da agdo.

Entdo, o carater da praxis latino-americana e especificamente brasileira se resguarda no duplo
carater da divisdo hierarquica das posi¢des estruturais de nossa sociedade: a de classe e a de raga, que
constitui a narrativa cientifica negra que existe historicamente na tradicdo do pensamento social
brasileiro (MOURA, 2019).

! Cabe ressaltar aqui que o indicativo heterossexual e patriarcal também incide nessas dominacdes, o que nos leva também
para um caminho ndo heterocéntrico e feminista como horizonte. Nao discorro sobre essas problematicas pois ndo estdao
ligadas com o objetivo do trabalho, mas nido sdo de modo algum fenomenoldgicas ou particulares, sdo, pelo carater
eurocéntrico de formagdo das Américas, estruturais.
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Além disso, é necessario expor um plano de agdo concreto que permita que a solidariedade
entre em agdo de comunhdo com ambos esses individuos sejam valorizadas, em contraposi¢cdo ao
carater individualista e competitivo que o capitalismo forja como sistema de valores acrescidos desde
a mercantilizacdo do capital (LOSURDO, 2020) até a sua financeirizagio (MESZAROS, 2007). Freire,
assim como Mészaros, expoe caracteristicas da dominéncia como “as formas alienadas de media¢do”
(MESZAROS, 2008a, p.72), a 16gica de “producdo destrutiva® (MESZAROS, 2008a, p.73) e o carter
anti-dialégico da educagdo bancaria que resguarda as faces de conquista, separagdo, manipulagio e
silenciamento dos oprimidos (FREIRE, 2022).

Essas conformidades atribuidas a nog¢do de hierarquizagdo dos individuos racializados
(racismo), se potencializam através dos mecanismos de segunda ordem da superestrutura social
(MESZAROS, 2008b), (Estado, institui¢des...). Vale lembrar que a educagio aqui é criticamente
refletida como uma perpetuidade continua, ou seja, ndo necessariamente existe um local especifico de
aprendizado, o que nos leva a fugir da nogao reformista apenas lograda as instituigdes de ensino formal
para a constru¢do dos sujeitos. E isto da espago para expandir ainda mais a visdo de educacgao
libertadora antirracista que sucita as experiéncias dos individuos para uma nova praxis.

Os objetivos praticos que resguardam uma sala de aula reflexiva devem estar sempre alinhados,
entdo, a autogeréncia dos individuos ensinados (MESZAROS, 2008a; FREIRE, 2022; HOOKS, 2017),
afinal, sdo estes os mesmos que devem tornar-se sujeito partindo da prépria articulagdo da sua
criticidade problematizadora e da agdo transformadora continua presente na ideia da pedagogia da
libertagdo e da filosofia da libertagdo na América Latina (DUSSEL, 1995). Mészaros sempre compde o
carater dos ‘individuos associados’ ndo como uma solidariedade concisa em coercitividade punitiva,
mas sim como um modelo flexivel onde as disposi¢des arbitrarias de decisao estao alinhadas com os
povos e costumes associados a territorialidade e aos objetivos histéricos especificos de uma
determinada construgdo global que tange a oposi¢do a 16gica dominante (MESZAROS, 2008a). Entio,
além de se ampliar com os conceitos freireanos da pedagogia do oprimido, permite a articulagao
objetiva e pratica da realidade social material e ndo abstralizada pelas teorias dominantes na concepgao
das ciéncias sociais (MARX, ENGELS, 2019).

4.3  Ascomunidades pedagdgicas

Decidiu-se, ao construir uma narrativa para este trabalho, ndo apenas expor as contradigdes
especificas ainda existentes dentro da estrutura regida pela légica do capital, mas apresentar um
exemplo claro e almejavel que a formacgao docente deve atentar ao construir, tanto em ambientes de
educagao formal como fora deles, uma pratica pedagdgica que oriente o espago, a dimensio e a
proposta dos discentes que partilham de uma visdo de mundo, ou néo, na pratica docente cotidiana.

Portanto, trabalhar com as comunidades pedagdgicas, descritas por Bell Hooks, permite que se
possa abranger o método dialético de ensino-aprendizado, reconhecendo a capacidade articulatéria da
sua posi¢ao metodoldgica e também orientada pelo viés da pedagogia da libertagdo para a formulacao
de um modelo onde o horizonte de igualdade substantiva (MESZAROS, 2007) percorra a autogestio
pessoal dos individuos associados, e nem por isso menos conflitivos, nos ambitos objetivos de suas
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vivéncias e experiéncias. Dito isso, a constru¢do da pedagogia de Hooks, baseando-se na pedagogia

freireana, da-se um exemplo concreto de trabalho orientado a uma légica educacional que preze pela
libertagdo de cada sujeito centrado em si mesmo, mas que ndo se individualiza gracas ao
reconhecimento do seu lugar no mundo através da formulacao propria de seus objetivos e da sua
realidade.

De fato, a abrangéncia da proposta de Hooks esta explicita ja em seus escritos dialdgicos sobre
as comunidades pedagodgicas: “Se realmente queremos criar uma atmosfera cultural em que os
preconceitos possam ser questionados e modificados, todos os atos de cruzar fronteiras devem ser visto
como validos e legitimos” (HOOKS, 2017, p.175)

A exposi¢do acima demonstra algo conexo com todo o mundo social que abarca tanto a
dimensionalidade dindmica da realidade social, quanto um dilema complexo no mundo da docéncia
que teme questionar os mitos fundadores das prdprias praticas pedagégicas (HOOKS, 2017): a
interculturalidade nao apenas como um conceito abstrato de legitimacdo extensiva das atividades
extraclasse, mas a sua ineréncia contextual de mundo na diversidade de conflitos e sua permanente
relevancia na tomada de decisdo autdbnoma, autocritica e consciente (FREIRE, 1996).

Se por um lado, as democracias sociais-democratas e liberais nos dao exemplos historicos da
queda da cultura democrética geral da populagio (MESZAROS, 2007), ndo é de se espantar que a
quantidade de conteido formulado orientado a cultura democrdtica ndo veja respaldo material
objetivo na realidade social que cerca essa defasagem. Veja, se retomarmos o pensamento da escuta e
diligéncia da voz negra em ndo ser emitida por apagamento sistemdtico do seu modo de Ser
(CARNEIRO, 2011), como, de certo, as avaliaces em sala de aula seriam néo conflitivas se necessitam
de uma posicao oposta historicamente gracas a corporalidade atribuida a cada individuo apresentado
em sala de aula?

A formagdo do carater silenciador da sala de aula (FREIRE, 1996) e da totalidade punitiva-
normativa que formou as institui¢des escolares (FOUCAULT, 2021), restringe a possibilidade de
igualdade dos lugares de fala (RIBEIRO, 2017) que sdo instrumentalizadas pelas institui¢des e pelas
praticas pedagdgicas repetidas “impessoalmente” pela docéncia conformizada, fruto da pedagogia
bancaria. Isto é, a ideologia fundante nas estruturas do capital (MESZAROS, 2008a) e da Colonialidade
do Poder (SEGATO, 2021; QUIJANO, 2009), resguardam no silenciamento dos alunos e das atividades
expositivas da vida social real o autoengano de progresso, afinal, ¢ mediado por uma cadeia de poder
econdmico (capital) e por um eixo de poder relegado a inexisténcia por ser fundador ideoldgico das
Américas (QUIJANO, 2009) e qualquer coisa que fosse ser construida como oposi¢ao estaria relegada
ao desaparecimento (GOMES, 2017).

O siléncio, entdo, ¢ uma forma pratica de construgao ideolégica produzida e perpetuada pelas
praticas pedagdgicas que seguem a no¢do de ambas as 16gicas descritas acima. Portanto, indiferente do
conteudo que é ensinado, o mesmo historicizado para determinados fins, torna a composi¢do
expositiva do curriculo apenas como mera abstragao ornamentdria na construgao do pensamento de
novas praticas pedagdgicas orientadas tanto para o funcionalismo do mesmo sistema, ja que tais
técnicas também se desgastam, como uma nova necessidade sempre surgindo gragas ao carater de
desaparecimento da histéria (MESZAROS, 2007) e das suas novas justificativas de dominagiao (MARX,
ENGELS 2019).
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Hooks, tendo nogdo tanto da instrumentalizacdo do siléncio pela estrutura como da
indiferenciacio da experiéncia pessoal dentro das conexdes possiveis a serem feitas por docente-
discente em sala de aula, reconhece que para formular uma pedagogia autoconsciente do seu trabalho
de libertacio, necessita focar principalmente na valorizagdo da fala e do corpo que ali esta presente, e
isso incide nas classificagdes de sexualidade, género, classe, raga e etnias conjunturalmente arquitetadas
e em interrelacdo (2017).

Resgata-se aqui o conceito de Curiosidade Epistemolégica de Freire (1996) ao analisar a
proposta de Hooks dando vazao ao barulho contrario ao siléncio conquistador (2017). A curiosidade
epistemoldgica esta ligada ao papel do educador em interessar o docente a explorar as potencialidades
que existem nele (construido, objetivamente, por si mesmo, a cultura e a sociedade) ao passo que, ao
reconhecer aquilo que temos de construir na consciéncia-potencialidade na pratica pedagdgica, pode-
se articular, junto ao educando, os seguintes aspectos: objeto trabalhado, corpo vivo e expressivo,
classificado ou reclassificado e a possivel autonomia de compreensao de continuidade libertaria. Ou
seja, o que reune todas essas propostas é o que chama-se de critica, combustivel da, dita por Mészaros,
Contrainternalizac¢do (2008a).

O que ha de importante na comunidade pedagdgica ndo é sua concretude empirista, a priori,
de sua objetivagdo, mas sim, o seu almejo de posigdo perante as depravadas técnicas pedagdgicas
bancarias/dominantes, que, gracas a institucionalizagdo formal das estruturas causais sociais, admitem,
em sua existéncia material, a possibilidade histdrica de transi¢ao (2007), para a adaptagdo continua
rogada por um objetivo comum de igualdade substantiva e eticamente ordenada pelas pessoas em
constante processo de autonomia (FREIRE, 1996), partindo de si mesmo, dos objetivos almejados e da
transformacao a posteriori. Logo, as comunidades pedagdgicas ndo se tratam de casos isolados dentro
da possibilidade formal de educa¢io, apesar de também poderem ser orientadas para essa formagao,
como exemplo especifico nas salas de aula, mas também, organizadas perante uma odtica coletiva
fomentadas pela contra-ideologia da libertagao, que permite, assim, a reorientagdo das praticas
pedagodgicas existentes, visando a transformagdo do mundo e dos individuos. Entdo, essas
comunidades fazem parte de um projeto geral de uma nova sociedade.

As comunidades pedagdgicas como conceito, sdao aqui explicadas como: lugar onde as
fronteiras sdo delimitadas pela decomposi¢do das arestas possiveis de didlogo, ou seja, na medida em
que a sala de aula silenciadora hierarquiza as posi¢oes de siléncio e voz em nivel vertical, a comunidade
pedagdgica relega um territério onde o direito de dizer a palavra perpassa o signo da palavra e se torna
expressividade unica, singularidade. Essa singularidade, pautada pelos mecanismos de
contrainternalizagao, situa os sujeitos passiveis a Ser em uma institui¢do cientifica de devir, isto é,
sempre em constru¢do consigo mesmo e com os outros. Comunidades pedagégicas é uma metodologia
possivel a se implementar através da interculturalidade como légica, do didlogo como ferramenta e
fim, e da ciéncia como constru¢ao e contra-alternativa hegemonica, como libertagdo suposta e
construtora.

Por isso, ndo se restringe ao ensino de ciéncias humanas, por exemplo, podendo ser trabalhada
numa ampla gama de variagdes da educagao. O filésofo e quimico Thomas Kuhn articulou em sua obra
A Estrutura das Revolugdes Cientificas, uma diferenciacao entre a ciéncia paradigmdtica e a ciéncia
extraordindria (2018). A primeira é baseada no ensino dos paradigmas dominantes de ensino, ou seja,
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o conteudo passa por uma camada de dirigéncia especifica que orienta as pesquisas a serem feitas tanto

pelos educandos quanto pelos educadores. Portanto, de uma maneira, ela é regida pela pseudo-
instrumentaliza¢ao cientifica da questdao do método, afinal, o individuo, ao ser entregue um modelo
geral de proposicdo basica para a construgdo epistemoldgica propria, é resumido a um modelo-esfera
individual na aquisi¢do dos saberes que assim julgar necessario responder (2018).

Ao passo que a ciéncia extraordindria trabalha com as concepgoes das demandas histéricas dos
problemas nao resolvidos dos paradigmas anteriores salientando a primazia do conhecimento
metodolégicos do ‘devir’, ou melhor, do resultado esperado pela técnica empreendida, do que de fato
o resultado da experiéncia atuante (KUHN, 2018). Por mais que essa informagdo pareca solta na
contextualidade do trabalho, ha uma relagao histérica dos métodos de ensino de ciéncias aqui que
escondem uma delimitagdo primordial para o entendimento da autonomia: o carater determinista do
resultado (oriundo da ciéncia paradigmatica) e a caracteristica processual de movimento do resultado
(oriundo da ciéncia extraordindria).

Uma é determinada, a outra é questionadora e dindmica. Ou pode-se dizer, uma é subordinada,
e a outra autonoma % Enquanto o primeiro busca incessantemente a resposta que os pesquisadores
anteriores perceberam nas construgdes epistemoldgicas necessarias para determinado paradigma, a
segunda foca em instrumentalizar-se na posicao critica daqueles artificios utilizados para determinar-
se, na época histdrica vigente da pesquisa. Ainda ¢é possivel utilizar os mesmos conceitos e ferramentas
que foram usados antes, portanto, amplia-se a condi¢ao de pesquisador em contato com o mundo, em
oposi¢do ao contato com o paradigma. O que é importante para este trabalho é que tanto uma educagao
bancaria que leva em conta o ensino paradigmatico, que é¢ hegemonico nas instituigdes formais, quanto
alogica do capital, ndo esta interessada em transformar esse tipo de ensino. Ja os docentes nao possuem
conhecimento difundido da ciéncia extraordinaria ou maiores ampliagoes tedricas sobre ela para a sua
instrumentalizacdo opositiva (KUHN, 2018).

A varia¢ao de qualidade da pratica estd em concomiténcia com os processos de autonomia que
inter-relacionam educando e educador e, por fim, as suas praticas de atuagdo. Afinal, em ambos os
casos, dentro de estruturas dominantes e subordinadas a uma légica que segue interesses contrarios
aos seus, a autonomia e a critica que fomentam a contrainternalizagdo se torna continua e conflitiva
pelo aspecto objetivo da realidade material (FREIRE, 2020). O que se leva a pensar sobre a constitui¢ao
do docente e a instrumentalizacdo da consciéncia-poténcia agora do educador: a necessidade de
também intercalar o ‘ser mais’ pessoal e dos educandos como um processo de conscientizag¢ao continua
(FREIRE, 2022) sobre suas proprias praticas pedagdgicas e do seu feedback dindmico previsto no seu
planejamento de aula e em seus temas integradores.

Hooks se torna voz consciente do seu papel de educadora quando em Ensinando a
Transgredir: a educagdo como pratica da liberdade flui sobre a teoria e suas palavras sempre em vista
da transformacédo continua da sociedade, assim como de suas ideias (2017). Por conseguinte, a propria
articulagdo teorica e pratica da docéncia é feita para questionar a sua posi¢ao de autoridade legitimada
pela estrutura que a oprime, mas que também a concede posi¢io ‘professorada’. Nessa

? Escolhi ndo me aprofundar nessa questdo de fato, porém, julguei importante demonstrar alguma base teérica de um
cientista e fil6sofo de outra drea que ndo das ciéncias sociais para compor a constru¢io do argumento deste trabalho. Afinal,
por mais que seja sectdria, o exemplo é dado para principiar a continuidade do paragrafo seguinte.
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institucionalizagdo, remete-se ao educando-pesquisador freireano (FREIRE, 1996), que além de se
propor a investigar os seus proprios temas de interesse, e incentive os alunos a fazerem o mesmo, se
propde, com isso, racionalizar o processo critico que convida a reorientagdo pratica da sua atividade
laboral de ensino, ou seja, sua agdo (MARX, 2019; HOOKS, 2017).

Logo, a educagdo é sempre um ‘devir’, um ‘vir-a-ser’, uma orienta¢do ainda em construgdo e
sempre em construgdo. Nao ha fuga caso se queira atribuir a propria pratica pedagdgica uma contra-
hegemonia das légicas de dominagdo que perduram a séculos na formagao das sociedade coloniais-
modernas (QUIJANO, 2009). Portanto, o modelo de comunidades pedagdgicas se ancora numa
necessidade de lutar por uma educagdo contrainternalizante, antirracista e, por que nao, contracolonial
(SANTOS, 2023).

5 CONSIDERACOES FINAIS

Determinou-se neste trabalho que a importincia de reavaliar as instancias criticas que se
desenvolvem no escopo das ferramentas tedricas nos trabalhos pedagégicos antirracistas precisam ser
constantemente reavaliados considerando a perpetuidade da estrutura e suas dinamicas de
condicionamento formuladas pelos eixos de poder que regem esta ordem. Portanto, encontrou-se uma
determinagdo causal que almeja enfrentar a internalizagdo danosa e alienadora, através de uma
resposta contrainternalizante que da privilégio as praticas pedagogicas antirracistas de fato articuladas,
e também por meio da possibilidade de reflexdo proposta por estas mesmas praticas gragas ao carater
ideologico assumido objetivamente pela filosofia da libertagdo e pela necessidade de emancipagao do
povo negro brasileiro e do povo latino-americano numa concepgao global.

Entdo, como forma de materializacao destas concepgoes, visou-se a formulagdo do modelo de
comunidade pedagdgica como um projeto incessante e continuo que tem como objetivo a igualdade
substantiva daqueles que aprendem e o motivo pelos quais aprendem, tornando-se mais autdbnomos e
gestores das suas proprias necessidades e vidas, ou seja, estando dialeticamente e historicamente
condicionados as demandas préprias que geram e se contrapde as demandas da 16gica do capital e das
dominagoes generalizadas dentro do escopo de poder da sociedade vigente. Além de ser um espago
autoquestionador e em construgio perpétua, que se alimenta pela critica e pela visao de expressividade
de cada pessoa que o componha, é possivel coloca-lo como resultado dos esfor¢os aqui despendidos
para um método ativo de contra-internaliza¢do.
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