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RESUMO: O artigo aborda os desafios e a implantacio de medidas
compensatorias da aprendizagem de estudantes publico da Educagdo Especial
no retorno as aulas presenciais pds-pandemia de Covid-19. Caracteriza-se
como uma pesquisa exploratéria de abordagem qualitativa. A analise de
conteudo seguiu os passos descritos por Bardin (2016). Foram participantes
da pesquisa dois gestores, cinco professores especialistas atuantes em escola
municipal e trés pais/responsaveis de estudantes atipicos matriculados
regularmente na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) no periodo de
2021-2022. A pesquisa possibilitou conhecer os desafios enfrentados por
professores, estudantes e familiares no momento de retorno a rotina, em um
momento sensivel para toda a sociedade global.

Palavras-chave: Educagdo Especial. Covid-19. Atendimento Educacional
Especializado.

ABSTRACT: The article addresses the challenges and implementation of
compensatory measures for the learning of public students in Special
Education on their return to face-to-face classes after the Covid-19 pandemic.
It is characterized as exploratory research with a qualitative approach. The
content analysis followed the steps described by Bardin (2016). The research
participants were two managers, five specialist teachers working in a
municipal school and three parents/guardians of atypical students regularly

! A presente pesquisa é um recorte da dissertagido desenvolvida no curso de Mestrado em educagéo - drea de concentragio
em Educagdo Social do programa de Pés-Graduagdo em Educagdo (PPGE) da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS) - Campus do Pantanal (CPAN).
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enrolled in the Multifunctional Resource Room (SRM) in the period 2021-
2022. The research made it possible to learn about the challenges faced by
teachers, students and family members when returning to routine, at a
sensitive time for the whole of global society.

Keywords: Special Education. Covid-19. Specialized Educational Assistance.

1 INTRODUCAO

A presente pesquisa buscou investigar os desafios e a implantacdo de medidas compensatdrias
de aprendizagem voltadas a crian¢a publico da Educagao Especial no retorno as aulas presenciais pds
distanciamento social devido a pandemia de Covid-19. Essa pesquisa surge da necessidade de
compartilhar reflexdes e inquietagdes sobre o trabalho do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) em tempos e espagos pandémicos, mais especificamente, fazendo um recorte para 0 momento
de mudangas e readaptagoes que é o periodo pos isolamento social como consequéncia da Covid-19, o
qual representou um desafio aos professores, principalmente, ao envolver estudantes do publico da
Educagdo Especial, tornando necessario reorganizar, repensar e monitorar as praticas educativas para
manter a qualidade da educagdo no retorno as aulas presenciais. Questiona-se: nesse cenario,
ocorreram prejuizos na escolarizagdo dos estudantes? Se sim, quais estratégias curriculares foram
adotadas para compensagido da aprendizagem, no contexto da poés-pandemia numa perspectiva
inclusiva? Para isso, delimitou-se o Municipio de Corumbd, Mato Grosso do Sul, como locus da
pesquisa.

2 RETORNO AS AULAS PRESENCIAIS EM CORUMBA/MS: DOCUMENTOS OFICIAIS
CONSULTADOS

Nessa se¢do, apresentaremos uma retrospectiva do cendrio no retorno as aulas presencias pos
distanciamento social nas escolas publicas de Corumba.

Os documentos oficiais consultados foram:

* Resolu¢ao/Semed n° 122, de 17 de agosto de 2020, que estabelece normas para o reordenamento
do cumprimento da carga horaria anual e dias letivos no 4mbito da rede municipal de ensino
de Corumba/MS, em decorréncia da pandemia causada pela Covid-19;

* Parecer n°. 013/2022/CME/Corumba/MS que corresponde as Medidas Orientadoras e
Institucionalizadas ao processo denominado Recomposi¢ao da Aprendizagem para a educagao
basica no sistema Municipal de Ensino de Corumba-MS - Projeto “Os trilhos do Recomego
para o avanc¢o Estudantil”;

* Lei complementar n° 315 de 16 de dezembro de 2022, que dispoe sobre a Politica Municipal de
Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva para estudantes com deficiéncia,
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Transtorno Global do desenvolvimento e Alta Habilidades e Superdotagao, da Rede Municipal
de Ensino de Corumba-MS;

* Resolu¢do/Semed n° 068 de 27 de abril de 2022, que regulamenta a organizagdo e o
funcionamento do projeto de correlagio de fluxo nas unidades escolares do ensino
fundamental.

2.1 Retorno as aulas presenciais

Com os casos de Covid-19 diminuindo e o processo de imuniza¢ao em massa foi possivel o
retorno a presencialidade nas escolas da Reme/Corumba-MS, por meio da publicagdo do decreto n.
2.620 de 15 de junho de 2021 (Corumba4, 2021a), o qual dispunha sobre o retorno das aulas presenciais
para o segundo semestre de 2021 na Reme/Corumba-MS.

Com isso, houve a necessidade do estabelecimento de protocolos de biosseguranca e a adogao
de estratégias de ensino e aprendizagem que viabilizassem a complementagdo do aprendizado
estudantil (Corumb4, 2022a).

A resolugdo n° 142 de 31 de agosto de 2021 (Corumba, 2021b), definiu entre outras estratégias,
o retorno as aulas presenciais de acordo com indicativo da bandeira do Programa de Satide e Seguranga
na Economia (Prosseguir) para o municipio de Corumbd, conforme o parecer n° 004/2021 (Corumba,
2021b), do Comité Municipal de Retorno as aulas presenciais diante da classificagdo das bandeiras
conforme o grau de risco.

No parecer n° 013/2022, edigdao n° 2489 (Corumbad, 2022a), também consta que para garantir o
direito ao estudante quanto ao cumprimento da carga horaria anual e dias letivos, foi publicada a
resolugao/Semed n° 19 de 03 de fevereiro de 2022, a qual regulamenta a aplicagdo do Plano de Estudo
Tutorado - PET nas Unidades Escolares e Centros de Educa¢ao Infantil, cabendo as escolas programar
o escalonamento conforme consta no decreto 2.620/2021.

Art. 4° - Compete a direcdo escolar a organizacdo do escalonamento dos estudantes
para o retorno das aulas presenciais, e outras providéncias que necessario forem,
conforme orienta¢do expedida pela Secretaria Municipal de Educagdo (Corumba,
2021a).

E finalmente, o retorno gradual as aulas presenciais de Corumbd, em reunido no dia 11 de
fevereiro de 2022, decidiu pelo retorno as aulas presenciais em sua totalidade com os alunos, ou seja,
100% dos alunos matriculados na Reme/Corumba deveriam retornar as unidades escolares (Corumb4,
2022a).

Com o retorno total dos alunos presencialmente, foi possivel identificar, ndo apenas no
municipio de Corumb4d, mas nos demais locais, que outros desafios precisavam ser encarados, os
alunos apresentavam dificuldades no processo de internalizagao dos conhecimentos curriculares;
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percebeu-se também que diferentes motivos eram fatores que impulsionaram a evaséo escolar; a equipe
gestora sentiu que o corpo docente estava com saude emocional afetada por diferentes realidades entre
outros (Corumba, 2022a).

2.2  Compensa¢ao da aprendizagem

A Secretaria de Municipal de Educacdo (Semed), visando minimizar os impactos da pandemia
na formagcao integral dos estudantes, propde o desenvolvimento do Projeto Os Trilhos do Recomego
para o Avango Estudantil, como estratégias metodoldgicas de efetivo trabalho pedagégico (Corumba,
2022a). Fundamentado na Constituicdo Federal (CF) de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDBEN), Lei 9.394, de dezembro de 1996, nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para
a Educacgdo Basica, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil, nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de nove anos, na Lei n° 13.005 de 25 de junho de
2014, Plano Nacional de Educagao — PNE e na Lei n° 2.484, de 26 de junho de 2015, do Plano Municipal
de Educagdo - PME (Corumb4, 2022a).

A Recomposi¢ao da Aprendizagem (RA) traz a ideia de que a aprendizagem néo aconteceu de
forma adequada; devendo ser reorganizada e em muitos casos acelerada. Para efetivagdo desse projeto
a Semed tragou o seguinte objetivo geral, a saber: “Promover a recomposi¢ao da aprendizagem a partir
do trabalho participativo e o dialégico na Reme/Corumba-MS” (Corumba, 2022).

Com esse, alguns objetivos especificos foram priorizados, a cita-los:

Realizar avaliagdo de percurso com as turmas de 1° ao 9° ano nos componentes
curriculares de lingua portuguesa e matematica; Propor a sequéncia didaticas e
atividades interdisciplinares como proposta de trabalho; Aprimorar as habilidades de
leitura e de escrita em lingua portuguesa e no letramento matematico na
Reme/Corumba-MS; Possibilitar a (re)organizagao de estratégias que potencializam o
envolvimento dos estudantes no convivio escolar (Corumba, 2022).

Os procedimentos metodolégicos da escrita do projeto pautaram-se em pesquisas, leituras e
videos sobre o universo da recomposi¢do da aprendizagem. A aplicagdo da avaliagdo de percurso no
primeiro semestre e aplicagdo da recomposi¢ao da aprendizagem no ambiente escolar no segundo
semestre foram detalhados na se¢ao jornada metodolédgica 2022 (Corumba, 2022a).

Com base na Comunicacio Interna (CI) - Circular n° 152/2022 (Corumbd, 2022b), direcionada
as unidades escolares da Reme, designado da Semed pelo secretario municipal de educagdo em
continuidade as agoes da Recomposi¢io da Aprendizagem, constatamos que foram encaminhadas
planilhas de acompanhamento pedagogico, para auxiliar o percurso formativo de cada estudante,
foram revistas planilhas para verificagdo se os estudantes foram categorizados de acordo com o nivel
de conhecimento aferido em sala de aula (pelo professor) ou por meio da atividade diagndstica; quanto
o agrupamento dos estudantes, foram considerados os seguintes critérios: a) Etapa de ensino
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fundamental — 1° ao 3° ano; 4° e 5° ano; 6° ao 9°ano; b) Nivel de aprendizagem: Introdutério; em
desenvolvimento; Consolidado.

Nos anos iniciais do ensino fundamental I, o professor regente ficou responsavel pela
categoriza¢ao dos alunos em cada nivel, considerando o desenvolvimento e as habilidades (ndo
desenvolve, introdutério, em desenvolvimento e consolidado). E em ultimo caso de acordo com o bom
senso do professor, desde que o aluno fique agrupado no nivel que vai favorecer sua aprendizagem.

Os agrupamentos que deram origem as estagbes de aprendizagem ficaram a cargo dos
coordenadores. O coordenador olhou as turmas e categorizou os estudantes em relagdo as habilidades
destacadas em nivel de escola (ndo desenvolve, introdutorio, em desenvolvimento e consolidado).

As estacoes de aprendizagens consistiam em criar uma espécie de circuito dentro da sala de
aula. Cada estagao propds uma atividade diferente sobre o mesmo tema central, onde teve inicio, meio
e fim sem exigir um exercicio prévio para sua compreensao, pois cada grupo comegou em uma estagao
diferente, e circular a partir dela, foi preciso que os grupos fossem capazes de resolver cada desafio
isoladamente. Os ajustes na regra quanto aos agrupamentos em virtudes do grande numero de turmas
do mesmo ano em um periodo ou auséncia da mesma etapa no mesmo turno, foram definidos junto a
Semed.

Quanto ao curriculo, a recomposi¢do visou ao desenvolvimento das “habilidades estruturantes”
que compdem a base dos processos de alfabetizacio e letramento: leitura, escrita e de conhecimentos
em matematica, que ganhou apoio de toda a equipe pedagdgica. O trabalho com as habilidades
essenciais foi mantido em cada ano do ensino fundamental. Quanto a avalia¢do, etapa do processo de
ensino aprendizagem que visou orientar o trabalho pedagodgico, a avaliagio diagndstica inicial
conduziu os agrupamentos para o més de agosto previsto para inicio da execu¢dao do projeto. Os
agrupamentos subsequentes foram conduzidos pela avaliagdo realizada pelos professores regentes,
professores de lingua portuguesa e professores de matematica na turma de origem de cada aluno.

Com base na C.I/CIRC n° 152/2022 (Corumba, 2022b), o cronograma de execugdo as agdes da
recomposi¢do seguiu por um periodo de cinco meses (iniciando em agosto e com término em
dezembro), com atendimentos quinzenais, as salas se transformaram em estag¢des de aprendizagem,
cada estagdo atendeu apenas um nivel, foi possivel ter varias salas do mesmo nivel, cada uma tendo um
nome proprio.

Nas estagoes de aprendizagem, cada professor trabalhou as sequéncias didaticas, considerando
as habilidades essenciais de cada ano. Consta na C.I/CIRC n° 152/2022 (Corumba, 2022b) também que
foram disponibilizadas em drive as Sequéncias Didaticas — SD ao corpo docente no grupo do
WhatsApp e também enviadas via e-mail para as escolas. A coordenagdo pedagdgica e auxiliar de
disciplina deram suporte na organizagdo da aprendizagem.

A coordenagao dialogou com os professores sobre os avangos da aprendizagem dos alunos apds
o trabalho nas estagbes de aprendizagem e reorganizou novos agrupamentos com base no
desenvolvimento do aluno. Informagdes sobre a recomposi¢ao de aprendizagem aos pais e ou
responsaveis, foram viabilizadas via live. Entretanto, cada unidade escolar ficou livre para tratar do
tema em reunides que porventura realizassem. A equipe da Geréncia de Gestio de Politica
Educacionais - GGPE ficou disponivel e responsavel para demais esclarecimentos.

Revista Even. Pedagég., Sinop, v. 15, n. 3 (40. ed.), p. 1195-1211, ago./dez. 2024.



A EDUCACAO INCLUSIVA NO CENARIO PANDEMICO: enfrentamentos no retorno as aulas [...] @

Consta na C.I/CIRC n° 152/2022 (Corumba, 2022b), que a equipe do Nucleo de Educagao
Especial e Inclusdo (NEEI) orientou as escolas em relagao aos agrupamentos dos alunos do publico da
Educa¢ao Especial, assim como atividades disponibilizadas por eles, mas nao versa detalhes dessas

orientagoes.

3 METODO

O estudo se desenvolveu por meio de pesquisa qualitativa e exploratéria, de modo a envolver
pesquisa documental e entrevistas semiestruturadas. Foram participantes da pesquisa dois gestores,
cinco professores especialistas atuantes em escola municipal em um bairro da periferia que tem como
caracteristica, receber estudantes estrangeiros do pais vizinho - Bolivia e, trés pais/responsaveis de
estudantes atipicos matriculados regularmente na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) no periodo
de 2021-2022.

As idades dos participantes variavam entre trinta e oito e cinquenta e dois anos no momento
da pesquisa, um deles é do género masculino e sete, do género feminino. A fim de preservarmos a
identidade dos/dos gestores/as, professores e pais, suas falas foram identificadas da seguinte maneira:
diretora; diretora adjunta; professor 1, professor 2, professor 3, professor 4, professor 5; Responsavel
1, Responsavel 2, responsavel 3.

As perguntas versavam sobre: a organizagao das aulas durante o retorno pés distanciamento
social, seus desafios e experiéncias bem-sucedidas no processo de ensino aprendizagem.

As entrevistas foram autorizadas, gravadas e integralmente transcritas. Na sequéncia,
procedeu-se a analise de contetido segundo os passos descritos por Bardin (2016). Tal analise resultou
no surgimento de quatro categorias, a saber: (i) Desafios enfrentados com o retorno das aulas presenciais;
(ii) Experiéncias exitosas vivenciadas; (iii) Estratégias de Atendimento Educacional Especializado nas
SRM para o publico da Educagdo Especial; (iv) Medidas compensatorias de aprendizagem no retorno
das aulas presenciais. Os resultados serdo apresentados e discutidos a seguir.

4 O RETORNO AS AULAS PRESENCIAIS SEGUNDO OS ENTREVISTADOS

Dando sequéncia a analise e discussdo, abordaremos os resultados obtidos a partir das
entrevistas realizadas na coleta em campo, cujos participantes foram gestores, professores e pais dos
alunos que frequentaram o AEE, no periodo do distanciamento social/retorno as aulas presenciais.

4.1  Desafios enfrentados com o retorno as aulas presenciais

Os gestores alegaram que com o retorno as aulas presenciais, enfrentaram varios desafios como:
a auséncia dos responsaveis que ndo acompanhavam o aprendizado do filho, e sempre reclamavam por
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insatisfacao de algo; a fragilidade dos estudantes publico da Educagdo Especial com comorbidade, mais
propenso a potencializar os riscos a saide em caso de contamina¢do e ou imunidade baixa dos
estudantes atipicos; biosseguranca; rotina; regras; combinados entre outros.

(01) Diretora Adjunta: A propria fragilidade vamos dizer dos estudantes, alguns tem imunidades
menor. Tem maes e Maes. Tem aquelas que requer da escola, as vezes da uma reclamadinha mais elas
fazem. E tem aquelas que reclamam muito, sempre a escola esta deixando a desejar, mas o papel delas
ela ndo executa, ela nao cumpre. Entdo é um desafio essa preocupagdo. “Olha fulano tem Down, e tem
problemas desde que nasceu no pulmao”. “Fulano é autista em fim”. Entdo foram desafios que
encontramos no inicio do ano passado. Eles nao tinham obriga¢des de usar mascaras. Entao continuam
nessa inseguranca. A rotina deles chegarem, entrarem e sairem. Ai porque ficaram esses dois anos em
casa, entao voltam um pouco soltos, alguns sem limites. As regrinhas acabaram se perdendo um pouco.
Al a escola precisou retomar. Horario os protocolos, tem que fazer, precisamos respeitar, precisamos
cumprir as demandas. Tem que ser assim. Nos ndo vamos mais por esse caminho, Mas era assim! Dizia
ao responsavel. E tem pais que ndo entendia que ja tinhamos voltados 100%. “Ah néo! Nao vou trazer”,

» o«

dizia o responsavel. “Porque ele vai ficar”. “Eu vou querer escolher o horario e o dia”. E nédo. A rotina
voltou, né! Ao novo normal. Como se usou muito esse termo. E precisavamos ser firmes. Foi um
desafio, nesse sentido. Mas fomos avan¢ando e conseguindo. Respeitando o tempo da crianca e a

singularidade, mas a rotina precisava ser resgatada e trabalhada da melhor forma possivel.

A escola tem um grande desafio: valorizar o conhecimento acumulado do estudante
oportunizando a construc¢ao de conceitos e valores. Mello (2005) afirma que a func¢io da educagao é
intermediar o desenvolvimento cultural nas relagdes entre a crianga e seus pais, entre os alunos e os
educadores, em situagdes escolares ou nao.

Vale considerar o que diz o Estatuto da Crian¢a e do Adolescente — ECA, lei 8.069/90
(Ministério da Justi¢a, 1990), art. 55, o qual responsabiliza os pais ou responsaveis no garantir da
educagao e na permanéncia dos filhos e/ou pupilos na rede regular de ensino; e a lei 13.058/2014 do
Codigo Civil Brasileiro (Ministério da Justi¢a, 2014) que afirma em seu artigo 1.634 “é competéncia
dos pais, quanto a pessoa dos filhos menores no dirigir-lhes a criagdo e educagdo”. Sendo assim
podemos dizer que os pais, os professores e os adultos ddo suporte orientando o desenvolvimento da
crianga e esse trabalho deve ser uma parceria.

Com base nas respostas dos docentes constatamos que o retorno das aulas presenciais gerou
varios desafios entre eles: o resgate dos estudantes, a socializagdo, a rotina, agdes preventivas de
biosseguranga, mediagdes pedagodgicas, tempo de permanéncia na escola, elaboragao das atividades,
questdes emocionais entre outros sentimentos (inseguranca e medo).

(02) Professor 1: Os desafios foram: como socializar esse aluno, como trazer esse aluno pra escola, foi
um recome¢o, todo o processo de socializa¢do, voltar com a rotina, muitos dos alunos tinham essa
preocupagao digo até consciente desse impacto pandemia. Muitos tiveram receio de voltar para escola
e se manter. Em decorréncia do virus que tirou tantas vidas no pais. Entdo essas criangas estavam muito
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apreensivas, nervosas. Entdo foi assim um trabalho minucioso, até mesmo na questdo emocional desse
aluno, para que depois se comecasse a introduzir de fato essa habilidade que tinhamos propostas para
esse aluno na questao pedagogica.

(03) Professor 2: Elaborar atividades para os alunos realizarem em casa sem conhecé-los.

(04) Professor 4: Acredito que seja o tempo de permanéncia na escola. O aluno perdeu a rotina de
ficar na escola durante 4 horas. Muitos também sentiram falta da familia, ou até mesmo das telas
(celular, computador, televisao). Essas dificuldades foram encontradas tanto para alunos PAEE,
quanto para os demais alunos.

(05) Professor 5: Vou falar de 2022. Esse retorno ja presencial para todos. Eu tive um aluno autista que
nao quis voltar, foi bem complicado, o periodo da pandemia para ele. A propria familia ficou
angustiada porque eles moram numa casa pequena cheia de grade, e a méae temerosa por conta do
virus. Entdo eles ndo saiam de casa, e isso foi de certa forma traumatizante tanto que ele até o momento
ele ndo voltou para o AEE, é uma coisa que nos deixa preocupado também assim como a familia mas
ele recebeu todo o material em casa e suporte via WhatsApp.

Os pais/responsaveis relataram que as criangas tinham dificuldades de se manter de mascara,
sair de casa para ir a escola, realizar a higienizacdo, adaptar-se a rotina escolar e retomar a
aprendizagem do tempo que antecede ao distanciamento social.

(06) Responsavel 1: E tinha dificuldade de se manter com mdscara, né, as vezes colocava certinho,
quando vocé vai pegar nao fica, as vezes nao fica o tempo todo com a mascara, dificuldades de sair com
ele pra escola, td lavando a mao né, higienizagdo e rotina essas dificuldades a gente sempre teve.

(07) Responsavel 2: Nem interac¢ao ou socializacdo. As dificuldades da estudante na época era de
aprendizagem, por que ela ficou dois anos em casa. Em sala a professora me disse que ela é distraida.
A professora esta aqui explicando algo, ela faz uma pergunta de algo que estd acontecendo ao seu redor,
mas agora as coisas estdo diferentes.

A interacéo social na educa¢do acontece quando os estudantes se relacionam uns com os outros,
tanto dentro como fora de sala de aula, por meio de projetos colaborativos, atividades extras
curriculares e até conversas informais nos intervalos. A interagdo social promove a aprendizagem
colaborativa, e desenvolve habilidades sociais, como colabora¢ao cooperac¢do, empatia e resolucao de
problemas (Rego, 1996).
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4.2  Experiéncias exitosas vivenciadas

Os gestores relataram que as vivéncias exitosas aconteceram com o retorno a rotina escolar,
presenciar o convivio dos estudantes com seus professores e colegas, acolhida, atividades presencias,
lanche e brincadeiras, unido dos professores, gestores e administrativos em prol do bem-estar dos
estudantes dentro da unidade escolar.

(08) Diretora Adjunta: E a volta da rotina, eles estarem dentro das salas de aulas, de voltarem ao
convivios com os colegas e professores. De desfrutar dessa aproximagao do ambiente escolar. Como o
numero é elevado, é claro que existem inumeros detalhes, que acabam ficando ndo ficando uma
situagdo homogénea. Alguns adoraram retorno, voltaram; alguns resistiram. Mas assim no geral, essa
volta de estar junto com o professor, com o colega, acolhida, atividades em sala, lanche, brincadeiras,
retorna para sala, educacao fisica, que é uma das disciplinas que eles adoram, tanto fundamental I,
quanto fundamental II. Entdo comec¢ar cumprir, entdo ficou uma dicotomia, vamos dizer assim, por
que a0 mesmo tempo que resistiram no primeiro momento de querer cumprir, mas logo eles
perceberam que era preciso. E nés bem firmes, toda equipe (professores, auxiliar de disciplina), a
equipe se movia em prol da rotina ser cumprida, ser tranquila e trazer bons frutos. Entao isso ai foi um
ganho. Quando eles perceberam. E a maioria das criancas gosta de estar aqui participando de tudo.
Desde acolhida, esse lanche, essa alegria, esses espagos que a escola tem, que é um espago privilegiado
(temos quadra, campo, refeitorio, circulo ali na frente), fica um leque de possibilidades, para eles
usufruirem, e para os professores trabalharem desde o cognitivo, fisico e social.

As experiéncias positivas vivenciadas e relatadas pelos docentes equivalem a juntar equipe da
educacio especial (professores de apoio, assessores técnicos, coordenacdo e professores de area) para
realizar visitas e conscientiza¢des aos estudantes atipicos da comunidade quanto ao retorno as aulas
presenciais. Acolher o sorriso das criangas no retorno; vivenciar o contado do professor com o aluno;
retomar a rotina escolar, seguindo os cuidados preventivos contra a Covid-19; estimular a
aprendizagem escolar (rotina, socializagdo e habilidades motoras); acompanhar os avangos dos
estudantes na leitura, escrita e atividades de vida didria - AVD.

(09) Professor 1: Teve uma experiéncia que ocorreu, de grande valia onde nés reunimos toda a equipe:
professores do AEE, professores de apoio, a técnica, a coordenacgio, e um professor de area e fomos até
esse aluno, um percurso de aproximadamente uns 20 minutos. Fizemos essa visita, fizemos uma
conscientizagdo para a familia, sobre a importancia desse aluno retornar com as atividades escolares
presenciais e através dessa visita, a familia compreendeu a importancia do retorno desse aluno, para o
ambiente escolar. Diante ¢ 16gico de todos os profissionais, ja terem tomado a vacina, e de todas as
medidas de segurancas que ainda eram mantidas na escola. Era muito prazeroso ver o aluno retornar,
a partir do momento que aluna viu os professores foi um momento tnico, ver o sorriso dela. Ela poder
ter esse contato com os professores e até mesmo no primeiro dia de aula dela, era algo que fazia falta a
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rotina escolar dela, que era ter esse contato, essa interacdo com os colegas e com os profissionais do
ambiente escolar.

(10) Professor 4: Melhoria no aprendizado, rotina, socializagao, melhoria na coordena¢ao motora.

(11) Professor 5: A experiéncia exitosa de retorno da pés pandemia: Eu acho assim a vontade de querer
fazer. O aprender, a alegria de estar ali, ndo ir s6 por uma obriga¢do, mas querer estar ali.[...]. Isso é
gratificante, porque os alunos chegaram e a falar: professora vamos fazer essa atividade. E quando vocé
vé a evolugdo é bem gradual, mas ela acontece e é na insisténcia. Por exemplo escrever o nome para
alguns alunos que durante a pandemia ficaram estacionados ali e hoje ja consegue escrever seu nome,
ja consegue identificar os numerais e tem as evolugdes que sao do dia a dia: amarrar o préprio ténis,
identificar as cores, saber o significado de alguns simbolos, entdo isso é bem exitoso. Agora lembrei de
um aluninho meu, comegou comigo na pré-escola e ano passado foi o primeiro ano, que a mae até me
mandou um audio no final do ano, repassando que ele nao cortava nao segurava direito na tesoura,
trabalhou muito a questdao da pinga, questdo de segurar. E ai o AEE la nds ganhamos uma tesoura
adaptada do MEC. Que ajudou muito nas minhas atividades, e ao final do ano de tanta existéncia ele
comecou a cortar papel. Tanto que chegou na casa dele um dia, que queria cortar tudo. Ele viu a tesoura
em cima da mesa e a mde mandou o audio para mim “professora olha o que ele fez: Ele cortou o papel”
e ela estava muito feliz porque ele nao sabia cortar o papel. Foi uma evolugdo grande, assim a familia
vibrou junto com a gente. Esses pequenos avangos que vao ajudando. Até a questdo de segurar o lapis,
nos também recebemos do MEC o adaptador de lapis, entdo esses materiais que foram enviados nos
ajudaram muito no AEE, para a evolugdo dos nossos alunos.

Segundo Martins (1997), a partir da teoria de Vigotski entendemos o conceito de interagao
social como um elemento central do desenvolvimento humano interligado a aprendizagem, onde o ser
humano se transforma em um sujeito social e a partir dela este desenvolve a comunicagdo, o contato
social e redes de relagdes. As relagdes sociais podem ser classificadas em interagao social reciproca,
quando ha influéncia mutua entre as partes envolvidas sejam elas pessoas ou grupos; E Interagao social
Nao-Reciproca, quando nao acontece ha interagao social no desenvolvimento dos seres humanos.

Perguntamos aos pais/responsaveis, quanto as experiéncias bem-sucedidas nesse periodo
pandémico que gostariam de relatar. Um responsavel afirmou que ndo aconteceu experiéncias boas.
Os outros dois ressaltaram o retorno das aulas presenciais na escola, a troca de experiéncia, convivio
social e o processo de aprendizagem e as adaptagdes na rotina escolar.

(12) Responsavel 2: Ela gosta de vir a escola. O convivio dela com os seus amiguinhos, com os
professores, a vinda dela ao colégio, os amiguinhos. As vezes segurar ela em casa ¢ dificil. As vezes até
doente ela quer vir. Eu vejo ela sair, ela ama a professora, ela conversar com todos. Na rua eu virei a
mae da estudante. O convivio com os coleguinhas, isso ¢ muito bom para ela.
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(13) Responsavel 3: Foi as terapias que ele faz, ele faz os atendimentos no AEE, no APAE entéo foi de
muita ajuda para ele, porque eu sozinha nao poderia fazer. Na escola a professora de apoio, desde de
quando comegou sempre teve esse apoio, foi muito importante. Ele pinta muito, ja reconhece as vogais,
ja esta trabalhando... As vezes ele tem crises, a escola respeita. O ano passado ele ficava agitado. Acho
que ele se cansava e queria ir para casa, ia a escola me ligava. Ele ja estava se acostumando com essa
rotina. Agora ndo. A escola da um jeito.

Segundo Antunes (2012), o educador consolida experiéncias a partir das a¢des premeditadas
no planejar, proporcionando a crian¢a (interacio com o adulto e crianca, crianga e crianga;
comunidade e crianga). O espago fisico (ambiente) e as relagdes nela estabelecidas envolvem as relagoes

afetivas e interpessoais dos sujeitos (adultos e criancas envolvidos no processo).

4.3  Estratégias de Atendimento Educacional Especializado nas SRM para o Publico da
Educagao Especial

Os gestores afirmaram que as estratégias de AEE nas salas de recursos ao publico da Educacgao
Especial foram redobradas de cuidados com o retorno das aulas presenciais, iniciando em 2021 de
forma escalonada e hibrida, seguiu orienta¢dées do Nucleo de Educagiao Especial Inclusivo, sob os
cuidados também da Assessoria Técnica da qual buscava nortear e inovar o trabalho inclusivo junto
ao professor, aos estudantes da educagao especial.

(14) Diretora: Em 21 foi aquela escalonada né, uma semana vinha uma turma, na outra semana vinha
uma outra turma, e ai comegou dessa forma escalonada, e hibrido. Em 2022 quando retornamos foi
100 % presencial. Os cuidados foram redobrados nesse retorno.

(15) Diretora: O olhar ainda mais cuidadoso, com os nossos alunos da educagao especial, sempre de
forma criteriosa. Tanto deles quanto aos professores também, sempre passando essas orientacdes para
eles, do Nucleo.

(16) Diretora Adjunta: Além das orientacgdes, busca, vai buscando com nossa técnica. Ela ja vem com
alguns norteadores de material impresso, audio ou video. Ai a gente ja olha, como é uma piramide: a
gente recebe a técnica, ela passa para a diregdo, a diregdo passa para a coordenagio e a coordenagao
passa para os professores. Tendo todo o cuidado de inovar, fazer diferente, de estar realmente
incluindo e minimizando, dentro da limitagdo deles, até onde ele pode chegar. Nem sempre alcanga
100%, ou o que a escola almeja ou a préopria familia, nem sempre. Mas dentro da limitagdo dentro da
deficiéncia a gente procura minimizar a falta de algo, do saber.
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A lei n° 13.146/2015, conhecida como Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia ou
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, foi instituida para assegurar e promover em igualdade de
condigdes, o exercicio dos direitos e liberdades fundamentais por pessoas com deficiéncia visando sua
inclusdo social e cidadania (Brasil, 2015). Ao promover estratégias de aprendizagem com jogos para
criangas atipicas, a escola proporciona de maneira lidica e estimulante o desenvolvimento cognitivo,
socioemocional e motor dos alunos, além de desenvolver capacidades sociais, morais e estéticas
necessarias a sua inser¢ao social. Portanto, incentivar o uso de jogos e brincadeiras na educagdo é um
procedimento precioso para nutrir a imaginagdo e a originalidade das crian¢as conforme afirmam
Cotonhoto; Rossetti; Missawa (2019) no artigo a “importancia do jogo e brincadeira na pratica
pedagdgica”.

4.4  Medidas compensatorias de aprendizagem no retorno das aulas presenciais

Foram muitas dificuldades apresentadas no modelo ndo presencial que gerou implicagdes para
a vida escolar dos estudantes. Os professores comentaram que a educagdo especial recebeu suporte
orientativo do NEEI e este teve um papel fundamental nesse processo de acolhimento, articulagdo dos
conteudos curriculares, formagdo dos professores e sugestoes de materiais concretos para o professor
auxiliar os estudantes publico da Educagao Especial no retorno as aulas presenciais.

(17) Professor 4: Eu vejo que dentro desse periodo de pds pandémico, a equipe do nucleo foi muito
importante, para que todas as salas de recursos, pudessem funcionar e propiciar acolhimento,
orientando o trabalho do AEE, por conta desse pequeno atraso de aprendizado que houve por conta
da pandemia; Para voltar ao eixo, fazer o trabalho inclusivo, e principalmente dentro dos conteudos
curriculares, contamos com a parceria dos técnicos pedagdgicos mais atuantes envolvidos,

proporcionando formagdes e materiais para auxiliar na aprendizagem de nossos alunos.

As respostas dos professores ficaram divididas quanto a aprendizagem dos alunos. Os
professores 1 e 2 disseram que os estudantes tiveram perdas no que se refere ao processo de ensino
aprendizagem por conta do distanciamento social proveniente da pandemia de Covid-19, porém nao
houve mengao ao recebimento de orientagdes quanto ao método de recomposigio de aprendizagem
direcionados ao publico da Educacgdo Especial, mas afirmou-se que ficou a critério de cada professor
mensurar a dificuldade do estudante atipico e criar estratégias de consolidagdo de aprendizagem. Os
professores 4 e 5 ressaltaram que a perda aconteceu para todos, e que houve um trabalho de
acompanhamento dessa aprendizagem aos estudantes atipicos, aproximando os contetdos a realidade
do estudante, oportunizando vivéncias (jogos, feiras, exposi¢des, passeios culturais), por tanto foi
superficial a perda da aprendizagem.

(18) Professor 1: [...] com o advento pandemia houve alterag¢des drasticas nesse vinculo. Como vocé
vai fazer uma atividade remota com alguém da educagao especial, seja ele autista ou hiperativo? Entao
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assim foi prejudicado realmente essa questdo do processo ensino aprendizagem dos nossos alunos
publicos-alvo da educagio especial [...] foram montados [...] ndo me lembro especificamente o nome
do método. Eles comegaram a desenvolver semanas onde esses alunos iam fazer revisoes. [...] durante
uma semana do més atividades diferenciadas, onde eles distribuiam esses grupos, pelo nivel de
aprendizagem (Em desenvolvimento, desenvolvido e alunos que ndo adquiriram a conteudo). O nome
do processo é recomposi¢do da aprendizagem. Mas eu acredito que s6 recomposi¢ao de aprendizagem
ela ndo conseguiu atender essa demanda que ocorreu com o advento da pandemia, porque essa
recomposicdo de aprendizagem ela era feita mensal, tirava-se uma semana do més para trabalhar
habilidades especificas com esse aluno, seja ele da educagio especial ou ensino regular, entdo assim,
como? muitas das vezes, havia atividade para ser desenvolvida. Como que vocé vai receber uma
atividade padronizada da SEMED, se cada crianga PAEE tem as suas habilidades especificas, assim a
cada professor cabe, desenvolver uma estratégia especifica para o seu aluno e nesse processo de
recomposi¢do de aprendizagem, abordou a situagdes pontuais. Esse processo de aprendizagem vai
levar tempo, penso que s6 a recomposicao de aprendizagem ndo foi suficiente para atenuar o processo,
a perda no processo ensino aprendizagem.

(19) Professor 4: Os alunos PAEE, no ano de 2021, tiveram atendimento no modo presencial. O
atendimento foi reduzido a uma vez por semana com duragio de 1 hora. Nesse caso, acredito que
alguma forma eles alunos (PAEE), ainda que de forma reduzida, tiveram atendimentos e a meu ver
quanto ao pedagdgico ndo ficaram tdo prejudicados, quanto os alunos do ensino regular que ficaram
somente em casa. Acredito sim, que as perdas foram na rotina, socializagdo com os colegas e
professores. Os prejuizos na escolarizagdo durante a pandemia ocorreram com todos, na minha
opinido. E ainda mais com os alunos PAEE. Os alunos que tiveram atendimentos na SRM, acredito
que ndo perderam tanto, pois de alguma forma houve um trabalho. Ja os alunos que nao receberam
esse atendimento sentiram e ainda sentem mais. Os professores se esforcam para tentar recuperar essas
perdas na escolarizagdo, utilizando-se de estratégias para o aprendizado do aluno, como, dar
significado ao aprendizado, trazer o contetido para a realidade do aluno, para o que ele conhece, utilizar
materiais concretos, realizar feiras, exposi¢des, passeios culturais, a fim de que o aluno vivencie o
aprendizado.

A reabertura das escolas ofereceu uma oportunidade para reconstru¢io inclusiva fortalecendo
a resiliéncia dos sistemas educativos. Em Corumba, a SEMED, elaborou o projeto “Os Trilhos do
Recomeco para o Avango Estudantil”, institucionalizando o processo de recomposicio de
aprendizagem em todos os niveis, etapas e modalidades (anos/séries) de educagao e ensino (Corumba,
2022a). Supde-se que os direcionamentos da composi¢do da aprendizagem atenderam a todos
independentes da modalidade de ensino, pois, os estudantes atipicos estdo inseridos no ensino regular
e este precisou receber atenciao de acordo com suas especificidades.

A recomposi¢io da aprendizagem marcou um processo importante para adequar e acelerar o
processo de aprendizagem, viabilizar a recuperagio e fortalecimento das habilidades e competéncias
educativas, um esfor¢o em conjunto entre escola, corpo docente e comunidade para estimular o
estudante romper barreira e prosperar em seu percurso educacional apos o distanciamento social da
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Covid-19 (Santos; Cruz, 2023). Assegurar a recomposi¢cao de aprendizagens promoveu um processo
de interagdo, com didlogo, as multiplas formas de ser e estar no mundo (Santos; Cruz, 2023).

5 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, objetivamos investigar os desafios e a implanta¢do de medidas compensatdrias
da aprendizagem voltadas a crian¢a publico da educagdo especial no retorno as aulas presenciais pds
distanciamento social decorrente da Covid-19.

O estudo se desenvolveu por meio de pesquisa qualitativa e exploratéria, de modo a envolver
pesquisa documental e entrevistas semiestruturadas. Os resultados revelam que em esfera municipal,
o distanciamento social proveniente da Covid-19 modificou a dindmica da popula¢do e trouxe
transformagdes ao processo de atendimento dos estudantes corumbaenses. Surgiu a necessidade de
mudancas excepcionais para continuar os variados tipos de atendimento educacional conforme
necessidade e ritmo individual, sem desconsiderar as questdes socioecondmicas e financeiras
envolvidas. Vale salientar que as praticas educativas e orientagdes referentes a aprendizagem tanto do
ensino regular quanto da educagdo especial no periodo do distanciamento e retorno as aulas
presenciais foram bem articuladas pela Semed e sua equipe conforme informag¢des obtidas pelos
participantes entrevistados.

A equipe do AEE (professores regentes, professores especialistas e professores de apoio) foi
orientada pelo NEEI a respeito de que os estudantes da Educagao Especial, independente da categoria,
ndo poderiam ficar desassistidos, sendo devido aos professores manter contato com os pais e
estudantes para que nao perdessem o vinculo, viabilizando orienta¢des e atividades.

A equipe escolar realizou, arduamente, as buscas dos estudantes que, em razdo do
distanciamento escolar, entre outros motivos, evadiram-se da escola. Os professores da educagdo
especial (apoio e especialistas) assumiram a tarefa de ir a casa dos estudantes e promover a inclusdo
social, o acolhimento a diversidade e a participa¢ao ativa dos individuos matriculados em cada unidade
de ensino.

Os professores desdobraram-se na missao de adaptar-se as novas formas de ensinar, por meio
do manuseio de ferramentas (recursos) tecnoldgicas entre outros meios complementares. A utilizagao
da tecnologia digital se tornou uma solu¢ao para o ensino remoto, porém, teve seus efeitos limitados.

O retorno presencial dos estudantes na escola aconteceu no ano de 2021, seguindo orientagdes
de biosseguranca (distanciamento, uso de mascara/alcool) para evitar a contaminagio e proliferacao
do virus. Foram realizados atendimentos individualizados ao publico da Educagdo Especial, em
horario reduzido (uma vez por semana) em que o ensino deveria acontecer a partir dos principios:
regras, rotina, sem cobrancgas, focando na necessidade de cada estudante, explorando materiais
concretos (jogos/brincadeiras) evitando televisao/celular e auxiliando o trabalho do professor regente.

A educagido especial recebeu suporte orientador do NEEI e este teve um papel fundamental
nesse processo de acolhimento, articulagdo dos contetidos curriculares, formagdo dos professores e

Revista Even. Pedagég., Sinop, v. 15, n. 3 (40. ed.), p. 1195-1211, ago./dez. 2024.



@ Shirley de Oliveira Ramalho e Barbara Amaral Martins

sugestoes de materiais concretos para o professor auxiliar os estudantes publico da Educagao Especial
no retorno as aulas presenciais.

O distanciamento social foi prejudicial ao processo de aprendizagem escolar dos estudantes do
municipio abrangido, pois, em ambito escolar, a educagdo basica em nosso pais se desenvolve na
presencialidade, e, na auséncia ou parcialidade, manifesta impactos e alteragdes nas praticas
pedagdgicas, de cunho biopsicossocial e socioecondmicas (Pereira, 2023).

Sendo assim, a recomposi¢do foi pensada como uma alternativa emergencial adotada para
amenizar os impactos alarmantes da defasagem da aprendizagem no municipio, pois os estudantes que
ficaram mais tempo sem interagdo com os professores e colegas tiveram ritmo mais lento de
aprendizado. Portanto, oportunizar, estimular e viabilizar o acesso e a permanéncia na escola é uma
alternativa para diminuir as lacunas das desigualdades sociais pos retorno as aulas presenciais.

As escolas se organizaram para encarar os desafios e criaram estratégias compensatdrias de
aprendizagem como: ensino domiciliar ao publico da educagdo especial e projeto “Os Trilhos do
Recomeco para o Avanco Estudantil”, para nao deixar os estudantes desassistidos.

Ficou evidente a parceria entre familia e escola e a manifestagao de gratiddo e carinho dos pais
entrevistados para com os professores do AEE. Também foi perceptivel o engajamento de algumas
familias no auxilio ao estudante na realiza¢ao das atividades escolares e entre professores ao trocarem
experiéncias, sugestoes de atividades e adaptagdes de recursos ludicos e/ou materiais concretos em prol
de um bem maior, a aprendizagem dos estudantes.

Diante das afirmagdes dos entrevistados ao que corresponde a educacgao especial, podemos
entender que as institui¢des escolares representadas aqui na figura do professor, promovem muitos
avangos ao processo inclusivo diante da necessidade de um atendimento emergencial, mas ainda se faz
necessario percorrer um longo caminho para oferecer um ensino de qualidade aos estudantes publico
da educacgao especial pautado no aprimoramento das praticas educativas, formagdes continuadas,
estudos sistematizados e na busca incessante de conhecer o estudante e aprimorar as praticas.
Precisamos enxergar o sujeito atipico e respeitar o lugar que ele “ocupa” na sociedade, de modo a
promover praticas inclusivas.
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