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RESUMO: O estudo teve como objetivo analisar a colaboragdo nas praticas
pedagodgicas adotadas no ensino de lingua portuguesa para alunos com
deficiéncia matriculados no Ensino Fundamental II, em Mato Grosso do Sul.
Foi desenvolvida pesquisa descritiva e exploratéria, com abordagem
quantitativa, com a aplicagdo de questionario junto a 30 professores de lingua
portuguesa. Os resultados revelaram que mais da metade dos professores
respondeu nao haver colaboragdo na pratica pedagdgica. Uma parcela dos
participantes apontou a existéncia de colaboragdo no planejamento e na
avaliagdo, o que indica uma tendéncia favoravel a transformagdo quanto ao
compartilhamento da gestao da sala de aula.
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ABSTRACT: This study analyzed collaboration in the pedagogical practices
adopted to teach Portuguese to students with disabilities enrolled in
elementary school II, in Mato Grosso do Sul. A descriptive and exploratory
study was conducted with a quantitative approach, using a questionnaire with
30 Portuguese language teachers. The results revealed that more than half of
the teachers responded that there was no collaboration in pedagogical
practice. That a proportion of the participants pointed to collaboration in
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planning and assessment, which indicates a trend in favor of transformation
in terms of sharing techniques in the classroom.

Keywords: Special Education. Teacher. Student with disabilities.

1 INTRODUCAO

A lingua constitui-se como um dos aspectos essenciais que mantém a conexao do sujeito com
o meio social. E por meio da linguagem que sdo transmitidos saberes, informagdes, intencionalidades
e pela qual se realiza a interagdo entre os individuos. Por esse motivo, o ensino de lingua portuguesa
ndo se resume em conhecer e reconhecer regras gramaticais (Paz, 2022).

Com base na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), compete ao ensino de lingua
portuguesa proporcionar aos estudantes experiéncias que ampliem as possibilidades de letramento,
por meio de atividades de leitura, escuta e produgio de textos multissemioticos e multimidiaticos
(Brasil, 2017). Desenvolver a compreensdo do estudante implica propor experiéncias de leitura e
interpretagao textual, pois a intera¢ao depende da relagdo estabelecida entre o sujeito e o objeto do
discurso. Esta relacdo promovera a consciéncia critica e permitird que o aluno expresse sua impressao
sobre a realidade (Gonzaga, 2015). Preparar o aluno para a constru¢io e percepgao dos sentidos dos
textos em situagdes formais e informais, integra o processo de ensino e de aprendizagem da lingua
portuguesa.

Como desafio, apresenta-se na pratica pedagogica do professor de lingua portuguesa, as
dificuldades de aprendizagem relacionadas com o desenvolvimento das habilidades de leitura e de
escrita. Além disso, é preciso refletir sobre o ensino de lingua portuguesa tendo em vista as diferentes
especificidades que se manifestam no ambiente escolar.

Conforme Nunes e Madureira (2015, p. 131), a participagdo e o sucesso na aprendizagem se
desenvolvem aliados as “mudancas significativas nas formas de conceber a fun¢ao da escola e o papel
do professor no processo de ensino e aprendizagem”. Com efeito, a medida em que a inclusdo escolar
¢ disseminada nas instituicdes de ensino, os professores passam a ter de adequar suas praticas para
abarcar a diversidade inserida em seu ambiente de trabalho por meio das praticas pedagdgicas
inclusivas.

Estudos recentes sobre o tema inclusdo escolar no ensino de lingua portuguesa abordaram os
seguintes aspectos: a) escolarizagdo de alunos com surdez nas escolas regulares (Rebougas, 2015); b)
praticas pedagdgicas em lingua portuguesa tendo como foco os estudantes com deficiéncia visual
(Cunha, 2015; Gonzaga, 2015; Barros, 2020); ¢) aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual
(Guadagnini, 2018; Nascimento, 2015); d) leitura, abordando as alternativas metodoldgicas utilizadas
com o publico-alvo da Educagao Especial e a defasagem na alfabetizagdo recorrente em turmas da
segunda etapa do Ensino Fundamental nas escolas da rede regular de ensino (Rodrigues, 2015; Souza,
2017).

Assim, os estudos trazem em comum a caréncia de recursos disponibilizados e a necessidade
de inovagdo das praticas pedagdgicas de modo a oportunizar condi¢oes equitativas de aprendizagem
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aos estudantes (Nascimento, 2015; Guadagnini, 2018; Rebougas, 2015; Souza, 2017). Rebougas (2015,
p. 172) ressalta que “é preciso que o professor re-signifique seus sentidos e se aproprie do poder de agir
como protagonista da realidade de ensinar Lingua Portuguesa em salas inclusivas”.

Segundo Rodrigues (2015), desafios de ordem interna e externa instigam a inovagdo no
trabalho docente. De um lado, a formagdo académica que pouco contribui para a atuagio junto aos
alunos com deficiéncia; as modificacdes da drea de conhecimento, como é o caso da evolucdo da
linguistica textual; o ensino da lingua materna sob a perspectiva de letramento a qual concebe a lingua
como discurso e enfatiza as praticas sociais de leitura e escrita. De outro, existem fatores como a
desvalorizagdo do professor, problemas interpessoais (tais como indisciplina e falta de apoio
pedagdgico) e a defasagem no ensino.

Os desafios levantados pelos estudos recentes sobre a temdtica em pauta podem ser, em parte,
enfrentados por meio da adogio de praticas pedagdgicas inclusivas, que tem como base a
acessibilidade. No processo de inclusdo escolar, a acessibilidade envolve a eliminagdo de barreiras
arquitetonicas e de comunicagao, assim como as atitudinais e as curriculares.

As praticas pedagdgicas inclusivas visam, por meio de estratégias didatico metodologicas
equitativas, proporcionar oportunidades plurais de ensino, bem como diminuir as barreiras de
aprendizagem que atingem todos os estudantes, independente de suas condigdes fisicas, psicolédgicas,
sociais, econdmicas ou outras.

O sucesso académico dos alunos, bem como o desenvolvimento pessoal e profissional de todos
os envolvidos no processo de inclusao escolar, torna-se possivel por meio da colabora¢ao entre
professores, profissionais e familiares (Silva, 2010). Segundo Mendes, Almeida e Toyoda (2011), a
colaborac¢ao possibilita ampliacao da apreensdo de conteudos e reflexdo devido as agdes desenvolvidas
em conjunto.

A colaboragao é um elemento que subsidia a aprendizagem na sala de aula a medida em que
viabiliza agdes como planejamento, identificagdo e desenvolvimento de recursos, estratégias de ensino
e avaliagdo as quais, devido as agdes desenvolvidas em conjunto, beneficiam a aprendizagem de todos
os alunos, com ou sem deficiéncia (Cabral, 2021).

A equipe colaborativa apresenta como vantagem responder, de forma significativa, as
necessidades especificas de aprendizagem dos estudantes em sala de aula. O trabalho conjunto entre
parceiros, engajados na execu¢do de um objetivo comum, define uma relagio de colaboragao. Na
realidade brasileira, a colaboracao se apresenta em dois modelos, o ensino colaborativo, ou coensino,
e a consultoria colaborativa escolar. O ensino colaborativo implica que os professores de educagio
especial atuem em parceria com o professor da sala comum (Vilaronga; Mendes, 2014). Desse modo:

O trabalho colaborativo no contexto escolar tem sido visto como uma estratégia em
ascensdo, tanto para solucionar problemas relacionados ao processo de ensino e
aprendizagem de alunos com necessidades educacionais especiais, como para
promover o desenvolvimento pessoal e profissional dos educadores (Mendes;
Malheiro, 2012, p. 360).
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Por sua vez, a consultoria colaborativa escolar consiste na colabora¢iao entre um consultor,
papel que pode ser desempenhado por diferentes profissionais (como por exemplo, o psicologo ou o
fisioterapeuta) e consultantes (professores e familiares). Na consultoria colaborativa escolar,
consultores e consultantes irdo se engajar em uma relacao de colaboragao para planejar e desenvolver
intervencgoes, a serem implementadas em contextos educacionais, visando a resolugdo de situagoes
problemas que estao influenciando de forma negativa o processo de ensino e aprendizagem (Silva,
2010).

A colaboragio é indispensavel para o desenvolvimento das praticas pedagogicas inclusivas. Essa
rede de colaboragao contribui para a legitimagdo de uma escola inclusiva, na qual se utilizam estratégias
acessiveis, inclusivas e democraticas, isto é, “[...] uma cultura colaborativa que vise a parceria com
professores de Educacdo Especial e profissionais especializados, a fim de elaborar e implementar

praticas pedagdgicas inclusivas” (Zerbato; Mendes, 2018, p. 149).

Em vista disso, o presente estudo partiu da seguinte questdo norteadora: em que medida a
colaboragdo tem permeado as praticas pedagdgicas adotadas no ensino de lingua portuguesa, em
contextos nos quais estdo matriculados estudantes com deficiéncia? O objetivo geral foi analisar a
colaboragdo nas praticas pedagogicas adotadas no ensino de lingua portuguesa para alunos com
deficiéncia matriculados no Ensino Fundamental II, no estado de Mato Grosso do Sul.

2 METODO

Foi desenvolvido estudo descritivo e exploratério, com abordagem quantitativa. O estudo foi
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal da Grande Dourados
(CEP/UFGD) por meio do CAAE n° 60693522.9.0000.5160.

Como instrumento de coleta de dados, foi desenvolvido questiondrio composto por: a)
apresentagdo, contendo tema e objetivos da pesquisa; b) procedimentos éticos; c¢) questdes com
critérios de elegibilidade, caracterizagdo do participante e trajetoria profissional; d) caracterizagdo da
pratica pedagdgica. A versiao preliminar do instrumento foi submetida a apreciagio de duas
pesquisadoras da area de Educagdo Especial.

Participaram do estudo 30 professores de lingua portuguesa que atuavam no Ensino
Fundamental II, no estado de Mato Grosso do Sul, em salas de aula nas quais estavam matriculados
alunos com deficiéncia. No momento da coleta de dados, a maior parte dos professores participantes
(14) estava atuando como professor de lingua portuguesa na mesorregiao sudoeste de Mato Grosso do
Sul, em oito diferentes municipios: Bela Vista, Bodoquena, Dourados, Caarapd, Itapord, Nova
Alvorada do Sul, Coronel Sapucaia e Gldria de Dourados. Por sua vez, nove professores participantes
indicaram trabalhar em escolas localizadas no Centro-Norte do estado (Camapua e Campo Grande) e
seis no Leste do estado (Cassilandia, Ribas do Rio Pardo e Bataguassu). Além destes, um professor
participante indicou que atuava no municipio de Corumb4, localizado na mesorregiao do Pantanal. A
caracterizacdo dos participantes pode ser observada na Tabela 1.
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Quanto a faixa etaria, metade dos professores (15) indicou ter idade entre 40 e 49 anos. Pouco
menos da metade respondeu ter menos de 40 anos, oito indicaram idades entre 30 e 39 anos e trés entre
20 e 29 anos. A menor parte dos professores (quatro) respondeu ter idade maior ou igual a 50 anos.

Para fins de caracterizagdo, também foi questionado sobre o tempo de atua¢ao como docente
da disciplina de lingua portuguesa e o tempo de atuag¢ao em salas de aula nas quais estao matriculados
estudantes com deficiéncia. 16 dos professores participantes atuavam ha menos de um ano como
docente em lingua portuguesa. Outra parte (10) atuava entre trés e nove anos e 11 meses. Uma menor
parte (trés) respondeu entre um e dois anos e 11 meses. Apenas um participante assinalou que atua
como docente em lingua portuguesa ha 10 anos ou mais.

Tabela 1 - Caracterizagao dos participantes

Idade Frequéncia (n = 30)
Entre 20 e 29 anos 3
Entre 30 e 39 anos 8
Entre 40 e 49 anos 15
50 anos ou mais 4

Tempo de atuacio como docente em lingua portuguesa

Menos de um ano 16
Entre 5 anos e 9 anos e 11 meses 6
Entre 3 anos e 4 anos e 11 meses 4
Entre 1 ano e 2 anos e 11 meses 3
10 anos ou mais 1

Tempo de atuagido com alunos com deficiéncia

Menos de um ano 11
Entre 1 ano e 2 anos e 11 meses
Entre 3 anos e 4 anos e 11 meses

Entre 5 anos e 9 anos e 11 meses

NS I N« N

10 anos ou mais

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Em relagio ao tempo de atuagdo na sala de aula na qual estivesse matriculado alunos com
deficiéncia, a maior parte dos participantes indicou tempo menor que cinco anos: menos de um ano
(11); entre um ano e dois anos e 11 meses (sete); entre trés anos e quatro anos e 11 meses (seis). Embora
em menor numero, uma parcela dos participantes indicou atuagdo junto aos alunos com deficiéncia
hé4 mais de cinco anos (seis).
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Quanto a formagdo inicial, mais da metade dos professores participantes (25) respondeu ser
licenciado em Letras e o restante indicou ter graduag¢ao em Letras e outras areas. No que diz respeito a
formagdo continuada, a maijoria (24) indicou ter alguma formagdo em cursos de pds-graduacao
(especializa¢do, mestrado e/ou doutorado).

A amostra foi constituida por participantes que atuavam em todos os anos do Ensino
Fundamental II, com prevaléncia das turmas do 8° e do 9° ano. A maior parte dos professores (27)
respondeu ministrar aulas para turmas nas quais estavam matriculados alunos com deficiéncia
intelectual - DI. Também foi indicada a presenca de alunos com deficiéncia visual - DV (sete),
deficiéncia fisica - DF (seis), deficiéncia auditiva/surdez (quatro) e Transtorno do Espectro do Autismo
- TEA (dois). Destaca-se que 13 participantes indicaram mais de uma classificagdao de deficiéncia: cinco
indicaram DI, DF e DV, cinco DI e DV, dois indicaram DI, DV e surdez e um indicou DI, DF, Surdez
e TEA. O dado ja era esperado, ja que todos os participantes ministravam aula de lingua portuguesa
para mais de uma turma. Além disso, o dado pode indicar que estes professores atuavam em salas nas
quais estavam matriculados mais de um aluno com deficiéncia.

Como procedimento de coleta de dados, apds anuéncia do CEP/UFGD e da Secretaria Estadual
de Educagio do estado de Mato Grosso do Sul (SED/MS), a versdo final do questionario foi
encaminhada para os participantes da pesquisa. Os participantes receberam via e-mail e WhatsApp o
link para acesso ao questiondrio na plataforma Google Forms.

Os dados coletados a partir da aplicagdo dos questionarios foram tabulados no editor de
planilhas Microsoft Excel e analisados por meio procedimentos da estatistica descritiva. No presente
artigo serao apresentados os resultados sobre a colaboragdo na pratica pedagégica.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A colaboragdo entre os professores de lingua portuguesa, participantes da pesquisa, e os
professores/profissionais responsaveis pela oferta de servi¢os de apoio aos estudantes com deficiéncia
foi investigada no presente estudo. Para tanto, inicialmente, levantou-se quais servigos de apoio eram
disponibilizados aos estudantes com deficiéncia matriculados nas salas de aula nas quais atuavam os
participantes da pesquisa.

De acordo com o Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul (Mato Grosso do Sul, 2018,
p. 30), os servigos de apoio englobam a “oferta de recursos de apoio, materiais de acessibilidade,
tecnologia assistiva, formag¢ao continuada”. Segundo o documento, os servigos de apoio tém como
objetivo “[...] instrumentalizar o estudante e o professor no contexto da sala de aula”, além disso,
integram o Atendimento Educacional Especializados — AEE, o qual inclui:

¢ Ensino da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua, na modalidade escrita;

¢ Ensino da Lingua Portuguesa para estudantes surdos oralizados;
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e Ensino do Sistema Braille;

e Ensino das técnicas de calculo no Soroban;

e Ensino das técnicas de orientagio e mobilidade;

¢ Ensino do uso de recursos 6pticos e ndo-6pticos para estudantes cegos ou com baixa
visao;

o Utilizagao de estratégias para o desenvolvimento de processos mentais;

¢ Uso de tecnologia assistiva;

e Usabilidade e funcionalidade da informatica acessivel.

e Uso da Comunica¢ao Alternativa e Aumentativa - CAA;

e Uso de estratégias para enriquecimento curricular para estudantes com altas
habilidades/superdotagao.

O documento também menciona que a acessibilidade curricular é oportunizada por meio do
trabalho colaborativo entre os membros da equipe escolar, considerando que esta parceria apresenta
como beneficio o “[...] aprimoramento das praticas pedagdgicas buscando novos conhecimentos que
permitam aos profissionais reflexdes e atua¢ao como pesquisadores, compartilhando as boas praticas
com seus pares” (Mato Grosso do Sul, 2018, p. 31).

Entre os servigos de apoio que os participantes assinalaram ser disponibilizados aos estudantes,
foram indicados com maior frequéncia os professores de apoio e o atendimento nas salas de recursos
multifuncionais (SRM), com 19 apontamentos cada.

Quanto a oferta de AEE pelos professores de apoio, segundo as observagoes de Gonzaga (2015),
a participagao deste professor na sala de aula contribui com a pratica pedagdgica do professor no
ensino de lingua portuguesa. Em uma das turmas nas quais a pesquisadora realizou sessdes de
observacdo, a professora regente solicitou que os alunos construissem um texto narrativo. Com isso, a
docente explicou a atividade para a turma identificando as partes estruturais do género narrativo com
exemplos da rotina dos alunos. A partir disso, o aluno com deficiéncia visual foi auxiliado pela
professora de apoio para escrever o texto em Braille.

No que diz respeito as SRM, no estudo realizado por Souza (2017), constatou-se que o aluno
com deficiéncia que acompanhava as atividades realizadas pela turma frequentava a SRM no turno
inverso para suplementar a aprendizagem por meio de atividades de enriquecimento curricular. Desse
modo, segundo apontado pela pesquisadora, o suporte a aprendizagem ofertado nas SRM beneficia o
aprimoramento das habilidades académicas e contribui para a participacao e para o aprendizado dos
estudantes nas aulas de lingua portuguesa.

As SRM constituem-se como uma alternativa para favorecer o aprendizado dos alunos com
deficiéncia matriculados na rede regular de ensino. Compostas por equipamentos de informatica,
mobilidrios, materiais pedagogicos e recursos de acessibilidade, tem como objetivo ampliar a oferta do
atendimento educacional especializado nas escolas regulares de modo a suplementar e/ou
complementar a aprendizagem do aluno com alguma necessidade especifica. No entanto, o
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atendimento extraclasse ndo substitui a necessidade de o aluno desenvolver sua aprendizagem na sala
de aula regular (Mendes; Malheiro, 2012).

Com menor frequéncia, seis professores indicaram os intérpretes de LIBRAS e trés apontaram
que seus estudantes recebem o apoio de estagiarios. Cabe destacar que, na realidade investigada, a
maior parte dos estudantes estava recebendo algum tipo de atendimento educacional especializado, ja
que apenas dois professores indicaram que os alunos deficiéncia matriculados em suas turmas nao
recebiam nenhum tipo de servico de apoio.

Além disso, pouco mais da metade dos participantes (16) indicou apenas uma opgao de
resposta para os servigos de apoio disponibilizados na escola onde trabalhavam. Em outras palavras,
os participantes responderam que a maior parte dos alunos com deficiéncia matriculados em suas
turmas recebiam apenas um tipo de apoio.

Sem a diversificagao nos servigos de apoio ofertados, restringe-se a possibilidade de contemplar
as especificidades manifestadas pelos alunos com deficiéncia no espago escolar. Em vista disso, é
possivel questionar se as necessidades especificas destes estudantes estavam sendo atendidas de modo
a garantir, para além da matricula, condi¢des que possibilitem a participagdo, o aprendizado e a
permanéncia deles nas escolas da rede regular de ensino.

Apds o levantamento dos servigos de apoio, identificou-se junto aos participantes, qual a
relagdo estabelecida com os professores/profissionais responsaveis pela oferta destes servigos. Mais
especificamente, buscou-se identificar se a colaboragdo era uma caracteristica presente na relagdo.

No que se refere a pratica pedagdgica, a proposta de ensino colaborativo inclui agdes como: a)
tempo de planejamento conjunto, quando o professor de educagdo especial dialoga com o professor
da sala regular para definir objetivos e situagdes de aprendizagem; b) escolha dos contetudos
curriculares que serdo abordados na sala de aula; c) definicdo das estratégias de adequagdes
curriculares; d) divisao de tarefas entre os profissionais, tendo em vista a participac¢do ativa de ambos
nos momentos de abordar conteidos em sala de aula; e) planejamento dos processos avaliativos; f)
organizagdo das experiéncias de aprendizagem em sala de aula, bem como dos procedimentos de
gestdo da sala de aula (Vilaronga; Mendes, 2014).

Por meio dos questionarios, foram identificadas as acdes de trabalho colaborativo em trés
momentos da pratica pedagdgica: planejamento, apresentagio do conteido e avaliagio da
aprendizagem.

3.1  Colaborag¢iao no momento de planejamento

O planejamento, conforme Libaneo (2012), se constitui de planos elaborados pela escola, que
se desmembram em aspectos de ensino e aula. Foram consideradas as especificidades a respeito do
planejamento de ensino e de aula, pois estes apresentam o caminho que percorre a pratica pedagégica
do professor.

O planejamento, na perspectiva do letramento enquanto pratica social, deve considerar a
promogao, significacao e apropriagdo do contexto e as experiéncias dos espagos socioculturais que
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envolvem o estudante (Gonzaga, 2015). Segundo Vilaronga e Mendes (2014), o planejamento, na
perspectiva do ensino colaborativo, ¢ 0 momento no qual sdo pensadas e definidas, em conjunto, as
acoes curriculares considerando a participagdo de todos os estudantes, o que também inclui o
desenvolvimento do Plano Educacional Individualizado dos estudantes com deficiéncia.

Para caracterizar a colaboragdo no momento do planejamento, questionou-se sobre as agdes
envolvendo: a elaboracao das estratégias didatico-pedagdgica; a diferenciagdo do curriculo escolar; o
uso dos recursos de acessibilidade; a gestio do ambiente de aprendizagem; e o atendimento das
necessidades especificas dos estudantes com deficiéncia. Na Tabela 2 sdo apresentados os resultados
referentes a colaboragdo no momento do planejamento. Os participantes puderam indicar mais de
uma opgao de resposta e, ainda, acrescentar por escrito outros tipos de colaboragao.

Tabela 2 - Colaboragdo no planejamento

Respostas Frequéncia (n = 30)
Nao ha colabora¢io no planejamento 17
Estratégias didatico-pedagodgicas 10
Tornas as atividades atrativas e motivadoras 9
Recursos de acessibilidade 6
Materiais para abordar o conteudo 5
Elaboracio do plano de aula 4
Agrupamento dos estudantes 4

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Mais da metade dos professores participantes (17) respondeu ndo contar com nenhum tipo de
colaboragdo no momento de planejar a maneira como os contetidos serao abordados em suas aulas.
Entende-se que a auséncia de colaboragao fragiliza o esclarecimento sobre as necessidades especificas
do aluno com deficiéncia, de modo a comprometer a participa¢io do aluno nas atividades
desenvolvidas pela turma na sala de aula.

Entre os 13 professores que responderam contar com alguma colaboragdo para o planejamento,
a major parte (10) indicou a opgdo estratégias didatico-pedagdgicas e nove indicaram a colaboragio
para tornar as atividades atrativas e motivadoras. As op¢des recursos de acessibilidade e materiais para
abordar os contetdos foram indicadas respectivamente, por seis e cinco participantes. Foram indicadas
com menor frequéncia, as opgdes elaboracio do plano de aula e diferentes agrupamento dos
estudantes.

Embora ndo corresponda a maior parte dos participantes, avalia-se como positivo o fato de
pouco mais de um ter¢o dos professores apontarem que ha relagido de colaboragdo no momento de
planejamento. A colabora¢ao pode possibilitar o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas
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capazes de garantir e potencializar a participagdo e o aprendizado de todos os alunos. Além disso,
amplia as chances de que as necessidades especificas dos alunos com deficiéncia sejam contempladas.

A colaboragao é uma estratégia para minimizar as barreiras de aprendizagem de todos os
alunos, o planejamento de contetidos baseado no modelo de ensino colaborativo tem como finalidade
desenvolver solu¢bes em conjunto para uma situagdo desafiadora. Durante o planejamento, o
profissional especialista pode propor parceria na sala de aula e uso de suportes adicionais, como por
exemplo adequagdes e acessibilidade de atividades. Nesse sentido, “[...] um educador comum e um
educador especial dividem a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar a instrugdo de um grupo
heterogéneo de estudantes” (Mendes; Almeida; Toyoda, 2011, p. 85).

Além do questionamento sobre a colaboragdo para o planejamento do curriculo para a turma,
de forma geral, os professores foram questionados se o papel de planejamento de estratégias de ensino
e de atividades voltadas especificamente aos estudantes com deficiéncia era responsabilidade do
professor regente. Cinco professores responderam que o professor de apoio assumia a responsabilidade
por planejar as atividades a serem propostas aos estudantes com deficiéncia e um dos participantes
respondeu que o professor de apoio era responsavel por planejar a forma como os conteudos eram
abordados junto aos alunos com deficiéncia.

Os resultados do estudo conduzido por Nascimento (2015) também indicaram que a media¢do
entre o curriculo comum e o ensino ao estudante com deficiéncia era deixado como tarefa para os
profissionais especializados. Entre as justificativas, destacaram-se o desconhecimento sobre as
necessidades especificas do estudante com deficiéncia e a falta de formac¢ao para atuar em contextos
inclusivos. De fato, o esclarecimento sobre a inclusdo escolar viabiliza a participagdo do professor
regente na experiéncia educativa dos alunos, considerando a diversidade existente nas salas de aula das
escolas da rede regular de ensino (Guadagnini, 2018).

Quando o professor regente nio assume a responsabilidade pelo planejamento, ainda que
parcialmente, ha a tendéncia pelo desenvolvimento de um curriculo paralelo voltado ao estudante com
deficiéncia, o que ira dificultar o processo de inclusdo escolar. Além disso, tal pratica impossibilita a
reflexdo sobre como eliminar barreiras que dificultam a participagdo e o aprendizado de todos os
alunos.

3.2  Colaboragio na apresentaciao do conteudo

Por meio do questionario utilizado para coleta de dados, também buscou-se identificar se o
professor de lingua portuguesa contava com algum tipo de colaboragio no momento de
apresentar/abordar um conteudo e/ou de propor uma atividade. Cabe esclarecer que os participantes,
além de adicionar outro tipo de colaboragdo no campo “outros”, também puderam selecionar mais de
uma opgéo de reposta. Os resultados estao apresentados na Tabela 3.
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Tabela 3 - Colaboragdo na Apresentagdo de conteudos

Respostas Frequéncia (n = 30)
Nao ha colabora¢do na apresentacio dos conteudos 23
Atividades desenvolvidas em sala de aula 4
Apresentacio dos conteudos 4

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A maior parte dos professores participantes (23) respondeu ndo contar com nenhum tipo de
colaboragdo durante o momento de apresentar/abordar os conteudos em suas aulas. Os sete
professores, que responderam ter alguma colabora¢do para apresentar/abordar os conteudos,
apontaram que contam com a colaboragdo para ministrar os conteudos aos estudantes e realizar
atividades em sala de aula.

Ressalta-se que os professores também foram questionados sobre a apresentagdo/abordagem
dos conteudos aos estudantes com deficiéncia. Dois participantes apontaram que o professor de apoio
era responsavel por ministrar os contetidos aos alunos com deficiéncia.

Ao atribuir ao professor de apoio a responsabilidade por apresentar as atividades e/ou ministrar
os conteudos para os estudantes com deficiéncia, existe um fortalecimento da compreensao de que
esses estudantes ndo sdo parte da escola regular. Como consequéncia, é possivel observar uma
diminuigdo da participacao desses alunos nas atividades propostas para toda a turma, o que pode
influenciar negativamente a interagdo entre os pares.

3.3  Colaboragao no planejamento da avalia¢io da aprendizagem

Conforme os resultados apresentados na Tabela 4, os professores participantes foram
questionados se contavam com algum apoio no planejamento da avaliagdo. Objetivou-se identificar se
o professor de lingua portuguesa contava com algum tipo de colaboragdo no momento de planejar as
atividades avaliativas para acompanhar o aprendizado e o desenvolvimento dos estudantes. Para
responder a questdo, os professores puderam indicar mais de uma alternativa como resposta. Também
foi disponibilizada a opgdo “outros” para que acrescentassem algum outro tipo de apoio.
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Tabela 4 - Colaboragdo na Avaliagdo

Respostas Frequéncia (n = 30)
Nao ha colaboragiao na avaliagao 17
Planejar as atividades avaliativas 9
Aplicar as avaliagoes 4
Corrigir as avaliagdes aplicadas em sala de aula 4
Corrigir as tarefas (atividades domiciliares) entregues pelos estudantes. 2

Fonte: Elaborado pela autora.

A maior parte dos professores participantes (17) respondeu ndo contar com nenhum tipo de
colaboragdo para planejar a avaliagdo, aplicar a avalia¢do e/ou fazer a corregao das avaliagdes (provas
ou atividades avaliativas). De outra parte, entre os 13 participantes que respondeu haver colaboragao
no momento da avaliagdo, a maior parte (nove) apontou que a colabora¢ao acontece no momento de
planejar as atividades avaliativas. Com menor frequéncia de resposta, os professores indicaram que hd
colaboragdo para aplicar as avaliages, corrigir as avaliagdes aplicadas em sala de aula e corrigir as
tarefas (atividades domiciliares) entregues pelos estudantes.

Para Nozi, Vioto e Vitaliano (2018, p. 75), a “[...] avaliagdo das necessidades educacionais deve
ser realizada no proprio contexto escolar”, desse modo, deve envolver a participa¢iao de toda a
comunidade, isto é, professores, equipe pedagégica e da familia. De acordo com Cabral (2021, p. 156):

[...] enquanto forem induzidas concep¢des intuitivas e negativamente discriminatérias sobre
deficiéncias, identidades e diferencas; enquanto o ato de prover recursos isolados de
acessibilidade acomodar o sistema; enquanto ndo forem superadas barreiras atitudinais
individuais e coletivas; e enquanto niao houver efetiva coopera¢do entre os atores dos
respectivos cendrios, a materialidade do que atualmente é versado como inclusdo serd
impalpavel e continuara utdpica.

Para contemplar os diferentes niveis de aprendizagem ¢é necessario proporcionar multiplas
formas para que o aluno expresse e interaja com as praticas educacionais propostas na sala de aula,
pois cada estudante tem o seu prdprio ritmo de aprendizagem e o seu modo de expressar seus
conhecimentos (Sebastian-Heredero, 2020).

Além da avaliagdo da turma em geral, os professores participantes foram questionados sobre a
avaliagdo para acompanhar o aprendizado e o desenvolvimento especificamente dos estudantes com
deficiéncia. Seis participantes responderam que o professor de apoio era responsavel por acompanhar
a avaliacdo do aprendizado e o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia nas turmas nas quais
atuam.

Segundo Nozi, Vioto e Vitaliano (2018), todos os alunos tém necessidades educacionais
individuais e comuns, tempordrias ou permanentes, as quais estdo associadas as caracteristicas pessoais
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de aprendizagens (ritmo, interesses, estilos, entre outros). Desse modo, entende-se que na perspectiva
da inclusao escolar, é necessario que o professor reorganize sua pratica de ensino baseando-se na
identificacdo das especificidades que cada estudante apresenta.

Acompanhar o aprendizado e o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia permite o
desenvolvimento de uma pratica pedagodgica reflexiva que pode contribuir com a flexibilizagdo do
curriculo, quando necessario. A flexibilizagao é um meio utilizado para garantir a acessibilidade
curricular, desse modo, viabiliza diferentes formas de participacdo e interagio do aluno com o
contetdo abordado em sala de aula (Pletsch; Souza; Orleans, 2017). Em vista disso, é preocupante os
resultados indicarem que alguns participantes delegam essa fun¢ao para o professor de apoio, ainda

que parcialmente.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos resultados obtidos, verificou-se que a colaboragdo poucas vezes ocorre na relagao
entre o professor de lingua portuguesa e os diferentes professores/profissionais responsaveis pela oferta
de servicos de apoio aos estudantes com deficiéncia.

De modo geral, os resultados revelaram que, na amostra investigada, a colaboragdo apresenta-
se timidamente na cultura escolar. Em cada uma das dimensdes da pratica pedagégica (planejamento,
apresentac¢do de conteudos e avaliagdo), mais da metade dos professores participantes respondeu nao
haver colaborac¢do. Em vista disso, a cultura da colaboragéo parece nao se fazer presente nas realidades
investigadas, o que prejudica o desenvolvimento da diferenciagdo e da acessibilidade curricular.

Em suma, entende-se que a colaboragdo ¢ uma estratégia que pode favorecer o processo de
ensino aprendizagem de todos os alunos, bem como beneficiar a desenvoltura do trabalho docente.
Apesar da pouca colaboragio, vale destacar que uma parcela dos participantes apontou a existéncia de
colaboragdo durante o planejamento e avaliagdo, fato que permite indicar uma tendéncia favoravel a
transformagdo no que diz respeito ao compartilhamento da gestao da sala de aula.
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