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RESUMO: O presente artigo aborda como ocorrem as formagdes para
professores que atendem alunos surdos. Tem por objetivo analisar as agdes
formativas que atendem as praticas pedagogicas inclusivas de alunos surdos
no ensino regular no municipio de Sinop, estado do Mato Grosso. O
referencial tedrico fundamenta-se em Maria Albanisa Carlucci e Antonio
Noévoa, entre outros. O estudo foi realizado por meio de abordagem
qualitativa, com pesquisa de campo, mediante a aplicacdo de questionario
para a coordenadora e uma professora de uma escola no municipio de Sinop,
estado do Mato Grosso, no ano de 2024. Constatou-se que a inclusao de
alunos surdos é um processo em constru¢do, havendo muitos desafios pela
frente, sendo um deles o dominio da Lingua de Sinais por parte de todos os
membros da escola.
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of Sinop, state of Mato Grosso. The theoretical framework is based on Maria
Albanisa Carlucci and Anténio Névoa, among others. The study was carried
out using a qualitative approach, with field research, through the application
of a questionnaire to the coordinator and a teacher of a school in the
municipality of Sinop, state of Mato Grosso, in the year 2024. It was found
that the inclusion of deaf students is a process under construction, with many
challenges ahead, one of which is the mastery of sign language by all members
of the school.

Keywords: Continuing education. Deaf students. Inclusion.
1 INTRODUCAO

A formacdo de professores é essencial para enfrentar os desafios da inclusdo de estudantes
surdos nas escolas regulares. A recente atualizacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB),
com a Lei 14.191, de 2021, ampliou os direitos dos alunos surdos, garantindo-lhes educagio bilingue
com LIBRAS como primeira lingua e Lingua Portuguesa como segunda. Para que essa inclusio seja
efetiva, os professores precisam estar bem preparados para ensinar ambos os idiomas e respeitar a
identidade dos alunos surdos.

O interesse por este tema surgiu durante o ensino médio, quando participei de um curso sobre
inclusao e comecei a questionar as praticas pedagdgicas abordadas. Essa inquietagdo continuou ao
longo do meu curso de Licenciatura em Pedagogia, levando-me a querer aprofundar os estudos para
melhorar a pratica educativa para alunos surdos. Com isso, surge a problematica desta pesquisa: Como
ocorrem as a¢des formativas em uma perspectiva inclusiva da pratica com o aluno surdo?

Dessa questao, surgiu o objetivo geral desta pesquisa: analisar as agdes formativas que atendem
as praticas pedagdgicas inclusivas de alunos surdos no ensino regular no municipio de Sinop, estado
do Mato Grosso (MT).

O estudo foi conduzido através de uma pesquisa de campo em escolas do ensino fundamental
que atendem esses alunos. Utilizando uma abordagem qualitativa, foram aplicados questionarios a
coordenadora e a uma professora de uma escola localizada no municipio de Sinop-MT, no ano de 2024.

Para tal fundamentou-se teoricamente em Maria Albanisa Carlucci e Antdénio Ndvoa, entre
outros.

2 FORMACAO DE PROFESSORES

Para iniciar este estudo, é fundamental compreender que a formagdo de professores envolve
uma reflexao sobre a pratica, que visa conhecer e entender diferentes abordagens, representando assim
uma agdo de impacto transformador. Freire ressalta que: “[..] na forma¢do permanente dos
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professores, o momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a prética. E pensando criticamente
a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica” (Freire, 1996, p. 39).

Dessa forma, podemos destacar a importéncia da reflexao critica como um aspecto central na
formagédo continua de professores. Ao refletir sobre sua pratica atual, os professores podem identificar
areas para melhorias, o que contribui significativamente para o aprimoramento e qualidade da
educacio.

De acordo com autora Carlucci:

Uma formagao que, para além de abranger as questdes escolares e a pratica docente
individualista, adote uma perspectiva de trabalho onde o professor possa, na
coletividade, assumir responsabilidades diante do espago de aprendizagem
colaborativa, superando a pratica mecanica e partindo para uma pratica consciente e
dialégica, uma vez que, para Freire, é este o papel central de uma educagio
problematizadora (Carlucci, 2019, p.85).

Dessa maneira, destaca-se a importancia de uma formagao que transcende as questdes escolares
e a pratica isolada do professor, fomentando um trabalho colaborativo onde os docentes assumem
responsabilidades compartilhadas. Implicando assim em superar uma abordagem rotineira da
educagdo indo além desses paradigmas estabelecidos.

A constante preparacao e o compartilhamento sistematico de conhecimentos, experiéncias e
praticas entre professores, formadores e gestores escolares sdo essenciais para o desenvolvimento
profissional continuo. Esses processos fundamentam as mudangas planejadas através da formagao,
proporcionando um alicerce s6lido para melhorias significativas no ambiente educacional (Mantoan,
2003).

Dessa forma, a forma¢do de professores baseia-se em um procedimento sequencial do
desenvolvimento profissional do docente, visando uma interligacio de sua formagdo inicial,
configurando com um processo continuo durante a sua carreira profissional.

No entanto, podemos considerar a escola como um ambiente crucial para a formagdo continua
de professores, pois ocorre a construgdo e transformacao das praticas pedagdgicas, desde o curriculo
até a aprendizagem dos alunos. Isso destaca a importancia da formagao na abordagem das necessidades
escolares e no processo educacional dos estudantes.

De acordo com autor Névoa:

A formagdo ndo se constréi por acumulagido (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e
de (re) constru¢ao permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tao importante
investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia [...]. Praticas de formagao
que tomem como referéncia as dimensoes coletivas contribuem para a emancipagao
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profissional e para a consolida¢ao de uma profissdo que é autonoma na produgao dos
seus saberes e dos seus valores (Ndovoa 1995, p. 25).

Enfatiza-se, portanto, que a formagdo nao se limita a simples acumulagdo de cursos, mas sim a
construcio ativa e reflexiva sobre suas praticas, conforme mencionado anteriormente. Isso contribui
para solidificar o papel do educador como um agente ativo e critico dentro do contexto educacional.

2.1 A importancia da formagio continuada para educac¢ao bilingue

Em 2021, a LDB Lei 9.394, de 1996, sofreu algumas alteragdes, sendo a inser¢ao da Lei 14.191,
referente a Educagdo bilingue para pessoas surdas, a fim de, na lingua materna, torna-los
independentes, ensinando assim como primeira lingua a Libras e Lingua portuguesa como segunda
lingua; escrita.

Art. 60-A. Entende-se por educagio bilingue de surdos, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagio escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
como primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua, em escolas
bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de
educagio bilingue de surdos, para educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia
auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ous uperdota¢do ou com outras
deficiéncias associadas, optantes pela modalidade de educa¢ao bilingue de surdos
(LDB, 1996).

Durante anos, a comunidade surda batalhou pelo reconhecimento desse direito, e agora, com
respaldo legal, a educagédo bilingue tornou-se obrigatéria. Esta foi uma grande conquista. Apesar dos
avangos, o processo de inclusio ainda enfrenta desafios, e é crucial permanecermos atentos a
continuidade das politicas publicas de inclusao para garantir progressos continuos.

Portanto, ¢ fundamental que o ensino de libras seja realidade para todos os alunos e
profissionais da escola, Barbosa (2011), destaca a importancia do ensino de Libras:

[...] é imprescindivel que o ensino de LIBRAS seja incluido nas séries iniciais [...]. O
papel da lingua de sinais na escola vai além da sua importancia para o
desenvolvimento do surdo, o seu uso por toda comunidade escolar (surdos e ouvintes)
promove a comunicagdo e interagdo entre os mesmos, por isso o ensino de LIBRAS
pode ser estendido aos alunos ouvintes. [...] ja estd comprovado que a crianga surda,
quando aprende através da lingua de sinais tem um maior desenvolvimento
intelectual do que quando aprende sem o uso da mesma. Entretanto o que acontece
no contexto escolar é que o aluno surdo, sobretudo na escolarizagdo inicial, nao
domina a lingua de sinais. [...] O ritmo de aprendizagem das criangas surdas e o seu
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desempenho académico, nao se trata de uma limitagdo impeditiva do processo de
aprendizagem e sim de uma caracteristica decorrente das implicagdes impostas pelos
bloqueios de comunicagdo devido a aquisi¢ao tardia da lingua de sinais (Barbosa,
2011, p. 6-10).

Com isso, o autor Barbosa (2011), destaca a importancia da lingua de sinais, argumentando que
o ensino de Libras deve iniciar desde os primeiros anos escolares. Essa abordagem visa minimizar as
dificuldades de interagido ao longo da vida académica e social dos estudantes. Para efetivar essa
inclusdo, é fundamental que as escolas e os centros de formacao oferecam capacitagdes que apoiem
essas iniciativas desde o inicio da educagao formal.

Para garantir um ensino de qualidade nas escolas, é essencial que o professor compreenda as
necessidades especificas desses alunos, para que possa contribuir para seu desenvolvimento. Isso
permite uma colaboragao eficaz com o intérprete, que é essencial para assegurar o pleno direito a
educacao dos estudantes.

Em pesquisa realizada sobre o tema, a autora Bilheri (2022) relata que ha diferentes percepgoes
acerca da duragdo das formagdes em LIBRAS. Alguns professores demonstraram facilidade em
aprender a lingua, enquanto outros ndo se sentiram seguros para enfrentar a realidade da sala de aula,
enfrentando duvidas constantes que nao conseguem resolver devido a falta de conhecimento sobre
determinados sinais. Além disso, todas as participantes concordaram que seria benéfico ter mais
encontros formativos para aprimorar suas competéncias.

Portando a forma¢do continuada desempenha um papel crucial para os professores que
trabalham com alunos surdos. E por meio desse constante processo de reflexio e pratica que os
profissionais podem aprender mais sobre a cultura da comunidade surda e, consequentemente,
desempenhar melhor seu papel tanto no ambiente escolar quanto fora dele. Isso contribui
significativamente para a criacdo de ambientes mais inclusivos.

3 METODOLOGIA

Neste estudo, foi adotada a abordagem de pesquisa qualitativa, especificamente como pesquisa
de campo. Segundo o autor, Brandao (2001):

A pesquisa qualitativa (...) esta relacionada aos significados que as pessoas atribuem
as suas experiéncias do mundo social e a como as pessoas compreendem esse mundo.
Tenta, portanto, interpretar os fendmenos sociais (interagdes, comportamentos, etc.),
em termos de sentidos que as pessoas lhes dao; em fungéo disso, é comumente referida
como pesquisa interpretativa (Brandao, 2001, p.13).
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Conforme destacado por Brandao, a abordagem qualitativa desempenha um papel crucial ao
explorar os significados atribuindo assim as experiéncias humanas, oferecendo uma compreensao mais
rica e detalhada do mundo social. Essa énfase na interpretacio dos fendémenos permite uma
investigagdo mais aprofundada e contextualizada.

A pesquisa foi realizada em uma escola que atende alunos do ensino fundamental I, localizada
no municipio de Sinop/MT, que fica situada aproximadamente 500 km da capital do estado, sendo
Cuiaba. A referida escola atende atualmente um estudante surdo.

Para a coleta de dados deste artigo, foram elaboradas trés perguntas com o objetivo de
compreender a oferta de formac¢do continuada destinada aos professores que atendem alunos com
necessidades especiais, especificamente os surdos. Além disso, uma das questdes visa avaliar se a escola
esta devidamente preparada para receber esses alunos, considerando as condi¢des necessarias para
garantir um ambiente educacional inclusivo e de qualidade. Na analise dos dados, para preservar a
identidade dos participantes, foram identificadas como "coordenadora” e "professora”.

4 CONCEPCOES: DIALOGO COM OS PROFESSORES

Nesta secdo, apresento as concepgdes emergentes de um didlogo realizado com as participantes
da pesquisa sobre a formagao de professores para atender alunos surdos, assim como a preparagdo das
escolas para recebé-los. Meu objetivo é apresentar essas concepgdes e compreender sua aplicacdo
pratica em relagdo a teoria.

Na apresentacdo dos dados coletados, as participantes serdo identificadas como professora e
coordenadora, em conformidade com o acordo estabelecido e documentado pelo TCLE.

Primeiramente falei sobre a importancia da nossa conversa e enfatizei que as participantes
poderiam se sentir & vontade para compartilhar suas respostas com base em suas proprias experiéncias.
Assim, dei inicio a entrevista, e a primeira questao levantada foi sobre os diferentes tipos de formagao
continuada, visando compreender se as entrevistadas que tiveram conhecimentos necessarios para o
trabalho com aluno surdo. Com isso questionei: Qual o tipo de formagado continuada é oferecido pela
escola?

(01) Professora: [...] sobre os AEE, sdo os autistas, sdo as pessoas que tem necessidades especiais, é de
modo em geral. De vez em quando tem alguém, que fala sobre o surdo também.

(02) Coordenadora: [...] nds ja tivemos por muitos anos o curso basico de formagéao de libras, até para
atender a demanda que nds tinhamos de alunos surdos. Atualmente nds temos somente uma aluna
surda na escola, tem intérprete. Os professores que trabalham com essa aluna ja sao nossos professores
efetivos, entdo ja tem o conhecimento basico para que essa aluna tenha esse atendimento, além do
intérprete e o professor regente. Mas, dentro das formagdes para a escola, sempre tem temas
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pertinentes e que ampara. E todos os anos também a Secretaria de Educagao, através do CMEEIS,
oferece cursos de libras, tanto o inicial, que é o bésico, o intermediario, e assim por diante.

Com base nas respostas obtidas, fica evidente que a secretaria de educa¢do oferece diversas
oportunidades de formagdo continuada, alinhadas aos objetivos da escola e destinadas a todos os
alunos, independentemente de terem necessidades especiais ou ndo. A coordenadora enfatiza que a
escola anteriormente oferecia cursos de Educa¢iao em Libras para todos os funcionérios devido a
demanda significativa de alunos surdos. Atualmente, a escola atende a um aluno surdo e a CMEEIS é
responsavel por oferecer cursos basicos de Libras, o que representa uma mudanga em relacdo ao
passado.

Segundo Chimentao (2009), a formagdo continuada é vista como um processo continuo de
aprimoramento, com o objetivo de garantir um ensino de maior qualidade. E crucial que os
profissionais estejam constantemente atualizados com novos conhecimentos e tecnologias que possam
auxiliar na alfabetizacdo desses alunos.

Nesse sentido, Freire (1983) também contribui, destacando a importancia de integrar teoria e
pratica no processo de formagao continuada. Isso permite uma compreensdo mais profunda e analitica
do mundo ao redor.

Durante as conversas com as professoras, é evidente o quanto elas valorizam a formagao
continuada e a maneira como a implementam. Os autores afirmam a necessidade dessas formagoes
para garantir um ensino de qualidade e inclusivo para alunos com necessidades especiais, alinhando-
se com as regulamentagdes e leis que garantem educagao de qualidade para todos.

A partir da fala das professoras, levantou-se o questionamento sobre os tipos de formagao
continuada oferecidos pela escola, com o objetivo de compreender se essas formagdes contemplam
todas as areas, incluindo os professores que atendem estudantes surdos na sala regular. Com isso,
questionei: Como ocorrem as formagoes oferecidas pelo municipio, na perspectiva ao atendimento dos
alunos surdos?

(03) Professora: Através da CMEEIS, Secretaria |[...]

(04) Coordenadora: [...] CMEEIS, que é o Centro Municipal de Atendimento, entio fica, de uma certa
forma, na responsabilidade do CMEEIS, essa formagao, esse suporte na parte da educa¢io especial, que
abrange também a parte de libras, da deficiéncia auditiva e surdos.

Pode-se observar, nas declara¢oes que atualmente ha uma institui¢ao dedicada exclusivamente
a formagdo na perspectiva do aluno com necessidade especiais, onde os professores e estudantes
recebem suporte. Portanto, cabe ao CMEEIS, conforme destacado pelas participantes, oferecer
também cursos de Libras abertos a toda a comunidade.
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No entanto, é fundamental que o professor busque autoformacgao, pois isso contribui tanto para
a prética em sala de aula quanto para a vida fora da escola. E de grande importancia que todos
funcionarios participem, pois assim todos conseguem se comunicar.

Conforme destaca Libaneo:

[...] atualmente, o desenvolvimento profissional nido se restringe mais ao mero
treinamento. A ideia é que a propria escola constitui lugar de formagao profissional,
por ser sobretudo nela, no contexto de trabalho, que os professores e demais
funcionarios podem reconstruir suas praticas, o que resulta em mudangas pessoais e
profissionais (Libaneo, 2012, p. 504).

Assim, pode-se destacar que a escola é um ambiente essencial para a formagao, indo além de
um simples treinamento. Sendo um momento onde todos os profissionais possam dialogar,
estabelecendo relagdes que contribuem para um melhor atendimento aos estudantes. Dessa forma, faz-
se uma diferenga significativa ndo apenas na escola, mas também na comunidade em que vivem,
promovendo a inclusdo da comunidade surda e das deficiéncias encontradas no dia a dia.

Prosseguindo com o didlogo foi levantada a questdo da escola, surgindo o questionamento: A
escola esta totalmente preparada a chegada desse aluno?

(05) Professora: Eu acredito que sim. Porque ja faz tempo que eles estao batalhando para isso.

(06) Coordenadora: Eu acredito que sim, ndo sé nés, mas todos do municipio, porque ha muitos anos
sempre se fala em incluséo, a inclusao do aluno DA (deficiente auditivo), como outros, entdo sempre
se busca formacodes para tal. E eu acredito que cada professor, cada profissional na area, ele tem que ter
essa sensibilidade e ele também buscar e ndo esperar sé enquanto a partida, mas ele buscar também,
nao ficar s6 na zona de conforto, mas buscar para poder atender com eficiéncia todos os alunos, cada
um com a sua particularidade.

Percebeu-se que a escola estd se preparando, conforme mencionado pela professora. Hd muitos
anos, a comunidade surda tem lutado pelo reconhecimento e pela inclusdo na sociedade em geral. E
fundamental que a sociedade como um todo esteja pronta para incluir essas pessoas, inclusive na
escola, que é o momento em que as criangas sao alfabetizadas em sua lingua materna e na lingua

portuguesa.

Uma escola inclusiva transcende agoes fragmentadas com um docente singular ou a simples
inclusdo de um aluno surdo na sala comum. A verdadeira inclusdo exige o engajamento de todos os
profissionais da educagio nesse processo, pois assim se alcanga a verdadeira inclusdo. Cada individuo
deve assumir essa responsabilidade, independentemente das necessidades especificas dos alunos.
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A perspectiva da inclusdo pressupde que uma escola somente seja considerada
inclusiva quando todos os envolvidos pela educagdo estdo unidos nesse processo, e
ndo apenas quando acontecem ag¢des isoladas do professor da sala de aula comum ou
a presenca do professor do atendimento especializado na escola. A responsabilidade
no processo de inclusio do aluno surdo e de todos os que estdo incluidos como
publico-alvo da educagao especial, é de todos, e nao apenas de um professor especifico
(Inacio, 2022, p. 36).

Pode-se afirmar que ainda ha um longo caminho a percorrer para alcangarmos plena
preparagao para a inclusio. Todos os profissionais precisam estar capacitados, buscando formagio
suplementar, além do que é oferecido pelo municipio. Conforme destacado pela coordenadora, os
professores devem buscar constantemente autoformac¢do, nido dependendo exclusivamente das
oportunidades proporcionadas pelo governo local. A responsabilidade pela inclusio nao pode ser
atribuida a apenas um professor.

A autora Inacio (2022), salienta a importancia de todos assumirem responsabilidades e se
dedicarem ao processo inclusivo, incluindo nao s6 professores e funcionarios, mas também os proprios
alunos. E fundamental que todos estejam engajados nesse esfor¢o coletivo para assegurar o sucesso € a
plena integracio de todos os alunos no ambiente educacional, independentemente de suas
necessidades especificas.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo explorou as concepgdes e praticas emergentes relacionadas a formagao de
professores para a inclusao de alunos surdos, focando nas entrevistas realizadas com uma professora e
a coordenadora de uma escola do municipio em Sinop. Os dados revelam como a teoria se traduz na
pratica educativa e como a formagéo inicial e continuada dos professores influencia a inclusdo escolar.

A andlise destacou a importancia da formagdo continuada e da autoformagdo. Embora as
escolas oferecam cursos de formagdo continua e o municipio desenvolva iniciativas formativas, a busca
individual por conhecimento é essencial para que os professores reflitam criticamente sobre sua pratica
e adaptem suas metodologias. A reflexao critica e o desenvolvimento profissional continuo sdo cruciais
para melhorar a pratica docente e a qualidade da educacgao.

O estudo evidenciou que, apesar dos avangos, ainda ha desafios para garantir uma inclusao
plena. A auséncia de estratégias especificas para a formagdo em educagdo de surdos e a necessidade de
comprometimento coletivo dos profissionais da educag¢ao foram temas recorrentes. A lei garante o
processo de inclusdo, mas ainda ha lacunas que exigem aten¢ao do poder publico. Cada escola deve
estar preparada para receber esses alunos, pois a inclusao requer engajamento de todos os envolvidos
no processo educativo.

Por fim, a analise sugere que a preparacdo para a inclusio de alunos surdos é um processo
continuo que exige colaboragdo e comprometimento com a formagdo continua. A reflexdo sobre
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praticas educativas e a adaptacao as necessidades emergentes sio fundamentais para promover um
ambiente de aprendizagem inclusivo e eficaz. A construgdo de uma escola verdadeiramente inclusiva
depende da integragdo entre teoria e pratica, além da busca por formagao.

Portanto, este estudo contribui para a compreensdo das dindmicas de formagao e incluséo,
oferecendo um panorama das praticas atuais e sugerindo dire¢des para o aprimoramento continuo na
educacdo de alunos surdos, por meio da formacgdo continuada. Contudo, sdo discussdes que este
estudo, por seus limites, ndo consegue descrever neste momento, por se tratar de um assunto de
conceitos amplos. Tais discussdes necessitam de diferentes olhares, sendo objeto de estudo para a
continuidade de minhas proprias investigagdes e um convite para que outros trabalhos possam
contribuir com as discussdes dessa tematica.
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