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RESUMO: Este artigo teve como objetivo averiguar, a partir da experiéncia
de professoras, como as aulas sdo preparadas para serem acessiveis para todos
os alunos, quais as dificuldades da inclusdo no &mbito escolar e quais praticas
pedagdgicas podem ser consideradas necessariamente inclusivas e
mediadoras para crian¢as com transtorno do espectro autista (TEA) na
Educacao Infantil. Realizou-se uma pesquisa qualitativa, com pesquisa de
campo na escola Tarcisio do Amaral, municipio de Sinop, em 2024, por meio
de questiondrio aplicado a professores da escola. Fundamentou-se
teoricamente em Zilma Oliveira, Eloisa Rocha, entre outros. Conclui-se que
o aluno com TEA possui potencial para desenvolver suas habilidades, desde
que o processo de ensino-aprendizagem seja conduzido de forma assertiva e
colaborativa, envolvendo a escola, a familia e a comunidade.

Palavras-chave: Ensino. Inclusdo. Praticas pedagégicas. Transtorno do
Espectro Autista.

ABSTRACT?: The aim of this article was to investigate, from the experience
of teachers, how lessons are prepared to be accessible to all students, what the
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difficulties of inclusion are in the school environment and what pedagogical
practices can necessarily be considered inclusive and mediating for children
with autism spectrum disorder (ASD)in Early Childhood Education. A
qualitative study was carried out, with field research at the Tarcisio do
Amaral school, in the municipality of Sinop, in 2024, using a questionnaire
applied to the school's teachers. It was theoretically based on Zilma Oliveira,
Eloisa Rocha, among others. The conclusion is that students with ASD have
the potential to develop their skills, provided that the teaching-learning
process is conducted in an assertive and collaborative manner, involving the
school, family and community.

Keywords: Teaching. Inclusion. Practices pedagogical. Autistic Spectrum
Disorder.

1 INTRODUCAO

Muito se discute sobre a inclusdo de crian¢as com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no
ambiente escolar, contudo, ainda ha uma caréncia significativa de pesquisas que abordem de forma
concreta e aprofundada as praticas pedagogicas voltadas especificamente para esse publico, sobretudo
na educacéo infantil. A inclusao desde os primeiros anos de escolarizacdo é essencial para promover
o desenvolvimento global da crianga com TEA, contribuindo para sua qualidade de vida e favorecendo
a construgdo de comportamentos funcionais por meio da interagdo com criangas neurotipicas.

O objetivo deste artigo ¢ averiguar, a partir da experiéncia de professoras, como as aulas sdo
preparadas para serem acessiveis para todos os alunos, quais as dificuldades da inclusiao no ambito
escolar e quais praticas pedagogicas podem ser consideradas necessariamente inclusivas e mediadoras
para criangas com transtorno do espectro autista (TEA) na Educacéo Infantil.

A abordagem desta pesquisa é qualitativa, por meio de pesquisa de campo na escola Tarcisio
do Amaral, municipio de Sinop, MT no ano de 2024, a técnica utilizada foi o questionario destinado
a professores atuantes da escola. A pesquisa foi fundamentada teoricamente em Zilma de Moraes
Ramos de Oliveira, Eloisa Maia Rocha entre outros.

2 REFERENCIAL TEORICO

De acordo com Dias (2023, p. 404), “[...] a Educa¢ao Inclusiva trouxe consigo um conjunto de
legislagdes especificas que para além das normas e descrigdes juridicas, impactou o comportamento
dos cidadaos ao expandir os territdrios simbdlicos de grupos populacionais mais vulneraveis”. Nesse
sentido, A educagdo inclusiva no Brasil é amparada por uma série de diretrizes legais e normativas
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que asseguram o direito a aprendizagem e a participacdo de todos os estudantes, inclusive aqueles com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). A Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13.146/2015) estabelece que a educagao deve ocorrer em igualdade de condigdes, com garantias de
acessibilidade e suporte adequado. A Politica Nacional de Educa¢ao Especial na Perspectiva da
Educa¢ao Inclusiva (BRASIL, 2008) reforca esse principio ao defender a matricula de alunos com
deficiéncia nas classes comuns do ensino regular, promovendo a valoriza¢ao da diversidade como
parte da missdo pedagdgica da escola publica.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) também evidencia o compromisso com a
inclusdo, propondo uma formagéo integral que respeita as singularidades dos estudantes. A BNCC
determina que a aprendizagem deve ser significativa e contextualizada, incluindo a adaptagdo de
estratégias e recursos pedagogicos que contemplem os diferentes estilos de aprendizagem.

Essas diretrizes sdo essenciais para entender o marco legal e os principios da inclusdo nas
escolas publicas.

As praticas pedagoégicas inclusivas na Educagdo Infantil devem ser pautadas no respeito as
diferencas, na valorizagdo da diversidade e na promogao de experiéncias significativas para todas as
criangas. Segundo Rocha (2010), a inclusdo na primeira infancia demanda a construgdo de um
ambiente acolhedor e estimulante, no qual cada crianga possa desenvolver-se no seu proprio ritmo,
com apoio e estratégias que respeitem suas singularidades. “A inclusdo na educagéo infantil exige que
os professores estejam preparados para trabalhar com as diferengas, considerando as especificidades
de cada crianga e valorizando suas capacidades” (Rocha, 2010, p. 67).

A autora destaca que a pratica inclusiva na Educagdo Infantil depende da preparacio do
professor para reconhecer e valorizar as capacidades de cada crianga, respeitando suas especificidades
e limitagoes. Isso implica em formagao continuada, intencionalidade pedagdgica e compromisso com
a equidade desde os primeiros anos escolares.

Além disso, Oliveira (2012) enfatiza que o papel do professor na Educa¢do Infantil é o de
mediador atento as necessidades especificas de cada crianga, utilizando-se de recursos como
brinquedos adaptados, linguagem acessivel e atividades sensoriais que favorecam o desenvolvimento
integral. Tais praticas favorecem ndo s6 o aprendizado académico, mas também a constru¢ao da
identidade, da autonomia e das relagdes sociais desde os primeiros anos. A autora traz uma importante
reflexdo sobre o papel do educador na Educagdo Infantil, destacando que a pratica pedagdgica deve
estar centrada na crianga como sujeito ativo de sua aprendizagem. Em uma perspectiva inclusiva, a
autora defende que o planejamento das atividades deve considerar as diferencas individuais desde o
inicio, e ndo como uma adaptacdo posterior. Isso significa promover uma organizacao do ambiente e
das propostas didaticas que contemplem diferentes formas de participa¢do, expressio e
desenvolvimento.

Segundo Oliveira (2012), “A escuta atenta do professor, suas intervengdes e a organizagido do
ambiente sdo condi¢des essenciais para que a crianga explore, descubra e produza sentidos sobre o
mundo” (Oliveira, 2012, p. 45).

A escuta atenta do professor e a organizagdo do ambiente pedagdgico sdo essenciais para
possibilitar que todas as criancas, inclusive aquelas com deficiéncia, se desenvolvam por meio de
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experiéncias ricas e significativas. Isso refor¢a a importincia de uma atuagao docente que va além do
ensino de conteudos, assumindo o papel de mediador sensivel as necessidades e potencialidades de
cada crianga, por isso para que esse trabalho acontega é importante que o mediador tenha a devida
preparagao.

3 ABORDAGEM METODOLOGICA

A pesquisa foi realizada por meio de uma abordagem qualitativa. Os dados foram levantados
na escola EMEI Tarcila do Amaral por meio de questionarios entregues a trés professoras e a uma
gestora da instituicdo, em 2023.

O objetivo deste artigo é averiguar, a partir da experiéncia de professoras, como as aulas sdo
preparadas para serem acessiveis para todos os alunos, quais as dificuldades da inclusiao no ambito
escolar e quais praticas pedagogicas podem ser consideradas necessariamente inclusivas e mediadoras
para criangas com transtorno do espectro autista (TEA) na Educacdo Infantil.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Na inten¢do de trazer os dados da pesquisa, foram descritas algumas respostas dos
participantes do estudo.

Questionou-se as professoras se as aulas sdo preparadas para serem acessiveis para todos os
alunos e de que maneira isso acontece.

(01) Professora A: Sim, hd uma acessibilidade para que a crian¢a possa de fato ser inclusa. Realizamos
atividades onde todas possam participar. Nao sendo impedida ou excluida das atividades propostas.
No entanto as criangas com TEA, precisam ser acompanhadas dentro das suas necessidades.

(02) Professora B: Da minha turma ndo houve a necessidade. Eles realizam as atividades propostas
sem necessidade de adaptacao.

(03) Professora C: O planejamento tem que ser elaborado de forma que contemplem todas as criangas.
Independente de qual transtorno ou dificuldade de aprendizagem ela tenha.

As trés professoras reconhecem a importincia da acessibilidade no ensino, mas apresentam
visoes diferentes sobre sua aplicacdo pratica. A Professora A enfatiza a inclusdo ativa e a necessidade
de apoio individualizado para alunos com TEA. A Professora B, por outro lado, aponta que nao
precisou adaptar suas praticas, o que pode indicar um grupo homogéneo ou, eventualmente, uma
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percepcao limitada das necessidades invisiveis de alguns alunos. Ja a Professora C adota uma

perspectiva mais preventiva e inclusiva, destacando que o planejamento deve ser universal, prevendo
a diversidade desde o inicio e nao apenas reagindo as dificuldades quando surgem.

Essas respostas mostram a importincia de uma formagdo continuada sobre inclusio, para que
todos os docentes possam pensar suas praticas considerando a variedade de formas de aprender,
mesmo quando as dificuldades ndo sdo imediatamente visiveis. Nesse sentido, o autor Rodrigues
(2006) afirma que:

[...] a educagdo inclusiva exige planejamento flexivel e a construgdo de ambientes de
aprendizagem acessiveis para todos, ndo apenas para alunos com deficiéncias
identificadas. O autor destaca que ndo se trata de adaptar o aluno a escola, mas de
adaptar a escola ao aluno, respeitando seus ritmos, estilos e necessidades.

Rodrigues defende que a inclusdao ndo ¢ apenas uma adaptagdo para alguns alunos, mas uma
mudang¢a na maneira como a escola se organiza para atender a diversidade de todos.

Na sequéncia, questionei sobre o seguinte ponto: Na sua opinido, quais as dificuldades da
inclusao no ambito escolar.

(04) Professora A: A maior dificuldade no ambito escolar e a falta de apoio da gestdo, A falta de
conhecimento de como lidar com as criancas com TEA e o quantitativo elevado de alunos pra sala.

(05) Professora B: Falta de profissionais/ auxiliares capacitados.

(06) Professora C: Uma das dificuldades é de nimero de forma¢ao continuada, a dificuldade das
familias em fornecer terapias e medicag¢des necessarias.

(07) Coordenadora: A inclusdo do aluno com transtorno do espectro autista nas escolas é sempre um
desafio, as principais dificuldades sdo: dificuldade de socializagdo, comportamento desafiador,
envolvimento da familia entre outros.

A andlise das respostas fornecidas pelas professoras e a coordenadora revela diferentes
enfoques sobre os desafios enfrentados no processo de inclusio de alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) nas escolas. As docentes tendem a enfatizar as dificuldades relacionadas a estrutura
institucional e as condigdes de trabalho, enquanto a coordenadora adota uma perspectiva mais
abrangente, considerando tanto aspectos individuais do aluno quanto a participa¢ao familiar.
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As professoras apontam, de forma recorrente, a insuficiéncia de apoio institucional, a caréncia
de formagao continuada especifica e a auséncia de profissionais auxiliares capacitados como entraves
significativos a pratica inclusiva. A professora A destaca a falta de suporte da gestdo escolar e o excesso
de alunos por sala, o que compromete a atengdo individualizada necessaria para atender estudantes
com TEA. Ja a professora B reforca a escassez de profissionais especializados como obstaculo a
efetivacdo da inclusdo. A professora C, por sua vez, salienta a necessidade de formagdo continuada e
menciona também as dificuldades enfrentadas pelas familias em garantir o acesso a terapias e
medicagdes adequadas.

Em contrapartida, a coordenadora reconhece que a inclusdo do aluno com TEA é um desafio
constante e aponta como principais dificuldades as questdes relacionadas ao proprio estudante, como
a dificuldade de socializa¢do, os comportamentos desafiadores e a limitada participagdo familiar. Sua
fala evidencia uma abordagem mais voltada a gestao do processo de inclusdo e aos fatores psicossociais
que envolvem o aluno.

Dessa forma, observa-se que as professoras apresentam uma visdo centrada nas limitagdes
operacionais e na necessidade de maior suporte por parte da escola, enquanto a coordenadora traz
uma perspectiva mais ampla, contemplando também aspectos do desenvolvimento e da convivéncia
do aluno com TEA. Ambas as visdes sdo complementares e ressaltam a complexidade da inclusdo, que
demanda tanto investimento em formagdo e estrutura quanto o fortalecimento do vinculo entre
escola, aluno e familia. Para tanto, Carvalho (2005, p. 71), aponta que:

A incluséo escolar de alunos com deficiéncia, incluindo aqueles com Transtorno do
Espectro Autista, exige o envolvimento ativo da familia, pois ela é parte fundamental
do processo educativo. A escola precisa estabelecer uma relagdo de parceria, ouvindo,
acolhendo e orientando os familiares, de modo que se sintam corresponsaveis pelo
desenvolvimento da crianga.

A escola tem um papel essencial no processo educacional e social de uma crian¢a com TEA,
mas a colaboragdo dos pais é fundamental para esse processo, a participacdo ativa da familia
potencializa significativamente os resultados.

A crianca se beneficia quando ha coeréncia nas estratégias de ensino, comunicagdo e
comportamento entre os dois ambientes, pois ha uma continuidade. E importante o
compartilhamento de informacdes, pois podem fornecer dados importantes sobre suas necessidades,
preferéncias e gatilhos.

Em seguida, questionei também: Quais as praticas pedagdgicas podem ser consideradas
necessariamente inclusivas e mediadoras para criangas com transtorno do espectro autista (TEA) na
Educacéo Infantil.

(08) Professora A: Oferecer um suporte para que elas alcancem em seu potencial. O trabalho de AVD,
O suporte visual, atividades de integragdo, bem como o trabalho individualizado quando necessario.
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Outra questdo importante é auxiliar a crian¢a no desenvolvimento da independéncia e autonomia
para que de fato sinta-se pertencente ao grupo.

(09) Professora B: Adaptacdes de materiais, formagdes que contemplem profissionais especializados,
e investimento do governo em politicas publicas para que as criangas tenham todos os atendimentos
para um desenvolvimento escolar de incluséo efetivo.

(10) Coordenadora: A inclusido é um processo continuo que requer comprometimento de toda a
comunidade escolar. Implementando praticas conforme a individualidade de cada aluno, podem criar
um ambiente mais inclusivo e acessivel para todos permitindo que cada um desenvolva o seu
potencial.

As praticas pedagdgicas inclusivas voltadas a criangas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) na Educagao Infantil sdo abordadas de forma diversa pelas educadoras entrevistadas, refletindo
diferentes niveis de compreenséao e atuagdo no processo de inclusdo escolar.

As falas analisadas revelam diferentes niveis de compreensio e enfoque sobre as praticas
inclusivas na Educagdo Infantil. Enquanto a Professora A apresenta uma abordagem pratica e
centrada no desenvolvimento da crianca com TEA, a Professora B traz a tona a necessidade de
condigdes estruturais e de politicas publicas para a efetivacao da inclusio. Ja a coordenadora busca
integrar essas duas dimensdes — pedagdgica e institucional - enfatizando o carater continuo do
processo inclusivo e a corresponsabilidade da comunidade escolar.

Essa diversidade de olhares evidencia a complexidade do processo de inclusdo e a importancia
de agdes articuladas entre pratica docente, formagao profissional e gestdo escolar. A construgio de
ambientes inclusivos demanda tanto sensibilidade no trato com as singularidades das criangas quanto
um compromisso institucional com politicas e praticas efetivas de incluséo.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo teve como objetivo analisar como o acompanhamento pedagogico e as atividades
sao realizadas com criancas com Transtorno do Espectro Autista, de que forma essas atividades sao
oferecidas no ensino infantil e se a escola recebe um suporte da familia.

Compreendeu-se que o aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA) possui potencial
para desenvolver suas habilidades, desde que o processo de ensino-aprendizagem seja conduzido de
forma assertiva e colaborativa, envolvendo a escola, a familia e a comunidade.

Observou-se também a importancia da formac¢ao continuada dos profissionais da educagio
acerca do TEA, uma vez que a capacitagio adequada é fundamental para promover o bom
desempenho escolar desses estudantes.
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