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Foco e escopo
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APRESENTACAO DA EDICAO

EDUCACAO FISICA EM FOCO:

caminhos contemporéineos da formacgao e da atuacao docente

Mariangela da Rosa Afonso
Franciele Roos da Silva Ilha @
José Antonio Bicca Ribeiro '

Ralf Hermes Siebiger

A 42@ edi¢ao da Revista Eventos Pedagogicos (v. 16, n. 2) apresenta o dossié tematico intitulado
“EDUCACAO FISICA EM FOCO: caminhos contemporaneos da formagcio e da atuacdo docente”, que
visa debater os desafios enfrentados pela Educacao Fisica brasileira no contexto contemporaneo, marcado
por inimeras mudangas e complexidade, as quais impdem reflexdes profundas sobre os processos de
formagdo, bem como, as transformagdes estruturais e pedagogicas que impactam a drea. Essa edi¢ao conta
com os Professores Doutores Mariangela da Rosa Afonso, Franciele Roos da Silva Ilha e José Antonio Bicca
Ribeiro, vinculados ao Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo Fisica da Universidade Federal de
Pelotas (PPGEF/UFPel), como editores associados, enquanto coorganizadores da edigao.

Esta produgdo retine estudos e experiéncias que abordam os diversos aspectos e tensdes da
formagdo universitaria em Educagdo Fisica, sendo que os artigos evidenciam a necessidade de repensar o
lugar e as fungdes sociais da drea, especialmente diante das recentes mudangas curriculares.

Além disso, sdo trazidos resultados de pesquisas que relatam experiéncias de formacao continuada,
o papel dos Nucleos Docentes Estruturantes, as potencialidades do ensino hibrido e o uso de ferramentas
pedagogicas inovadoras.

O dossié também destaca o ambiente escolar, além do papel da Educacéo Fisica, considerando suas
especificidades em cada nivel de ensino e a necessidade de inclusdo e valorizagdo da diversidade.

Com esta publicagdo esperamos que seja possivel fomentar reflexdes e produgdes académicas que
articulem teoria, pratica e contextos sociais concretos, contribuindo para a constru¢do de uma Educagio
Fisica critica, inclusiva e comprometida com a transformacgao social.

Com relagdo ao contetido do dossié destacamos o trabalho de colaboragao de outros colegas com
trabalho destacado no campo da Educagdo Fisica (EF), seja com atividades de ensino, pesquisa ou
extensao, oriundos de diversas institui¢des espalhadas pelo Brasil. Abaixo segue uma sintese dos trabalhos
que fazem parte do dossié.

@ @ @ Este trabalho est4 licenciado sob CC BY-SA 4.0. Para ver uma cépia desta licenga, visite:
By S https://creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0/deed.pt BR
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@ Mariangela da Rosa Afonso, Franciele Roos da Silva Ilha, José Antonio Bicca Ribeiro e Ralf Hermes Siebiger

No Ensaio, tivemos a contribui¢do do Prof. Dr. Ricardo Rezer, docente na Universidade Federal
de Pelotas (UFPel), que a partir do texto “EDUCACAO FISICA EM FOCO: a formagdo universitdria no
contemporaneo...”, nos provoca a pensar e problematizar criticamente a formagdo universitaria no campo
da Educagdo Fisica brasileira como um desafio necessario em nosso tempo, considerando as
complexidades, aporias, contradi¢cdes e paradoxos da contemporaneidade.

O primeiro artigo foi produzido por Rafael Mello Martins e Franciele Roos da Silva Ilha, mestre e
doutora, membros do Grupo de Pesquisa em Educagdo Fisica e Educa¢ao (GPEFE) e vinculados a
Universidade Federal de Pelotas (UFPel). O texto intitulado texto “A FORMACAO CONTINUADA E OS
DESAFIOS DA INCLUSAO NA DOCENCIA EM EDUCACAO FISICA”, aborda a temética da incluséo,
reforcando a necessidade da tematica paradesportiva no espago formativo de professores de EF.

O segundo artigo é produzido por Luciana Toaldo Gentilini Avila, doutora em Educagio e
professora adjunta na Universidade Federal do Rio Grande (FURG). O texto é intitulado “A
INTERLOCUCAO DOS CONHECIMENTOS DA EDUCACAO FISICA NA EDUCACAO INFANTIL
A PARTIR DE UM PROJETO DE EXTENSAO UNIVERSITARIA”. Nele é descrita e analisada uma
proposta de articulagio entre a pratica pedagdgica da EF com a da Educagédo Infantil a partir de um projeto
de extensdo universitaria, responsavel pela aproximagido dos académicos em formagdo inicial com a
realidade profissional e comunidade.

O terceiro artigo foi produzido por Camila de Castro Guerreiro, Larissa Frank Hartwig, e
Mariangela da Rosa Afonso, mestres doutora, membros do Grupo de Pesquisa em Educagdo Fisica e
Educacio (GPEFE) e vinculados a Universidade Federal de Pelotas (UFPel). O mesmo ¢ intitulado “A
RECONFIGURACAO CURRICULAR DO ENSINO MEDIO GAUCHO EM TEMPO INTEGRAL E O
(NAO) LUGAR DA EDUCAGAO FISICA”, e busca compreender como a proposta de formagio integral
e a flexibilizagdo curricular influenciam a organizagao do curriculo e afetam o lugar da Educagao Fisica na
escola publica, evidenciando deslocamentos, reconfiguragdes e tensionamentos quanto as fungdes
docentes e a relevancia da area no cenario escolar contemporaneo.

O quarto artigo é escrito por Andrea Tragino Plotegher, Gabriela Nobre Bins e Elisandro Schultz
Wittizorecki, doutores vinculados Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e intitulado “AS
EXPERIENCIAS VIVIDAS, CONTADAS, RECONTADAS NA FORMACAO INICIAL EM
EDUCACAO FISICA: o(a) sujeito(a) da/em formagio e os seus saberes e conhecimentos docentes”. Os
autores discutem a construc¢ao dos saberes e conhecimentos em um movimento ndo-linear, relacionado
aos primeiros contatos com a realidade escolar a partir dos estagios e a aproximagao com a escola.

O quinto artigo ¢ intitulado “AS FUNCOES SOCIAIS DA EDUCACAO FISICA ESCOLAR: da
reprodugdo a reconstrugao critica do movimento corporal/conhecimento e da experiéncia” e revela a
possibilidade de ressignificar praticas de professores de EF refor¢cando a legitimagao destes em suas escolas
e comunidades a partir de um projeto de qualificagdo profissional. O texto foi produzido por Evando
Carlos Moreira, Matheus Lima Frossard e José Tarcisio Grunennvaldt, doutores, vinculados a
Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT).

O sexto artigo discute a formagao na perspectiva de Paulo Freire, sendo intitulado “CARTAS
PEDAGOGICAS COMO INSTRUMENTO AVALIATIVO NA FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES/AS DE EDUCACAO FISICA”. O mesmo sinaliza a potencialidade das cartas
pedagdgicas como instrumento de avaliagao no ambito da EF e foi escrito por Patricia da Rosa Louzada
da Silva, Fabiana Celente Montiel e Danielle Muller de Andrade, doutoras, vinculadas ao Instituto Federal

Revista Even. Pedagég., Sinop, v. 16, n. 2 (42. ed.), p. 501-504, ago./out. 2025.
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de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense (IF-Sul) e a Universidade Federal de Rio Grande
(FURG), respectivamente.

No sétimo artigo, intitulado “ENSINO HIBRIDO E VALORIZACAO DOS SABERES
DOCENTES NA FORMACAO DE PROFESSORES” ¢ feita uma problematizacio das mudancas dos
cursos de licenciatura em EF, especialmente no inicio deste século, que atualmente se veem diante de uma
nova inflexao para responder as exigéncias da contemporaneidade indicando a pertinéncia da adogdo do
ensino hibrido em disciplinas curriculares para a formagao dos estudantes de ensino superior. O mesmo
é escrito por Marcos Neira, doutor em Educacéo e professor titular da Universidade de Sao Paulo (USP).

O oitavo artigo intitulado “GINASTICA BRINCANTE: uma Formagio Continuada para
professores da Educagao Infantil”, visa fomentar uma reflexdo critica sobre a importancia da formacao
continuada para o desenvolvimento profissional docente e para o aprimoramento das praticas corporais
Educagio Infantil. O mesmo foi produzido por Eduarda Vesfal Dutra, Andrize Ramires Costa e Silvia
Teixeira de Pinho, mestre e doutoras, respectivamente, vinculadas a Universidade Federal de Pelotas
(UFPel) e Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).

O nono artigo € escrito por Fernanda Woziak Tavares, Lucas de Vargas Bozzato e José Antonio
Bicca Ribeiro, mestres e doutor, membros do Grupo de Pesquisa em Educacéo Fisica e Educagdo (GPEFE)
e vinculados a Universidade Federal de Pelotas (UFPel) intitulado “NUCLEOS DOCENTES
ESTRUTURANTES NA EDUCACAO FISICA: experiéncias e desafios nas universidades federais do Rio
Grande do Sul” sdo discutidas realidades dos ntcleos sob a dtica dos docentes, identificando a principal
motivagao de ingresso destes professores universitarios e as discussdes estabelecidas neste importante
espago de discussdo sobre a formagao inicial.

O décimo artigo, de autoria de Anapaula Pastorio, Andressa Aita Ivo e Tais Regina Hansen, ¢
intitulado “REFORMA DO ENSINO MEDIO E O ALARMANTE CASO DA EDUCACAO FISICA NAO
PRESENCIAL” e faz um alerta sobre os danos das politicas educacionais a partir de reformas
descontextualizadas, impostos por meio das matrizes e orientagbes para o ano letivo, com a ndo
presencialidade da EF no Rio Grande do Sul, no &mbito do ensino médio.

Finalizando o dossié, temos a Entrevista, realizada com a Profa. Dra. Gelcemar Oliveira Farias,
professora associada na Universidade do Estado de Santa Catarina, vinculada ao Programa de Pds-
Graduagdo em Ciéncias do Movimento Humano (PPGCMH/UDESC), e coordenadora de Ensino na
mesma institui¢do. A mesma foi conduzida por Fernanda de Souza Teixeira, doutora e membro do Grupo
de Pesquisa em Educagdo Fisica e Educa¢ao (GPEFE), vinculada a Universidade Federal de Pelotas
(UFPel). A entrevista intitulada “TRAJETORIA DE VIDA E FORMACAO PROFISSIONAL EM
EDUCACAO FISICA: da vivéncia ao legado” abrange as potencialidades na formagio inicial em EF na
contemporaneidade bem como as novas demandas da formagdo frente mudancas curriculares; os
processos de ensino e aprendizagem e os desdobramentos que impactam no cendrio atual, além dos
elementos constituintes de uma identidade profissional na area.

Nesse sentido esperamos que os leitores possam compreender um pouco mais do cendrio da
Educagao Fisica na contemporaneidade, auxiliando nas reflexdes sobre sua pratica profissional,
contribuindo no seu desenvolvimento, avan¢ando para uma Educa¢io mais critica e contextualizada.

E com muita satisfagio que publicamos a 422 edi¢do da Revista Eventos Pedagégicos, volume 16,
numero 2 - ago./out. de 2025, abordando o tema “PEDAGOGIAS CULTURAIS E SAUDE MENTAL”.

Revista Even. Pedagég., Sinop, v. 16, n. 2 (42. ed.), p. 501-504, ago./out. 2025.
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ENSAIO

EDUCACAO FISICA EM FOCO:

a formacao universitaria no contemporaneo...

Ricardo Rezer!
CONSIDERAC,OES INICIAIS

Pensar/problematizar criticamente a formagao universitaria no campo da Educagdo Fisica
(EF) brasileira é um desafio necessario e importante, considerando as complexidades, aporias,
contradi¢cdes e paradoxos da contemporaneidade. Na direcdo de aprofundar estes elementos, os
objetivos centrais deste ensaio se movimentam em duas diregdes: (1) produzir uma leitura panordmica
da contemporaneidade, sinalizando para algumas das caracteristicas que vao constituindo nosso
tempo, a fim de pensar nossa condi¢do humana hodierna; (2) a partir disso, refletir criticamente acerca
da formagdo universitaria na contemporaneidade.

Na direcdo de aprofundar estes objetivos, este ensaio se subdivide em dois momentos.
Inicialmente, apresento uma leitura panoramica do contemporaneo, sinalizando para algumas das
caracteristicas que vao constituindo nosso tempo, bem como, elementos que possibilitem pensar
nossa condi¢do humana hodierna. No segundo momento, proponho algumas reflexdes sobre a
formagdo universitaria (em seu sentido lato), tomando como referéncia questdes apresentadas na
primeira parte do ensaio, na direcdo de projetar possibilidades que venham a contribuir com a
formacdo universitaria neste campo do conhecimento. Proponho pensar a formagao universitaria no
campo da EF pela perspectiva da Bildung (considerando suas dimensdes pedagégica, ética, politica,
estética, epistemoldgica), em um processo de tradugio critica deste edificio tedrico ao contemporaneo.

1 O CONTEMPORANEO EM QUESTAO...

O que proponho, portanto, é muito simples: trata-se
apenas de refletir sobre o que estamos fazendo. (Arendt,
2008, p. 13).
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Na direcdo de enfrentar o desafio de pensar a formagao universitdria no campo da Educacéo
Fisica na contemporaneidade, cabe pensar sobre nosso préprio tempo e nossa condi¢do humana em
um momento da histéria que parece ter ‘perdido a paciéncia’ com as coisas do humano. Como
apresento mais a frente, varias andlises qualificadas ja foram realizadas sobre esta questao, por
distintas vias. Mas, mesmo assim, ainda se faz necessario projetar uma compreensao que se coloque
como lastro para pensar a universidade e a formagéo universitaria no contemporaneo, especialmente
em um campo emergente do conhecimento como a EF. Ou seja, entendo que ainda faz sentido
perguntar sobre questdes como ‘0 que se passa conosco’, ou ainda, ‘que tempo é esse’, entre tantas
outras, como forma de compreender melhor nosso tempo e seus impactos na produgao da vida.

A epigrafe de Hannah Arendt (1906-1975), fildsofa e cientista politica alema de origem judaica,
se coloca como um dispositivo que nos incita a pensar nosso proprio pensamento, uma provocagao
em tempos de imediatismos e utilitarismos, tempos nos quais a ilusdo do acesso tecnoldgico ilimitado,
da logica do consumo e do entretenimento banal se colocam como paradigmas para a produgao da
vida e como balizadores para as relagbes humanas. Por isso, compreender melhor nosso tempo
representa um esforgo necessario para pensar a EF e a formagdo universitaria neste cenario.

A obra “Homens em tempos sombrios” é uma coletanea de ensaios que exploram a natureza
da condi¢ao humana em tempos de crise, a partir de uma analise da vida politica e social. Em seu livro,
Hannah Arendt procura tragar perfis biograficos de seres humanos que resistiram (com capacidade
critica) aos "tempos sombrios" da primeira metade do século XX'. Como podemos pensar tais
resisténcias nos tempos sombrios que se inauguram no Século XXI? Para Arendt (1999), a prépria
humanidade do homem perde sua vitalidade na medida em que ele se abstém de pensar e deposita sua
confianga em velhas ou mesmo novas verdades — algo bem tipico do contemporéaneo, tempo permeado
por sectarismos e as mais diversas e distintas simplificagcoes da realidade.

Neste caso, “Homens em tempos sombrios” (Arendt, 1999) se coloca como uma memoria viva
de seres humanos que enfrentaram tempos de crises, homens e mulheres que precisamos lembrar
como referéncias para projetar o que faremos com o tempo que nos acontece (entre outros, Rosa
Luxemburgo, Walter Benjamin, Karl Jaspers). A obra ¢ uma coletdnea de ensaios que exploram a
condi¢do humana em tempos de crises, produzida ao longo de 12 anos, promovendo uma analise da
vida social e politica que, sem duavidas, apresenta referéncias importantes para pensarmos a
contemporaneidade como um tempo de crises das mais distintas e diversas que precisam ser
enfrentadas. Dessa forma, Arendt nos apresenta uma obra visionaria, edificada em um tempo de
experiéncias catastroficas, produzida na primeira metade do Século XX (experiéncias tao catastroficas
quanto as que se desenham neste primeiro quarto do Século XXI).

Para Arendt (2007), as crises (tais como as que vivemos) nos obrigam voltar a velhas questdes,
bem como, aprender a produzir novas. O que nao podemos, segundo ela, é respondé-las com juizos
pré-formados que se cristalizaram em determinado tempo, movimento que percebemos, tem nos
levado a diversos e distintos desastres, guerras, conflitos dos mais diversos, especialmente, fruto de

! A expressio “tempos sombrios” remete ao poema de Bertold Brecht (1898-1956), “A posteridade”, que denunciou
desastres que irromperam na primeira metade do Século XX, os quais Arendt afirmou nio serem visiveis a todos ou,
melhor, que nem ao menos eram passiveis de compreensdo (SOARES, 2025).
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nossa incapacidade para o didlogo e para o entendimento (problema que vem se radicalizando nas
entranhas da contemporaneidade).

Considerando elementos como estes, esta complexa obra de Hannah Arendt ainda faz sentido,
pois nos permite pensar que o perigo de nosso tempo, tal como ocorreu em outros episodios historicos
(stalinismo e nazismo, por exemplo), é que as pessoas comuns acabem nao percebendo o mal, ou
ainda, acabem percebendo o mal como algo aceitavel, normal, a ser normalizado - tal como se fosse
algo desimportante, ou ainda, mera tarefa realizada em nome do ‘dever’. Bem verdade, distinguir o
bem do mal em nosso tempo representa um tema que se coloca com enorme complexidade e evidencia
os mais diversos e distintos gradientes das praticas humanas.

Neste caso, a ideia baumaniana de fluidez se coloca de maneira bastante pertinente. Para
Bauman (2001), a sociedade contemporanea se coloca no mundo de maneira fluida, dindmica, em um
tempo no qual as relagdes, institui¢des e identidades abandonam a exclusividade da fixidez relativa a
modernidade sdlida. Dai a ideia de ‘sociedades’ (no plural) e a liquidez que as sustenta. Ou seja, se
torna cada vez mais ténue a linha que separa o bem do mal, o certo do errado, a verdade da falsidade,
embora ainda seja possivel estruturar tais dicotomizagdes de forma dialética, considerando a
contingéncia como referéncia (certamente, mesmo sob a ldgica da contingéncia, ainda precisamos de
verdades e de certezas que nos orientem no mundo).

Zygmunt Bauman (1925-2017), importante sociélogo polonés, parte da famosa frase presente
no Manifesto Comunista de Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895), mais
recentemente retomada, entre outros, pelo fildsofo Marshal Berman (1940-2013), “Tudo que é sélido
desmancha no ar”, para analisar sociologicamente o contemporineo como um tempo de
contingéncia, distinto da solidez da modernidade, um tempo em que as “coisas do mundo” vao se
tornando tempordrias, incapazes de manter a forma fixa de outrora, em um mundo sempre em
movimento. Para Bauman (2001), o desinvestimento (ou mesmo, abandono) do longo prazo, da
nogao de futuro como um porvir para o qual devemos estar preparados, da lugar a contingéncia, ao
efémero, onde a fluidez se coloca como trago caracteristico de uma época - dai a ideia de modernidade
liquida.

Para ele, em uma sociedade que produziu a corrosao na ideia de comunidade e de solidariedade
social, a individualizagdo se coloca como uma caracteristica que leva homens e mulheres a uma
liberdade sem precedentes para viver as sensagdes de um presente perpétuo, em uma sucessio de
experiéncias em série. Nessa logica, na transi¢ao da modernidade sélida em dire¢ao a modernidade
liquida, temos o deslocamento da produgdo em dire¢do ao consumo, do lazer produtivo em direcdo
ao entretenimento banalizado, em um tempo no qual os seres humanos sdo consumidores em
potencial e isso os classifica na grade de importincia de um mundo em constante transformagao -
conforme Bauman, um fluxo permanente e desregulado que nao permite que padroes de conduta se
congelem em rotinas e tradi¢des (Almeida, Gomes, Bracht, 2009).

Tal condigao impacta de forma contundente nas mais distintas dimensodes da vida, na questao
da individualidade, do trabalho, nas relagdes tempo/espago, no trabalho, na formagio e em nosso
senso de comunidade (Bauman, 2001). Por exemplo, trabalho e tempo livre se imiscuem em prol do
consumo e a descartabilidade se coloca como uma postura frente ao mundo (em um mundo projetado
para o consumo). Neste caso, bem verdade, consumir é menos importante do que a producdo do
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desejo de consumir, que leva ao esfor¢o necessario que possa permitir acessar condigdes para
consumir, em um eterno “de novo”, em uma ldgica que permite projetar o sentido do trabalho na
contemporaneidade.

Tal logica impacta também e especialmente nas relagdes humanas e cria o lastro necessario
para a individualidade como “mola mestra” da condi¢do humana hodierna, radicalizando o fraquejo
da ideia de comunidade. Nesta logica, o que ndo for conveniente ou desagradar o interlocutor sera
submetido a pratica recorrente do “cancelamento” e da “lacragdo”, um problema em tempos nos quais
a tecnologia nos permite ampliar nossas redes de didlogo, mas ndo nos ajuda muito menos ensina a
aprender a dialogar melhor. Ou seja, na chamada “era das comunicagdes”, vivemos uma disposi¢ao
ativa para a incomunicabilidade, algo paradoxal, porém, caracteristico de nosso tempo (didlogo neste
caso, somente com pensamentos convergentes).

Por sua vez, o sociélogo alemao Ulrich Beck (1944-2015), apresenta também um diagndstico
contundente e preciso sobre os desafios da contemporaneidade em sua obra “Sociedade de Risco:
rumo a uma outra modernidade” (Beck, 2011). A seu modo, também entende que vivemos uma época
de ruptura com a modernidade, porém, no interior da prépria modernidade. Em sua argumentagao,
procura evidenciar que ndo se trata do “fim”, mas de um novo contorno que caracteriza as sociedades
em nossa época.

O conceito de “sociedade de risco” expressa a acumulagdo de riscos (socioldgicos, ecoldgicos,
informacionais, entre outros) de forma onipresente ao longo da produg¢io da vida contemporéanea.
Para ele, o futuro esta submetido a uma ambiguidade incontornavel - mesmo considerando a
incerteza como condigao basica da condi¢do humana, ainda nao sabemos bem como lidar com isso, o
que gera um clima cultural permeado pela angustia e pela inseguranga. Porém, Beck (2011) argumenta
que “risco”, neste caso, nao é sindnimo de catastrofe, mas sim, da possibilidade de antecipa¢ido de
catastrofe, o que exige encenar o futuro no presente (como por exemplo, a questdo acerca das
mudangas climadticas), podendo se tornar (e entendo que vem se tornando) uma forca politica que
produz impactos no mundo - para ele, trés elementos chaves se derivam disso: negagao, apatia ou
transformacdo (elementos que vemos em curso no cotidiano em diversas e distintas situa¢des, com
atengdo especial para a negacao).

Em um mundo permeado pelo acesso a informacgado (em excesso), o acesso as tecnologias nos
permite amplificar nossas possibilidades de comunicagio, portanto, amplificando nossa possibilidade
de “dizer sobre o mundo”. Por outro lado, os avangos tecnoldgicos ndo vém se dando pari passu aos
avancos de nossa capacidade dialogica, muito menos, qualificando nossa capacidade de argumentar
com lastro — se podemos dizer algo em muitas plataformas digitais, isso ndo quer dizer que o fagamos
de forma qualificada. Pelo contrario, a banalizagdo do pensamento na forma da circulagido de
mensagens cotidianas vem se constituindo como um elemento pernicioso para a produgio da vida
coletiva, causando conflitos e mal-entendidos dos mais diversos (em geral, dizemos muito, porém,
sem o devido cuidado, fruto do tempo da pondera¢ao e do cultivo do pensamento). Tal condi¢ao
contraditoria permite criticar o determinismo da racionalidade cientifica sobre a sociedade na
produgdo das verdades, originando movimentos que algam a especulagdo opinativa a condi¢io de
verdade absoluta. Neste caso, a “cientifizagdo” da vida é “corrompida” devido as interlocugdes (nada
ingénuas) entre especulagio, ciéncia e politica, com impactos em todas as esferas da vida social.
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Por isso, para Beck, como efeito social disso, as defini¢des de risco ndo dependem mais tanto
da solidez da ciéncia, por exemplo, mas da diversidade interpretativa que coloca todos em uma
situacdo de “causa e efeito”, onde as causas se esfarelam em uma diversidade de atores e condicoes,
reagdes e contrarreagoes (Beck, 2011, p. 39). Tal “dilui¢ao” admite que podemos fazer algo e continuar
a fazé-lo sem ter de responder pessoalmente por isso (por exemplo, ao amplificar noticias falsas,
alicercadas pela pseudociéncia ou pela especulacdo, potencializam-se os riscos da propaga¢ao da
mentira, em um sistema interligado que parece ter dificuldade de nominar seu autor ou autores).

Por sua vez, riscos sao também oportunidades de mercado (como exemplo, na Alemanha, o
mercado de produgdo de bunkers vem crescendo em escala exponencial devido a ampliagdo dos
conflitos/guerras entre Russia e Ucrénia, Israel e Palestina e, mais recentemente, Israel, Estados
Unidos e Ira - esta ultima, a chamada ‘Guerra dos 12 dias’). Nesta equagdo, emergem os afetados pelos
riscos e aqueles que lucram com os riscos das mais diversas formas (muitas vezes de forma tao sutil
que, a primeira vista, parecem fundar-se em mecanismos de solidariedade que emergem sobre o caos,
sobre o medo, tal como uma “tabua de salvag¢ao”).

Por sua vez, a diminui¢ao das fronteiras entre trabalho e dcio, segundo Beck (2011), se diluem
a partir da flexibilizagdo da jornada e do local de trabalho. Da mesma forma, a categoria trabalho se
redimensiona, surgindo novos empregos ao mesmo tempo em que outros desaparecem. Até o
desemprego é “integrado” ao sistema empregaticio sob novas formas de “subemprego plural”, com
todos os riscos e oportunidades implicados (p. 17). Ou seja, saimos do sistema de pleno emprego ao
sistema do subemprego flexivel e plural (precarizagio, muitas vezes camuflada de
empreendedorismo). Neste caso, ao considerar tais caracteristicas, ha impactos importantes para a
universidade e para a formagdo universitaria que ndo podemos desconsiderar, pois isso vem definindo
o tipo de trabalhador que tal cendrio necessita para sua manuten¢do - perfil bem trabalhado e

cultivado pela formagdo universitaria em nosso tempo.

Reconhecer estas ‘zonas de risco’ nas mais diversas e distintas dimensdes do humano
(mencionei a questdo do trabalho, mas sem duvidas, ha impactos nas relagoes humanas, na producio
da ciéncia, da politica, entre outros) representaria maior possibilidade para amplificar a compreensao
sobre elas e, por consequéncia, ampliar nossa possibilidade de lidar com estes novos elementos que se
colocam em nosso cotidiano, muitos, de forma perniciosa. Por isso, a necessidade de uma leitura
atenta e critica ao tempo presente no qual nos encontramos e seus impactos para a produgio da vida,
esforco que requer predisposi¢ao ao estranhamento as sombras do presente (sombras estas derivadas
da aufkldrung como projeto iluminista — nesta légica, o ser humano viveria mais e melhor pelo uso da
razio).

Sobre esta necessidade de atengido para as ‘zonas escuras’, sombras derivadas do passado, a seu
modo, o filésofo italiano Giorgio Agamben (1942-), em um ensaio intitulado “O que é o
contempordneo?” afirma que se faz necessario manter fixo o olhar em nosso tempo para nele perceber,
nao as luzes, heranga do projeto iluminista (aufkldrung), mas sim, para perceber o escuro do mundo,
suas sombras e gradientes (Agamben, 2009). De alguma forma, todos os tempos sdo, para quem deles
experimenta, obscuros e sombrios, tal como ja se referiu Hannah Arendt. Porém, para Agamben, o
escuro é mais do que uma incapacidade fisiolégica de ‘ver’ a paisagem cotidiana, mas sim, uma
producio derivada de nossa ndo-visdo (metafora para a producéo das invisibilidades do mundo), fruto
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de uma incapacidade de reconhecer o que se coloca a margem da luz - uma incapacidade cultivada
por distintos elementos presentes nas relagdes humanas, nas midias, no acesso as tecnologias, entre
outros.

Nao se trata de abandonar a luz e ‘viver nas trevas’, mas de perceber as trevas que nos rodeiam,
ou ainda, as sombras derivadas das luzes, em uma rela¢ao de tensiao e movimento, considerando
aproximagao e distanciamento, estranhamento e familiaridade, tendo em vista que a imersdo em um
tempo sem o necessario afastamento nos impede de perceber o que ndo se mostra no escuro das
sombras provocadas pela insisténcia das luzes.

Desta forma, a contemporaneidade é uma singular relagio com o préprio tempo, que adere a
ele e, a0 mesmo tempo, dele necessita tomar distancia. Mais precisamente, essa é a relagio com o
tempo que a ele adere, através de uma dissocia¢io e um anacronismo. Para ele, “Aqueles que
coincidem muito plenamente com a época, que em todos os aspectos a esta aderem perfeitamente, nao
sdo contemporaneos porque, exatamente por isso, nao conseguem vé-la” (Agamben, 2009, p.59).

Para Agamben (2009), pensar a contemporaneidade s6 ¢é possivel a partir do estranhamento,
de uma ruptura, retirando o presente da homogeneidade do tempo linear, de forma a ter um olhar
renovado diante da relagdo entre os tempos (por exemplo, entre o arcaico e o atual). Quando
conseguimos nos referir ao nosso tempo, necessariamente devemos enxergar um ponto de cisdo, uma
fratura no desenrolar da historia. E é desse ponto de ruptura que se pode langar um novo olhar, nao
sé para o seu tempo, como também para o passado, o que permite projetar o futuro considerando tal
complexidade.

Partindo dos elementos apresentados neste topico, percebemos uma preocupacao latente, por
distintas arquiteturas tedricas, de compreender melhor o nosso tempo, aprofundando por meio de
diferentes argumentos e matizes tedricas, a questdo proposta por Hannah Arendt, ‘0 que estamos
fazendo’, bem como, ampliando nosso leque de andlises sobre o tempo que nos acontece e a complexa
trama que nos atravessa e impacta decisivamente em nossa forma de nos relacionarmos conosco

mesmos, com 0S outros e com o mundo.

Um exercicio como este que apresentei até aqui, mesmo que de forma breve, permite projetar
um lastro referencial para compreender o nosso tempo e nossas possibilidades de lidar com suas
caracteristicas e desafios (algo ainda indeterminado, em processo de gestagdo), bem como, no caso
deste ensaio, permite produzir um lastro para as discussdes que se avizinham no topico posterior.
Portanto, uma leitura panoramica sobre o contemporaneo nos permite compreender melhor nosso
proprio tempo, edificado em meio a contingéncia e a busca por certezas, entre o estavel e a
instabilidade presente no mundo, entre liberdade e seguranca, gerando um “clima cultural” que
produz impactos em todas as atividades humanas — na formagao universitaria isso vem se dando de
forma sem precedentes, considerando a leitura (bem aceita) de que ela deve instrumentalizar os
profissionais a atuarem sob estas caracteristicas e circunstancias, sem maior tempo e espago para
tensionamentos e estranhamentos (ou seja, seria ela, a formagao, um espago-tempo de mera adaptagao

as caracteristicas do contemporaneo).

Por outro lado, pensar as origens de nosso proprio pensamento, bem como, de nossas condutas
no mundo comum e na arte de produzir a vida requer atengdo, sob risco de ingressarmos em um
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movimento radical e continuo de aliena¢ao®. Lembrando José Saramago (2009), sem pensamento e
reflexdo, ndo vamos a lugar algum (ou, se vamos, “ndo sera pelas nossas proprias pernas”).

Finalizando este topico, entendo que vivemos um tempo sombrio, fluido, permeado por riscos
dos mais diversos, um tempo que se caracteriza pela velocidade (em uma espécie de ‘ditadura da
pressa’) e pelo excesso, pelo desejo do consumo e do efémero, em um amalgama temporal que nos
mostra praticas perspectivadas com uma légica moderna convivendo com ‘novos modos de ser’, em
um ‘caldo cultural’ intenso e avassalador. Lidar com estas questdes nao se trata de pouca coisa, bem
como, se refere a uma das responsabilidades daqueles e daquelas que se envolvem com o mundo
académico, potencializando a nobre tarefa de pensar o proprio pensamento, analisar nossas condutas
no mundo comum, compreender as origens de nossos desejos e interesses, refletindo sobre a crescente
precarizagdo de processos e das relagbes humanas, sob risco de ‘remar no mundo’ sem saber
minimamente de onde viemos e para onde vamos®.

Em tempos avessos ao pensamento e ao dialogo, isso representa um desafio de grande monta
que ndo podemos desconsiderar, sob risco de aprofundar ainda mais um way of life que ndo vem nos
conduzindo a melhores formas de viver. Levar tal discussdo para a formag¢ao universitaria representa
um esfor¢o herculeo, porém, necessario e importante (diria, imprescindivel). Por sua vez, e ai temos
uma grande questdo, estaria a universidade contemporanea preparada, ou mesmo, disposta para
enfrentar este desafio? Esta, entre outras questdes, serao abordadas a seguir, no préximo tépico.

2 REFLEXOES CRITICAS ACERCA DA FORMAGCAO NO CONTEXTO DA UNIVERSIDADE
CONTEMPORANEA...

Considerando a leitura panoramica da contemporaneidade apresentada do tdpico anterior,
cabe ponderar sobre os impactos deste cendrio na universidade e, por consequéncia, na formacao
universitaria. Aliceradas nas caracteristicas evidenciadas anteriormente, bem como, na ideia de
adaptagdo ao cenario hodierno, prospecgdes politicas e organizacionais tém fomentado uma visao
reducionista de formagdo, bem como, de expectativas sociais para com as instituicdes escolares e

2 0O termo “alienacdo” é muito utilizado em diferentes dreas do conhecimento (Direito, Economia, Filosofia, Sociologia,
entre outros), muito comumente, projetado a partir da obra de Karl Marx (1818-1883). Porém, antes dele, Jean-Jacques
Rousseau (1712-1778), de modo distinto, ja havia empregado este termo na obra “Do Contrato Social” (lancada
originalmente em 1762). Para Rousseau (2008), alienagio se referia a clausula central do contrato social, como forma de
cessio do direito individual em dire¢do a comunidade, que representaria a vontade geral - um pacto social que
representaria a base da sociedade. Ja para Marx (2009), alienagio se refere a uma condigéo histdrica (bem verdade, que
pode ser superada), que se manifesta em formas concretas de explorac¢io e dominagio das relagdes humanas. Utiliza como
exemplo a questdo do trabalho, em um processo no qual a riqueza produzida pelo trabalhador é desproporcional a seu
enriquecimento econdmico pessoal. Neste caso, bem como, em outras referéncias que abordam o tema e poderiam ser
mencionadas, aliena¢io (do Latim alienation) se coloca como uma condigdo humana pautada pelo apartamento de si em
relagdo a outrem, pela perda ou pela cedéncia de direitos, pelo alheamento do sujeito de sua prépria produgéo, bem como,
pela perda de autonomia, em um processo de transferéncia da responsabilidade da condugdo da prépria em diregdo a
outrem.

? Sobre isso, lembrei de uma frase atribuida a Albert Einstein (1979-1955), "Was weifs ein Fisch von dem Wasser, in dem
er sein ganzes Leben lang schwimmt?" O que sabe um peixe sobre a 4gua na qual nada a vida inteira?
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universitarias na contemporaneidade. Setores privados vem intensa e insistentemente (a tempos)
colonizando as politicas educacionais através de fundagoes e organizagdes com pouca (ou nenhuma)
responsabilidade republicana. Tais interesses privados imiscuidos nas questdes publicas da formagao
vém causando diversos e distintos impactos tanto na formagdo escolar como na formagio
universitaria.

Na légica em curso, é perceptivel um movimento globalizado que vem promovendo a
precarizagao da formagdo universitaria ndo s6 na realidade brasileira, mas em 4mbito internacional.
Vérias referéncias vém problematizando este momento no qual vivemos, em que a instituicao
universitaria enfrenta distintas crises, entre elas, uma crise de cultura, de conhecimento (Rezer, 2019).
Isso coloca a necessidade de recuperar a pergunta feita ainda em 1985 pelo sociélogo Darcy Ribeiro
(1922-1977): “universidade para qué?” (Ribeiro, 1986). Enfrentar com radicalidade esta questao nos
exige compreender criticamente os rumos que a universidade contemporanea, por consequéncia, a
formacao universitaria, vem tomando, onde uma formagao com pretensdes culturalmente ampliadas
(se é que ja tivemos tais pretensdes) vem sendo substituida, cada vez mais e com maior velocidade,
pela aprendizagem baseada em competéncias e habilidades, em uma légica empresarial que trata da
formagao como projeto que deve se sustentar por meio da relagdo custo/beneficio.

Em um cendrio que a tem levado a uma condi¢do menor, o que pode (ainda) a universidade
como institui¢do democratica e republicana no contemporaneo? Estaria ela, fadada a constituir-se
como institui¢ao regulada por organizagdes estranhas a ela? Que universidade é esta que emerge e se
estabelece em nosso tempo? Os ideais iluministas ainda fazem sentido para a universidade nestes
tempos atuais? Que novas categorias tedricas podem emergir desta discussio? Em que medida, criticas
edificadas em varias produgoes académicas podem contribuir para pensar a universidade no século
XXI? Qual seu futuro? Se, em determinado momento da histéria, a universidade foi colocada como
institui¢ao voltada para a transformacao social, estaria consolidada na contemporaneidade sua missao
de conservagao social? Seria ela, uma institui¢ao reduzida a formacao de “mao-de-obra” adaptada para
as ‘novas demandas’ da contemporaneidade?

Pensar criticamente sobre o sentido da universidade no contemporaneo representa assunto de
necessario aprofundamento no interior da prépria universidade, por meio de seus protagonistas
(protagonismo do qual ndo podemos abrir mao). Do contrario, nos resta assistir ao crescente
empobrecimento da formagdo, quer seja no que se refere ao reducionismo de uma formagéo
especializada, predominantemente técnica (por vezes, nem isso), quer seja o empobrecimento
intelectual de uma geragdo que parece cada vez mais ingressar na universidade (e sair dela) sem o
conhecimento bésico de dimensdes humanas necessarias para uma vida na qual as potencialidades
humanas possam se desenvolver de maneira ampla (dimensoes para além do trabalho, tal como, a
musica, a arte, a poesia, a literatura, o jogo, entre outras). Ou ainda, estaria em curso, a formagao de
uma geracao indiferente a coisa publica, a diversidade cultural e ao respeito pelo outro, fruto de um
‘clima cultural’ que elogia a ignorancia, o individualismo e o consumo como télos da existéncia
humana?

Este empobrecimento vem produzindo uma formagédo pautada pela simplificagdo da cultura,
que enfatiza utilitarismos e imediatismos, que se edifica como ariete da forma¢ao de um trabalhador
resiliente, flexivel e adaptavel a um cenario global de radical precarizagao do trabalho.
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Isso tem gerado uma nogdo de formagao como instrumentalizagdo técnica que permita a
resolucao pratica (rasteira) de problemas (imediatos) do mundo contemporaneo, em um movimento
que produz um recuo das expetativas dos proprios estudantes em relacdo a suas potencialidades e a
seu futuro. Precisamos enfrentar os problemas do mundo na busca de sua resolugdo, porém, o
alargamento da leitura de mundo permite pensar, projetar e propor alternativas que um olhar
superficial e empobrecido de expectativas jamais permitiria.

Pensar e projetar a formacao a partir da chamada “Pedagogia das competéncias e habilidades”
(projeto em curso) representa potencializar uma formagao enxuta, imediatista e utilitaria, um
movimento cada vez mais presente nas universidades brasileiras, derivado de normativas legais, mas
também, de um ‘clima cultural’ que privilegia o saber fazer como elemento fundante da formagao
universitdria®.

Desta forma, cabe aprofundar criticas a este modelo, pensando possibilidades para
compreender melhor o cendrio da formagao universitaria na contemporaneidade, bem como, projetar
alternativas em um momento histérico onde, ao que parece, somos projetados para um mundo ja
dado, para o qual devemos nos adaptar (contraditoriamente, mesmo em meio a fluidez referida
anteriormente, se torna perceptivel a ideia de um mundo ja dado como ‘destino’ e, ndo, como campo
de possibilidades). Isso representa renunciar a nossa possibilidade de protagonismo, baseada em nossa
capacidade de produgio coletiva de solugdes para os problemas do mundo, sob a égide da existéncia
como um por vir ja dado que nos acontecerd. Neste caso, a apatia no desejo de conhecer representa
um dos efeitos colaterais desta logica, o que tem gerado uma cultura anti-intelectual gestada em um
movimento derivado de muitas variaveis, entre elas, do elogio a ignorancia que tem se edificado na
sociedade brasileira (mas ndo sé nela). Em tempos assim, nao é de se estranhar surgimento ou o
ressurgimento de proje¢des anacronicas de mundo (o movimento terraplanista, felizmente, mais uma
vez em descrédito, representa um bom exemplo dos efeitos colaterais deste momento que vivemos
para com as coisas do conhecimento).

Certamente, a formagao nao pode mais ser pensada nos modelos da universidade moderna dos
Séculos XIX e XX, desconsiderando os impactos da contemporaneidade nos modos de produgdo da
vida. Porém, uma “fuga para a frente” ndo parece ser a melhor escolha’. Deste movimento, vai
ganhando for¢a a ideia de que o paradigma da formagdo assentado na superficialidade, no
‘acomodamento’ e no ‘ajustamento social’ poderia formar o trabalhador necessario para as demandas

* Pensar a chamada “Pedagogia das Competéncias” como principio de organiza¢io curricular para a educagio superior
apresenta alguns “efeitos colaterais”. Trabalhar sob esta logica (a partir de uma caracteristica humana de segundo nivel -
competéncia) se trata de um grande equivoco, com prejuizos irreparaveis para a formagio universitaria. Em meio a uma
significativa producdo intelectual sobre o tema, é possivel concluir que estamos em meio a produgio de uma
proposi¢ido que coloca o utilitarismo, a competividade, a adaptagdo ao sistema, a resiliéncia e as leis de mercado como
balizadores para a formagio universitaria, por meio de dispositivos legais com pretensdes de consolidar esta nogdo como
irreversivel principio organizador do curriculo na educagio superior (bem como, na educagio basica), com tudo que isso
implica (Rezer, 2020).

> A expressdo “Fuga para a frente” é uma traducéo direta de uma expressio de origem francesa (fuite en avant), datada de
1968 (Le Nouveau Petit Robert de la Langue Frangaise), e significa criar a impressdo de resolver um problema com solugéo

arrojada, quando na verdade, se esta a fugir dele. Disponivel em: https://ciberduvidas.iscte-

iul.pt/consultorio/perguntas/fuga-para-a-frente/31889. Acesso em: 25 jun. 2025.
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de nosso tempo. Uma universidade empreendedora, utilitaria e articulada a légica empresarial, ao
mercado (a ele submissa), que caminha em direcdo a um futuro que se sustenta pelo curto prazo (ao
manter tal ritmo, em curto prazo, a universidade como instituicdo republicana, s restara o curto
prazo). Na ldgica estabelecida, projecdes de longo prazo e longa dura¢ao perdem forga (ver por
exemplo, o sucesso que plataformas como TikTok ou Shorts do YouTube fazem, exatamente por
possibilitar a veiculagao de mensagens curtas sucessivamente, sobre frivolidades, fofocas e até mesmo,
temas mais sérios e relevantes em torno de 60 segundos, aproximadamente).

Certamente, a ‘falta de paciéncia’ com a longa duragdo é um dos efeitos colaterais da fluidez
do mundo contemporaneo. Esta apatia frente a necessidade de um esfor¢o mais duradouro que
permita uma forma¢ao mais consistente representa um movimento a ser enfrentado por aqueles e
aquelas que pensam e fazem a educagdo superior no contemporaneo. Certamente, se tivermos
preocupacgao com a educa¢ao enquanto patrimonio publico que pode potencializar nossa capacidade
de produzir mundo, bem como, com uma formacao para além do imediato e utilitario. Portanto, se
0s pressupostos com 0s quais opero estiverem corretos, eles se colocam como desafios do contexto
contempordneo da universidade brasileira (mas ndo s6 nela), o que representa uma questdo que
necessita, no minimo, de maior reflexdo e discussao.

Concordando com Stederoth (2013, p. 13), quanto mais a universidade se aproxima
estruturalmente da condigdo de uma empresa, mais seus membros assumirdo progressivamente uma
consciéncia empresarial, se abstendo da reflexdo acerca de tal estrutura, bem como, sobre a época na
qual ela se edifica. Certamente, um movimento que se constitui de modo oculto, diminuindo o espa¢o
para a reflexdo, num processo aparentemente continuo, que naturaliza finalidades voltadas para o
utilitarismo, lucro e individualismo (por mais que discursos dissimulados sinalizem, por exemplo,
para a importincia do “trabalho em equipe”, da presenca das “humanidades” na formagéo, entre
outros).

Em meio a este cenario, novamente pergunto, que fazer? Nessa linha, pensando junto com
Dalbosco, Miihl e Flickinger (2019), o que significa formagdo hoje? Quais conhecimentos devem ser
considerados como imprescindiveis para a formagdo universitaria? A proposito, formagdo para qué?
Questdes como estas procuram evidenciar a necessidade de reavivar a inconformidade frente a cultura
anti-intelectual gestada nas ultimas décadas no ambito da universidade brasileira, na qual a obsessdo
pelo fazer, pela velocidade e pela eficiéncia utilitaria foi colocada, paradoxalmente, como antitese da
reflexdo e do pensamento, uma apatia intelectual que produz impactos importantes e nefastos para a
formacgdo universitaria na contemporaneidade.

Neste cenario, ainda seria possivel traduzir uma ideia classica de formag¢ao universitaria, em um
movimento de didlogo com a Bildung®? Caberia ainda, pensar uma Bildung para a formagao

¢ De forma muito breve, a no¢éo de “formagéo pelo saber” se coloca como base para edifica¢do da Bildung (formagéo).
Para Gadamer (2004), sem duavida, Bildung representa o conceito mais importante do século XVIII, que se coloca como
ingrediente aglutinador das Geisteswissenschaften (Ciéncias do Espirito) do século XIX. A Universidade de Berlim foi um
dos movimentos em que a Bildung se constituiu como uma perspectiva de formagédo cultural ampliada, na direcdo de
potencializar diferentes dimensdes do humano, para além de um saber técnico, exclusivo para o trabalho. Para Dalbosco
(2019), a Bildung representa um conceito-chave da tradigio filoséfico-pedagdgica ocidental, vinculando-se aos grandes
projetos educacionais, como a Paideia grega e a Humanitas latina. A Bildung representa uma proposta de formagio
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universitaria traduzida a realidade brasileira? Ou, como se refere Dalbosco (2023), vivemos mesmo

em um tempo no qual a formagdo cultural (Bildung) irremediavelmente foi transformada em
semiformacao (Halbbildung), ou ainda pior, desapareceu em nome da deformacgio (Unbildung)?
Partindo desses elementos, pensar uma formagao universitaria cultural e ampliada na realidade
brasileira, em tempos de ‘pedagogia das competéncias’, representa um movimento de resisténcia ao
empobrecimento intelectual que se configurou na formagéo universitdria contemporanea. Conforme
resume Dalbosco (2023), a crescente deformagido (Unbildung) universitaria exige o enfrentamento ao
sentido normativo raso nela introjetado, pois ¢ ele que permite repensar o esquecimento crescente da
dimensao humana provocado pela redugio contemporanea da formagéo a aprendizagem.

As consequéncias de questdes como estas para campos emergentes do conhecimento, tal como
a EF, sdo intensas e perniciosas, devido especialmente a sua busca de afirmagdo em um cendrio que
privilegia o avesso de uma formacao cultural ampliada. Assim, pensar a formag¢ao universitaria no
campo da EF, tendo a Bildung como horizonte, representa um desafio imenso nos tempos hodiernos.
Tal postura permite considerar as dimensdes pedagdgica, ética, politica, estética e epistemoldgica da
formacgdo universitaria no campo da Educagao Fisica como desafios que ainda vale a pena enfrentar.

Acreditar que a formagdo profissional tecnicamente especializada, sem o amparo de uma
formagdo cultural mais ampla (Bildung), seria suficiente para dar conta de problemas de uma
sociedade plural e interconectada, é recusar-se a ver a trama profunda que constitui a
contemporaneidade e a complexidade das formas de produgdo da vida nela presentes. Se por um lado
avancamos de forma exponencial em conhecimento cientifico e tecnoldgico, por outro, nao
conseguimos avangar da mesma forma, por exemplo, no que se refere a nossa capacidade de didlogo.
A aposta em uma formagdo mais enxuta, individualizada, por vezes, on-line, representa um risco para
a construgao e consolida¢ao de formas democraticas da vida e da organizagdo social e politica

(Dalbosco, 2013, p. 41).

Pensar entdo, a formagdo universitaria no campo da EF, compreendendo-a como um
complexo campo do conhecimento que possui uma dimensdo eminentemente pedagdgica, mas
também ética, politica, estética, cientifica, ndo se trata de pouca coisa. Perspectiva-la como um campo
do conhecimento que tem por principio a promogdo de uma cultura para o bem viver (buen vivir)
representa argumentos que permitem compreender sua importancia para a produ¢do da vida na
contemporaneidade. Juntamente com a arte, a literatura, a poesia, a musica, a EF se coloca como uma
poténcia para o “cultivo de si” em varias dimensdes humanas, geralmente, dimensoes ‘esquecidas’ na
formacdo escolar e universitaria (Rezer; Cunha, 2021).

A EF é um campo do conhecimento que tem por fun¢io precipua tratar pedagogicamente com
temas da cultura corporal de movimento, na dire¢do de proporcionar uma compreensao qualificada,
profunda e critica do mundo em que vivemos e de nossas possibilidades de “Se-movimentar” no
mundo (KUNZ, 1991). Nessa logica, possui a responsabilidade fundante de se colocar como um
campo do conhecimento que deve potencializar saberes que permitam o usufruto do amplo arcabou¢o

humana com finalidades para torna-lo criativo intelectualmente (no caso da EF, criativo corporalmente, para além de
dualismos), culturalmente ilustrado e eticamente integro. Representa um processo que nunca se conclui, portanto, no caso
deste ensaio, representa um horizonte para a formagdo universitaria, uma postura frente ao mundo e sua complexidade,
postura esta, amparada pelo dominio criativo das mais diversas e distintas formas do saber humano.
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cultural construido ao longo da histéria da humanidade (em especial, no que tange ao universo das
praticas corporais). Desta forma, se trata de um campo do conhecimento que tem uma
responsabilidade pedagdgica’ no desenvolvimento de suas intervengdes nos mais distintos contextos®.

Pensar a EF de forma articulada a Bildung requer problematizar e refletir acerca do que se faz
no processo de ensinar a ensinar na formagao universitaria. Por exemplo, é possivel inferir que superar
a concep¢do hegemonica do esporte ainda presente nos contextos de formagdo universitaria é
condigdo sine qua non para esta superagdo em outros contextos. Nao se trata de relagdo de causa e
efeito, mas de pensar que um novo paradigma para o ensino do esporte na Educagao Superior pode
promover significativos desdobramentos para outros dmbitos. Do contrario, como pensar na
possibilidade de “transformar” a interven¢do pedagodgica em outros contextos se nado pensarmos
nestas “transformagdes” também no contexto da formagdo universitaria?

Finalizando, a formacao universitaria no campo da EF tem por responsabilidade pedagogica
projetar coletivamente uma formagdo ampliada que possa alargar a compreensiao de mundo dos
estudantes, bem como, dos docentes. O que fazer e o como fazer ainda representam grandes desafios,
bem de acordo com o que se pode esperar como responsabilidade da formagdo universitaria em nossos
tempos. Nao vamos resolver problemas complexos e coletivos de forma individual, bem como,
enfrentar problemas complexos com solugdes simplificadoras nido condiz com o que podemos ainda
projetar como responsabilidade para a formagao universitaria. Se temos ainda algumas possibilidades,
elas devem ser edificadas por meio de uma produgéo curricular qualificada, edificada organicamente
no cotidiano, que produza elementos importantes e qualificados para uma formac¢ao universitaria que
se coloque como dispositivo de empoderamento politico, pedagégico e epistemologico dos estudantes
e docentes, em um ‘torvelinho’ que nio se prende definitivamente a resolu¢des e normativas, mas que
se pensa e as pensa de forma critica, coletiva e responsavel. Afinal, como ja se referiu Hannah Arendt
(2008), a solugao depende dos envolvidos - e nao tem jeito...

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do texto, procurei apresentar elementos que permitissem pensar e problematizar
criticamente a formagao universitaria no campo da Educacao Fisica (EF) brasileira, considerando as
complexidades, aporias, contradi¢des e paradoxos da contemporaneidade. Nessa direcao, apresentei
uma leitura panordmica da contemporaneidade, sinalizando para algumas das caracteristicas que vao

7 A palavra pedagogia, de origem grega, combina as palavras: "paidos” ("crianga”) e "agein" ("conduzir"), uma deriva¢io do
grego paidagogia e paidagogos. Os pedagogos eram os escravos que conduziam os filhos (meninos) da aristocracia grega
aos estabelecimentos de ensino - dai a ideia classica de pedagogia como “condugio ao saber” ou "condutor de criangas”,
onde o pedagogo era aquele que conduzia ao ensino. Neste caso, o cerne da palavra se coloca como possibilidade de
conducido a um saber antes distante ou desconhecido, de modo a torna-lo familiar e conhecido.

8 Embora néo seja consenso, a atuacdo de profissionais de EF possui um ingrediente pedagdgico em seu metié: tanto um
treinador, como um professor na escola, na academia ou no SUS, em ultima instincia (certamente, por meio de distintos
projetos e finalidades), propdem interven¢des nas quais os participantes devem aprender ou qualificar sua relagdo com
um determinado saber - ou seja, professores de EF agem como condutores para determinado saber, algo que ndo podemos
desconsiderar como ingrediente em um processo de formagio que se pretenda ampliado.
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constituindo nosso tempo, bem como, para elementos que permitem pensar nossa condi¢ao humana

hodierna. Partindo de tais elementos, apresentei algumas reflexdes criticas acerca da formagao
universitaria na contemporaneidade, pensando responsabilidades para o campo da EF.

Ao longo do percurso, fiquei cada vez mais convencido sobre a necessidade de reencontrarmos
criticamente os classicos, bem como, de fomentar uma postura interrogativa frente aos desafios de
nosso tempo (retomando o incitamento de Hannah Arendt, “refletir sobre o que estamos fazendo”),
sob risco de aprofundarmos as crises nas quais nos encontramos (aparentemente, nos conduzimos
enquanto humanidade, a ‘um ponto sem retorno’). Nesta logica, se faz necessario potencializar
coletivamente nossa capacidade de projetar possibilidades que possam contribuir com a formagao
universitaria, tendo em vista a reponsabilidade de produzir leituras que permitam qualificar as formas
de produgéo da via nos muitos mundos que habitam o nosso mundo.

Pensar a formagdo universitaria no campo da EF pela perspectiva da Bildung (considerando
suas dimensoes pedagdgica, ética, politica, estética, epistemologica) requer um processo de tradugao
critica deste edificio tedrico ao contemporaneo, evidenciando a responsabilidade da universidade para
com uma formagdo de acordo com a complexidade do mundo contemporaneo.

Um exercicio tedrico como o que apresentei no decorrer deste ensaio, realizado com maior
radicalidade, permitiria compreender melhor as possibilidades que o modelo universitario da Bildung
ainda nos oferece, certamente, esforco que deve ser edificado com base em pressupostos criticos de
analise, que permitam uma presentificacio contextualizada que possa traduzir criticamente esta
concepc¢do de formagao aos nossos tempos (sem empobrecé-la). Um empreendimento como este
permitiria examinar com mais cuidado a tradi¢do na qual se edifica a universidade contemporanea,
bem como, os modelos que vao sendo edificados em seu interior e seus desdobramentos para a
formagao universitdria - o que parece muito claro é que o modelo da ‘pedagogia das competéncias’
em curso representa uma sintonia com a superficialidade na qual a formac¢ao universitaria foi/é/esta
sendo conduzida.

Finalizando, penso que vivemos em um tempo no qual se faz necessario retomar a utopia como
possibilidade de mundo. Lembro uma frase de Sergio Paulo Rouanet’, “[...] para autores sérios como
Ernst Bloch, Theodor Adorno, Herbert Marcuse e Jiirgen Habermas, toda sociedade e todo
pensamento que ndo se deixem guiar pela perspectiva do futuro utépico estio condenados a
irrelevancia”. Nessa dire¢do, utopia representa nossa capacidade de projetar novas possibilidades para
a produgio da vida coletiva e individual, tendo o bem comum como principio fundante.

Portanto, a utopia representa a possibilidade criativa que nasce da tensio entre o que temos e
0 que ndo temos, mas poderiamos ter. Neste caso, recuperar a importincia da no¢do de utopia
representaria uma possibilidade de expandir nossos horizontes de mundo, tendo o bem comum e a
formagao cultural ampliada como horizontes, algo que, aos moldes da Bildung, nos permitiria
potencializar nossa capacidade de “olhar longe” - como diz um amigo, “se o passo é curto, a vista tem
de ser longa”. Isso nos coloca em movimento, bem como, al¢a nossa proje¢do de mundo para além do
imediato e utilitario, algo mais de acordo com o que se espera encontrar em uma universidade, quer

® Disponivel em: http://blogs.oglobo.globo.com/prosa/post/sergio-paulo-rouanet-reflete-sobre-fim-das-utopias-

460842.html. Acesso em: 29 jan. 2018.
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seja na graduagdo ou na pos-graduagdo. Lembrando Darcy Ribeiro (1986), ndo importa que a utopia
nao se realize, s é preciso haver utopia... Portanto, se (ainda) for possivel pensar a formacgao
universitaria no campo da EF pela via da Bildung, precisamos entao, mais do que nunca, de utopias.
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A FORMACAO CONTINUADA E OS DESAFIOS DA
INCLUSAO NA DOCENCIA EM EDUCACAO FISICA

CONTINUING EDUCATION AND THE CHALLENGES OF
INCLUSION IN PHYSICAL EDUCATION TEACHING

Rafael Mello Martins !

Franciele Roos da Silva Ilha i

RESUMO: Este estudo objetivou compreender a contribui¢ao da proposta de
formagdo continuada intitulada Projeto Paradesposto na pratica docente de
professores de Educagdo Fisica. De carater qualitativo, a investigagdo
envolveu 19 professores de Educagio Fisica da Rede Municipal de Ensino de
Pelotas/RS participantes do Projeto Paradesporto. Para a coleta de dados
utilizou-se relatdrios da Secretaria Municipal de Educagdo e Desportos, um
questionario misto e uma entrevista semiestruturada, sendo interpretados
pela andlise de contetido. Os resultados revelaram que a maijoria dos
professores incorporou em sua pratica pedagdgica conhecimentos
aprendidos na proposta de formagdo continuada. Ainda assim, refor¢a-se a
necessidade de a tematica paradesportiva estar cada vez mais presente na
formagdo continuada dos docentes de Educagao Fisica.

Palavras-chave: Educa¢do inclusiva. Educagdo fisica escolar. Formagao
continuada. Paradesporto.

ABSTRACT: This study aimed to understand the contribution of the
continuing education proposal entitled Paradesporto Project to the teaching
practice of physical education teachers. Of a qualitative nature, the
investigation involved 19 physical education teachers from the Municipal
Education Network of Pelotas/RS who participated in the Paradesporto
Project. Data collection utilized reports from the Municipal Secretariat of
Education and Sports, a mixed questionnaire, and a semi-structured
interview, which were interpreted through content analysis. The results
revealed that most teachers incorporated knowledge learned from the
continuing education proposal into their pedagogical practice. Nevertheless,
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the need for paradesport-related topics to be increasingly present in the
continuing education of physical education teachers is emphasized.

Keywords: Education inclusive. School Physical Education. Continuous
training. Paradesport.

1 INTRODUCAO

A educagdo inclusiva é um direito de todas as pessoas com deficiéncia. A escola acolhe, integra
e proporciona aos alunos avangos em todas as dimensdes que englobam o aprender (Carvalho; Lopes,
2020).

No ambito da escola inclusiva, os profissionais da educacao nas suas diferentes areas de
conhecimento necessitam mobilizar saberes, colocando em a¢édo a inclusido de estudantes com e sem
deficiéncia, colaborando com a aprendizagem de todos. Nesse sentido, a escola publica tem o dever
de assegurar a inclusio de criangas e jovens, emergindo o grande desafio para os docentes que atuam
no contexto escolar e nem sempre construiram conhecimentos em sua formacao sobre como trabalhar

com pessoas com deficiéncia.

Aguiar e Duarte (2005) confirmam esta ideia, ao alertarem que tanto professores recém
formados como aqueles que exercem a docéncia ha mais tempo demonstram insegurang¢a no
atendimento de alunos com deficiéncia, alegando a fragil formagao que receberam.

Desta forma, a boa vontade dos professores e sua busca individual de conhecimentos sdo
condi¢des necessarias, mas nao suficientes para garantir uma escola inclusiva. Construir escolas
inclusivas vai além de boas intencdes, discursos ou documentos oficiais; exige que a sociedade, as
instituicoes escolares e os professores reconhecam os desafios existentes e promovam as condi¢oes
necessarias para desenvolver ambientes educacionais realmente inclusivos e de qualidade.
(MARCHESI, 2004). Nessa logica, Martins et al. (2019) ressaltam a importancia da formagao
continuada, visando uma formagao que capacite profissionalmente a atuagao para a efetiva inclusao.
Além disso, ¢ fundamental politicas publicas para garantir o acesso dos alunos com deficiéncia a escola
comum e a sua permanéncia com qualidade, assim como investimentos para a inclusdo arquitetonica
das escolas, propiciando a construgdo de uma cultura escolar inclusiva.

Nesse sentido, diversas sdo as tematicas relacionadas a Educa¢do Fisica que podem ser
trabalhadas para promover a inclusio no espago escolar, como por exemplo: Educagdo Fisica
inclusiva, Educacéo Fisica Adaptada, Esporte Adaptado ou Paradesporto.

A palavra Paradesporto deriva da preposi¢do grega “para” (ao lado) significando justamente
que esse movimento é para existir lado a lado das manifestagdes desportivas e olimpicas. Portanto, o
Paradesporto é o conjunto de modalidades esportivas praticadas pelas pessoas com deficiéncia. O
conceito é proposto para ser concretizado como algo semelhante, proximo e conjunto com as outras
manifestagdes do esporte. Portanto, o Paradesporto nada mais é do que um esporte adaptado, ou seja,
caracteriza-se por um conjunto de esportes modificados ou criados para atender as necessidades
unicas de individuos com deficiéncias ou outras caracteristicas especificas. Isso inclui oportunidades
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atléticas competitivas e atividades recreativas de lazer que permitem um estilo de vida saudavel. O
termo adotado enfatiza a modificagdo do esporte em vez de focar na deficiéncia; promove a
participagdo de pessoas com deficiéncia em ambientes inclusivos; incentiva a criagdo de
oportunidades esportivas e apoia a exceléncia no esporte em diferentes ambientes de participacao
(WINCKLER et al., 2022).

Além disso, na especificidade deste estudo, a pesquisa insere-se no contexto de um municipio
do Rio Grande do Sul - Pelotas, que conta com um niimero significativo de estudantes com deficiéncia
intelectual, visual, fisica, auditiva e que apresentam autismo, que estdo inseridos na rede regular de
ensino.

Diante de tal realidade, em especial no campo da Educagéo Fisica, a Secretaria Municipal de
Educagdo e Desporto (SMED) de Pelotas criou, em 2018, os Jogos Paraescolares de Pelotas
(PARAJEPEL) para os estudantes com deficiéncia. Em 2019, a SMED ampliou a proposta dos jogos
para o Projeto Paradesporto, fomentando o paradesporto no municipio e promovendo atividades
formativas aos professores de Educagao Fisica da Rede Municipal. Portanto, o Projeto Paradesporto
constitui-se como uma proposta de formagao continuada aos docentes da rede municipal de Pelotas
e também um espago de vivéncia esportiva entre estudantes com deficiéncia.

A partir deste cenario, busca-se compreender a contribuicio da proposta de formacao
continuada na pratica docente de professores de Educagdo Fisica da rede municipal de Pelotas (RS)
participantes do Projeto Paradesporto.

2 METODOLOGIA

Trata-se de uma investigagdo qualitativa do tipo estudo de caso. De acordo com Yin (2005, p.
32), o estudo de caso “é um estudo empirico que investiga um fenémeno atual dentro do seu contexto
de realidade, quando as fronteiras entre o fendmeno e o contexto nao sao claramente definidas e no
qual sdo utilizadas varias fontes de evidéncia”.

O campo de pesquisa envolveu a Rede Municipal de Ensino de Pelotas, que conta com 94
instituicoes escolares, incluindo 200 professores de Educacao Fisica, 160 efetivos e 40 contratados. A
amostra foi composta pelos 19 professores de Educagdo Fisica da Rede Municipal de Ensino mais
assiduos nas atividades do Projeto Paradesporto da SMED/Pelotas. Tal identificagao foi possivel
devido a analise dos relatdrios das atividades do Projeto Paradesporto, do periodo entre o ano de 2018
a 2023, fornecido pela SMED.

Apos a anuéncia da SMED para desenvolver o estudo, o Projeto foi submetido ao Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Pelotas e aprovado sob o parecer n° 6.694.825 e
CAAE 77601924.7.0000.5317.

Os mesmos relatérios mencionados anteriormente serviram para o levantamento de
informagdes acerca dos contatos dos participantes (telefone residencial, celular, WhatsApp, e-mail).
De posse dos contatos dos professores, a pesquisa foi enviada aos professores individualmente pelo
WhatsApp ou por e-mail, incluindo o envio do questionario que fez parte dos instrumentos e
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materiais para a coleta de dados. No mesmo e-mail estava em anexo o termo de consentimento livre
e esclarecido (TCLE) para a participa¢do no estudo.

Para a elaboragédo e envio do questionario misto utilizou-se a ferramenta Google Forms. Apos
os dados coletados, as respostas foram inseridas eletronicamente e a um banco de dados, vinculado ao
Google Forms. Com os quatro professores mais assiduos nas atividades propostas pelo Projeto
Paradesporto foram realizadas entrevistas semietruturadas. O periodo de coleta de dados ocorreu no
més de margo de 2024.

Os dados foram analisados pelo método de analise de contetido.(Bardin, 1988).

Figura 1 - Metodologia do artigo.
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(2018-2023).

Fonte: Os autores (2025).

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Para responder ao objetivo do estudo, a discussdo foi organizada em trés categorias, a saber:
Categoria 1. Perfil pessoal e profissional dos professores de Educagio Fisica participantes do Projeto
Paradesporto; Categoria 2. Engajamento dos professores de Educagdo Fisica nas atividades
promovidas pelo Projeto Paradesporto; Categoria 3. Contribui¢ao do Projeto Paradesporto na pratica
docente de professores de Educagao Fisica.
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3.1  Categoria 1. Perfil pessoal e profissional dos professores de Educa¢ao Fisica participantes do
Projeto Paradesporto.

Esta categoria aborda dados de formagao profissional e da pratica docente dos sujeitos do
estudo. Com relagdo ao género dos sujeitos, dos dezenove professores, 13 eram mulheres, totalizando
68,4% e seis eram homens, totalizando 31,6%. A faixa etaria dos sujeitos foi de 27 a 58 anos de idade.
Os anos de docéncia também variaram, desde seis a 27 anos.

Em relagdo ao curso de graduagio, 10 sao Formados em Licenciatura Plena em Educacdo
Fisica, totalizando 52,6% dos sujeitos; sete sdo formados em Licenciatura em Educagdo Fisica,
totalizando 36,8% dos sujeitos; e dois sdo formados em Licenciatura em Educagao Fisica e Bacharelado
em Educacao Fisica, totalizando 10,5% do sujeitos.

No que se refere a pés-gradugao todos possuem algum curso, sendo 17 professores com curso
de Especializagdo em Educagio Fisica, totalizando 89,5% dos sujeitos; trés professores com curso de
Mestrado, totalizando 15,8% dos sujeitos; somente um professor do estudo possui Especializagao e
Mestrado; e nenhum possui nem ingressou em curso de Doutorado.

Um outro dado levantado entre os docentes foi a respeito da relevincia que a disciplina de
Educagéo Fisica adaptada teve durante a graduagdo. Dos 19 professores, 18 deles indicaram ter sido
muito importante na sua formagao, totalizando 94,7% dos sujeitos.

Aliado a essas constatagdes, os estudos de Viola et al. (2020); Silva, Silveira e Marques (2022)
corroboram ao apontarem para relevancia da disciplina de Educagdo Fisica adaptada na grade
curricular dos cursos de graduagio como um ponto importante de aproximacgdo da tematica da
inclusao. Viola et al. (2020) ainda ressaltam a importincia da Educagdo Fisica adaptada para a
Educaciao Fisica escolar comegar a ser vista de forma inclusiva e ndo sé de rendimento esportivo.

Os professores também foram indagados sobre os tipos de deficiéncias que ja tiveram contato
nas aulas de Educagéo Fisica. A Figura 2 apresenta o resultado dessa questéo.

Figura 2 - Tipos de deficiéncia que os professores de Educagao Fisica ja tiveram em suas aulas.

Deficiéncia intelectual 14 (73,7%)

Deficiéncia fisica 16 (84,2%)
Deficiéncia visual

Deficiéncia auditiva

Transtorno espectro autista 19 (100%)
Qutras 3(15,8%)
Nao lembro/néo sei
Prefiro ndo responder
0 5 10 15 20

Fonte: Os autores (2025).
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Pode-se destacar que o contato com aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA) foi
indicado por 100% dos professores. A deficiéncia fisica foi apontada por 84,2% dos professores, a
deficiéncia intelectual por 73,7% dos professores, logo em seguida a deficiéncia visual foi citada por
63,2%, e deficiéncia auditiva por 31,6% dos professores em relac¢ao aos alunos com deficiéncias na sua
pratica docente.

Levando em conta o grande nimero de alunos com deficiéncia presentes nas turmas dos
professores investigados reforca-se a relevancia de formac¢ao atualizada e permanente dentro da
tematica em questdo. Nesse sentido, o estudo de Viola et al. (2020) indicou que a maioria dos
professores demonstram acreditar no processo inclusivo, mas destacam a necessidade da formacao
continuada.

O estudo de Silva e Laurino (2021) com professores também reconhecem a importancia da
inclusao no contexto escolar e a falta de conhecimento aprofundado sobre a tematica da inclusao,
assim como a pouca possibilidade de formag¢ao continuada sobre essa tematica em especifico.

3.2 Categoria 2. Engajamento dos professores de Educagao Fisica nas atividades promovidas
pelo Projeto Paradesporto.

Nessa categoria, analisa-se o engajamento dos professores participantes do estudo as agoes
propostas pelo Projeto Paradesporto. O quadro 1 apresenta as agdes desenvolvidas pelo Projeto entre
os anos de 2018 e 2023 e foi construida a partir dos documentos fornecidos pela SMED/Pelotas.

Quadro 1 - Ag¢des do Projeto Paradesporto no periodo de 2018 a 2023.

ACOES ANO
Jogos paraescolares de Pelotas (PARAJEPEL) 2018
Jogos paradesportivos abertos de Pelotas (PARAJAP) 2018
Jogos paraescolares de Pelotas (PARAJEPEL) 2019
Jogos paradesportivos abertos de Pelotas (PARAJAP) 2019
Curso: Equidade na Educagao Fisica escolar 2021
Capacitagdo: Festival regional de Paradesporto escolar 2022
Jogos paraescolares de Pelotas (PARAJEPEL) 2022
Jogos paradesportivos abertos de Pelotas (PARAJAP) 2022
Jogos paraescolares de Pelotas (PARAJEPEL) 2023
Jogos paradesportivos abertos de Pelotas (PARAJAP) 2023

Fonte: Os autores (2025).
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Como pode-se perceber, as agdes do Projeto Paradesporto no periodo estudado envolveram os
Jogos Paraescolares, um curso e uma capacitacao em forma de festival. Cabe destacar que a forma de
participa¢ao dos professores nos jogos paraescolares foi organizar, acompanhar e orientar os seus
alunos com deficiéncia nos locais onde os jogos sao realizados.

Como parte do Projeto Paradesporto, os jogos paraescolares promovem o desenvolvimento de
aspectos fundamentais para a vida de criangas e jovens, como a convivéncia em grupo, o respeito as
diferengas, a integra¢ao e o trabalho em equipe entre os estudantes.

Em estudo que buscava a compreender o desenvolvimento do Paradesporto no Brasil por meio
de uma revisdo integrativa, Soares, Souza e Bezerra (2025) constataram que os jogos escolares e as
parcerias estabelecidas entre instituicbes e sua equipe sdo elementos facilitadores do fenomeno
investigado, sendo apontados como aspectos cruciais para o processo inclusivo.

Sobre os jogos paraescolares de Pelotas (PARAJEPEL), o estudo mostrou que a cada edigao
aumentou o numero de professores de Educagao Fisica envolvidos, conforme mostra a Figura 3. Nos
anos de 2020 e 2021 os jogos escolares nao ocorreram devido a pandemia de Coronavirus no Brasil.

Figura 3 - Partipagdo dos professores participantes do estudo na trajetéria dos jogos paraescolares.

2018 2 (25%)

2019 3 (37.5%)
2022 4 (50%)
2023 4 (50%)

Nao lembro/néo sei 2 (25%)

Prefiro ndo responder 0 (0%)

Fonte: Os autores (2025).

Embora tenha aumentado o numero de professores participantes ao longo das edigoes, a
participagdo em pelo menos uma das edigdes foi apontada por apenas 36,8% dos professores do
estudo, enquanto 63,2% dos sujeitos indicaram nao ter participado de nenhuma edi¢do dos jogos.
Esperava-se maior participagdo por parte dos docentes, tendo em vista que se trata de uma importante
acdo de fomento ao Paradesporto no municipio.

Nas palavras de Soares, Souza e Bezerra (2025), os jogos escolares facilitam a evolugao do
Paradesporto, constituindo-se base deste processo. uma vez que a crian¢a ou jovem com deficiéncia
podera ter a oportunidade de conhecer e vivenciar o esporte adaptado na escola e, continuar a pratica-

Revista Even. Pedagég., Sinop, v. 16, n. 2 (42. ed.), p. 520-532, ago./out. 2025.



@ Rafael Mello Martins e Franciele Roos da Silva Ilha

lo fora dela. Isto é evidenciado nas falas dos professores como algo que deveria ser mais valorizado.
Eles relatam também a dificuldade de manter Projetos Paradesportivos fora do horario da aula de
Educagao Fisica, sendo esse um fator limitante para os estudantes aprimorarem suas habilidades.

(01) Professora 2: Sobre o ParaJepel, eu costumo dizer aqui na escola, que é trabalhar na forca de
vontade mesmo, porque o que me facilitou, na verdade, foi o fato de eu estar na dire¢do, na escola,
nesse momento, nesses tltimos trés anos, entao eu consigo trabalhar em horarios diferenciados com
os alunos.

(02) Professora 1: E uma coisa que é bem complicado na nossa rotina, porque a questio é que cada
vez tiram mais os Projetos. Entao, eu acredito que se nao for incentivado, é complicado a questao de
aumentar o numero de professores e o nimero de alunos participantes nos eventos.

Nessa perspectiva, Pletsch (2009) aponta que se faz necessario elaborar politicas publicas
educacionais voltadas para praticas mais inclusivas, adequar a formacgao de professores as novas
exigéncias educacionais e definir um perfil profissional do professor, ou seja, habilidades e
competéncias necessarias aos professores de acordo com a realidade brasileira.

Desta forma, ressalta-se a atividade de maior destaque realizada dentre as agdes do Projeto em
questdo, indicadas anteriormente na Tabela 1 - O Festival Regional de Paradesporto, que ocorreu no
Ginasio Municipal no ano de 2022. O destaque se da pelo fato de ter sido um evento de cunho
formativo de capacitagio para professores da Rede Municipal e oficinas de modalidades
paradesportivas para alunos com deficiéncia.

Outra questio importante apontada pelos professores, contrapondo as adversidades
encontradas no percurso ¢ a gratificagdo e vontade profissional de estarem envolvidos com alunos
com deficiéncia:

(03) Professora 2: [...] eu acabo focando a minha energia nisso, porque também sao coisas que me
motivam, o esporte para alunos com deficiéncia me motiva, porque eu percebo que realmente eu
ajudo, eu colaboro para a inclusao deles, para eles conseguirem participar do ParaJepel como os
outros.

(04) Professora 4: Eu ja tive alunos com baixa visdo, com deficiéncia visual, alunos com deficiéncia
intelectual, que foram para a final estadual do Parajergs. Entdo, estamos ali como profissionais, para
suprir a necessidade dos alunos, de todos, e garantir a educagao de qualidade em todos os setores da
escola.
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(05) Professora 3: A gente tenta se organizar para levar os alunos, pelo menos no Jepel de atletismo, e
na idade correspondente, se tiver alguém do Parajepel, comecamos a levar, lembro quando tive a
primeira experiéncia e levei um aluno, e foi bem tranquilo [...] Eu acho sim que tem movimento de
futuro, vai ter mais, o pessoal vai participar mais, eles vao crescer, eles vio mostrar também que eles
conseguem fazer isso e ser exemplos para os outros.

(06) Professora 4: O ParaJepel do futuro, a unica coisa que eu tenho certeza é que nio pode ser uma
escolha do professor participar ou nao é garantir esse direito ao aluno.

Os professores, quando questionados sobre quais tematicas seriam importantes de serem
abordadas nas formagoes do Projeto Paradesporto, respondem em sua maioria que, tanto a tematica
da deficiéncia quanto a dos esportes adaptados seriam bem-vindos. Especificamente, 73,7% dos
professorres apontam as duas tematicas. Ja para 10,5% dos docentes sugerem apenas a tematica dos
esportes adaptados e 5,3% apontam para as formagdes voltadas aos tipos de deficiéncias. Por fim,
10,5% apontaram para outras tematicas.

Nesse sentido, apesar da tematica "educagdo inclusiva” atualmente ser recorrente nos ambitos
educacionais, ainda ha uma série de limitagdes quanto a pratica da inclusdo nos espagos escolares,
principalmente no quesito recursos humanos suficientes e preparacdo para efetivar a inclusdo na
escola.

3.3  Categoria 3. Contribuicdo do Projeto Paradesporto na pratica docente de professores de
Educacdo Fisica.

Esta categoria trata da participagdio dos professores de Educagdo Fisica no Projeto
Paradesporto e a contribuicdo do referido Projeto na sua pratica pedagodgica. A maioria dos
professores afirma que a formagdo continuada propiciada pelo Projeto Paradesporto promoveu a
inclusao de alguma modalidade paradesportiva na sua pratica docente.

\

Cinquenta e dois por cento dos entrevistados referiram-se a contribui¢ado do Projeto
Paradesporto para a sua pratica docente, afirmando ter havido um movimento positivo relativo a
inclusdo. a partir das agoes do Projeto. Ja 35,3% responderam que o Projeto néo contribuiu empratica.,
Somente 1,8% ndo lembravam ou preferiram nao responder.

Ainda que a maioria dos entrevistados tenha sinalizado que as acdes promovidas pelo Projeto
Paradesporto impactaram sua pratica pedagdgica, esperavamos que este indice fosse maior. Nessa
perspectiva, Silva, Silveira e Marques (2022) afirmam que sdo necessarias mais formagdes continuadas
sobre o tema inclusdo. Além disso, entendem que a formagéao inicial, a formagiao continuada e as
experiéncias cotidianas e académicas implicam em maior seguranca na pratica escolar na perspectiva
inclusiva.
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Essa problematizagao da formagao continuada é trazida no estudo de Nunes e Oliveira (2017)
quando destacam a necessidade de pensarmos novas estratégias de formagdo inicial e continuada
“para enfrentar os conflitos proprios de cada momento e fase do processo de mudanga social” (Nunes;
Oliveira, 2017, p. 72).

Com relagdo as modalidades paradesportivas, os sujeitos do estudo foram indagados sobre
quais delas ja haviam sido trabalhadas em suas aulas de Educagdo Fisica. E os resultados sdo
apresentados no Grafico 3, como segue:

Grafico 3. Modalidades paradesportivas trabalhadas na pratica docente dos professores investigados.

Vélei sentado 7 (77,8%)
Paratletismo 6 (66,7%)
Goalball 6 (66,7%)
Bocha adaptada 1(11,1%)
Basquete cadeira de roda 1(11,1%)
Parabadminton—0 (0%)
Natagao{—0 (0%)
Lutas—0 (0%)
Futebol de 5 1(11,1%)
Futsal DOWHE 1(11,1%)
Futsal para pessoas com de... 1(11,1%)
Esgrima—0 (0%)
Ténis de mesa|—0 (0%)
Outro—0 (0%)
N&o lembro/n&o sei—0 (0%)
Prefiro n&o responder{—0 (0%)
0 2 B 6 8

Fonte: Os autores (2025).

Foram citadas praticas como o volei sentado, o goalball e paratletismo, sendo estas as trés
modalidades mais frequentes nas aulas de Educagao Fisica. O volei sentado foi referido por 77, 8% dos
professores investigados, enquanto que o goalball e o paratlestismo foram citados por 66,7% deles.
Lima et al. (2023) explicam que o voleibol sentado é um esporte adaptado e paralimpico de facil
realizacdo, por nao envolver nenhum equipamento diferenciado do que se usa no esporte
convencional, talvez por isso a sua maior frequéncia segundo os entrevistados

A incorporagao de conhecimentos da formagao profissional na pratica pedagdgica vai ao
encontro do que Silva, Silveira e Marques (2022) afirmam, quando destacarem que as experiéncias
cotidianas e académicas sdo fundamentais para preparar os docentes e propiciar que os estudantes
com deficiéncia sejam incluidos efetivamente na escola.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Resgatando os objetivos a que este trabalho se propos, elaborou-se neste espago as
consideragoes finais e as possibilidades para novos desdobramentos da tematica investigada.

Através do questionario, primeiramente descreveu-se o perfil dos sujeitos para identificar os
professores de Educa¢ao Fisica participantes do Paradesporto - SMED/Pelotas, oferecendo um
panorama de dados que poderiam ser ampliados nas entrevistas, os quais delinearam as outras duas
categorias: o engajamento dos professores de Educac¢ao Fisica nas atividades promovidas pelo Projeto
Paradesporto, assim como a contribuicdo das ac¢des deste Projeto para a pratica pedagdgica dos
investigados.

Os dezenove professores envolvidos no estudo apresentam um perfil heterogéneo, tratam-se
de quinze mulheres e cinco homens, com idades de 28 a 48 anos. Dez deles sao formados em
Licenciatura Plena em Educacio Fisica, seis em Licenciatura em Educagido Fisica e trés em
Licenciatura em Educagdo Fisica e Bacharelado em Educagao Fisica. Essa configuragio se da
justamente em virtude das mudangas sofridas com a separagao da licenciatura plena em dois cursos
distintos (licenciatura e bacharelado). O tempo de docéncia também variam entre seis a 27 anos.
Todos entrevistados ja ingressaram em cursos de pds graduagdo, dezessete com titulo de
especializacdo e trés com titulo de mestrado (sendo um professor da amostra com especializagao e
mestrado). Nenhum deles ingressou ou possui curso de Doutorado.

Sobre o engajamento no Projeto Paradesporto, apesar da amostra ter sido realizada com
professores assiduos nas formagdes e do numero de participantes nos jogos escolares terem
aumentado a cada edi¢do, apenas 36,8% indicou ter participado de alguma edi¢do dos jogos. Nesse
bojo, ressalta-se as dificuldades sinalizadas pelos professores em participarem de formagoes
continuadas dentro da sua carga horaria.

Ainda assim, a maioria dos docentes afirma ter tido compreendido que as a¢des do Projeto
Paradesporto contribuiram para sua pratica docente, destacando como exemplo de contribui¢do a
insercdo de modalidades paradesportivas como vdlei sentado, goalball e paratletismo em suas aulas
de Educagio Fisica.

No cendrio educacional em que a inclusao é um desafio presente e intenso, com cada vez mais
alunos com deficiéncia inseridos na escola regular, garantir o direito de formagao continuada aos
professores é possibilitar a perspectiva de uma escola inclusiva. Portanto, salienta-se a importancia de
novos estudos sobre o tema, como também a necessidade de novas investigacoes e criagdo de politicas
publicas de formacao de professores condizentes com as realidades e desafios da escola publica.

REFERENCIAS

AGUIAR, Jodo Serapido de; DUARTE, Edison. Educagio inclusiva: um estudo na 4rea da Educacio
Fisica. Revista Brasileira de Educagao Especial, Marilia, v.11, n.2, p.223-24, 2005. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/S1413-65382005000200005. Acesso em: 1 jul. 2025.

Revista Even. Pedagég., Sinop, v. 16, n. 2 (42. ed.), p. 520-532, ago./out. 2025.


https://doi.org/10.1590/S1413-65382005000200005

@ Rafael Mello Martins e Franciele Roos da Silva Ilha

BARDIN, Laurence. Analise de contetido. Lisboa: Edi¢oes 70, 1988.

CARVALHO, Jarmelinda da Silva de; LOPES, Irineu. Educacéo inclusiva: reflexdes sobre avancos e
desafios. Revista Cientifica Educ@¢ao, v. 4, n. 7, p. 825-834, 2020. Disponivel em:
https://web.archive.org/web/20200602115829/https://periodicosrefoc.com.br/jornal/index.php/RCE/arti
cle/download/95/90. Acesso em: 1 jul. 2025.

LIMA, Renato Julio Ferreira Mendes; GEMENTE, Flérence Rosana Faganello, MOURA, Sérgio de
Almeida; DA SILVA, Ana Paula Salles. O ensino do voleibol sentado nas aulas de Educa¢io Fisica: uma
revisdo sistematica. Educere: Revista da Educagdo da UNIPAR, v. 23, n. 3, p. 1307-1327, 2023.
Disponivel em: https://unipar.openjournalsolutions.com.br/index.php/educere/article/view/9670.
Acesso em: 1 jul. 2025.

MARCHESI, Alvaro. Da linguagem da deficiéncia as escolas inclusivas. In: COLL, César; MARCHES]I,
Alvaro; PALACIOS, Jesus; (Orgs.). Desenvolvimento psicoldgico e educagio. Trad. Fatima Murad,
Porto Alegre: Artmed, 2004.

MARTINS, Leonardo Tavares et al. Inclusdo de pessoas com deficiéncia na Educagao Fisica escolar: um
desafio possivel ou utopia? Caderno de Educagéo Fisica e Esporte, v. 17, n. 2, p. 185-192, 2019.
Disponivel em: https://e-revista.unioeste.br/index.php/cadernoedfisica/article/view/19766. Acesso em: 1
jul. 2025.

NOVALIS, Gercina Santana. (Org.). Formagao docente e inclusao escolar: Ensinando de um jeito que nao
aprendi? In: NOVAIS, Gercina Santana; CICILLINI, Graga Aparecida. (Orgs). Formagao docente e
praticas pedagdgicas: olhares que se entrelacam. Araraquara: Junqueira & Marin; Belo Horizonte:
FAPEMIG, 2010.

NUNES; Claudio Pinto.; OLIVEIRA, Dalila Andrade. Trabalho, carreira, desenvolvimento docente e
mudanga na pratica educativa. Educa¢ao & Pesquisa, v.43, n.1, p.65-80, 2017. Disponivel em:
http://dx.doi.org/10.1590/S1517-9702201604145487 Acesso em: 1 jul. 2025.

PLETSCH, Marcia Denise. A formagao de professores para a educagao inclusiva: legislagdo, diretrizes
politicas e resultados de pesquisas. Educar, Curitiba, n. 33, p. 143-156, 2009. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/50104-40602009000100010 Acesso em: 1 jul. 2024.

SILVA, Camila Rubira; LAURINO, Débora Pereira. Formagao e constitui¢iao de professores(as) de
Educacio Fisica para atuar em contextos inclusivos: um mapeamento na producao cientifica. Revista
Tridngulo, Uberaba, v. 14, n. 2, p. 171-190, 2021. Disponivel em: https://doi.org/10.18554/rt.v14i2.5445
Acesso em: 1 jul. 2024.

SILVA, Camila Rubira et al. Educa¢io inclusiva em foco: reflexos da producio cientifica em periodicos
da drea da Educac¢ao e Educagdo Fisica. Motrivivéncia, v. 34, n.65, p.1-21, 2022. Disponivel em:
https://doi.org/10.5007/2175-8042.2022.83338 Acesso em: 1 jul. 2024.

SILVA, Gabriel Gomes.; SILVEIRA, Jennifer Rodrigues; MARQUES, Alexandre Carriconde. Inclusao,
formagio e Educagio Fisica: uma analise na perspectiva dos professores. Pensar a Pratica, Goiénia, v. 25,
n.1, p.1-23, 2022. Disponivel em: https://doi.org/10.5216/rpp.v25.69956 Acesso em: 1 jul. 2024.

SOARES, Cristina Mesquita; SOUZA; Do Desterro Ciriaco De; BEZERRA, Taciana Firmino. O
Desenvolvimento do Paradesporto no Brasil: uma revisao integrativa. Pensar a Pratica, Goiénia, v. 28,
2025. Disponivel em: https://revistas.ufg.br/fef/article/view/80791. Acesso em: 30 jun. 2025.

Revista Even. Pedagég., Sinop, v. 16, n. 2 (42. ed.), p. 520-532, ago./out. 2025.


https://web.archive.org/web/20200602115829/https:/periodicosrefoc.com.br/jornal/index.php/RCE/article/download/95/90
https://web.archive.org/web/20200602115829/https:/periodicosrefoc.com.br/jornal/index.php/RCE/article/download/95/90
https://unipar.openjournalsolutions.com.br/index.php/educere/article/view/9670
https://e-revista.unioeste.br/index.php/cadernoedfisica/article/view/19766
http://dx.doi.org/10.1590/S1517-9702201604145487
https://doi.org/10.1590/S0104-40602009000100010
https://doi.org/10.18554/rt.v14i2.5445
https://doi.org/10.5007/2175-8042.2022.e83338
https://doi.org/10.5216/rpp.v25.69956
https://revistas.ufg.br/fef/article/view/80791

A FORMAGAO CONTINUADA E OS DESAFIOS DA INCLUSAO NA DOCENCIA EM EDUCAGAO FISICA @

VIOLA, Juliana Cristina et al. Educacao inclusiva e Educag¢ao Fisica escolar: percepgdes e desafios do
professor. Revista CPAQV-Centro de Pesquisas Avancadas em Qualidade de Vida, v. 49, 2020.
Disponivel em: https://doi.org/10.36692/cpaqv-v12n2-61 Acesso em: 30 jun. 2025.

WINCKLER, Ciro et al. Definindo o Paradesporto. Santos: Paradesporto Brasil + Acessivel, 2022.

YIN, Robert K. Estudo de caso: planejamento e métodos. 3. ed. Porto Alegre: Bookman, 2005.

Recebido em: 1 de julho de 2025.
Aprovado em: 22 de setembro de 2025.
DOI: https://doi.org/10.30681/reps.v16i2.13874

! Rafael Mello Martins. Mestre em Educagdo Fisica pela Universidade Federal de Pelotas (UFPel, 2024), Professor de
Educagio Fisica da Rede Municipal e Estadual de Pelotas (RS).

Curriculum Lattes: http://lattes.cnpg.br/9694090015435559

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-3540-2988

E-mail: rafael fico@yahoo.com.br

i Franciele Roos da Silva Ilha. Doutora em Educa¢io pela Universidade Federal de Pelotas (UFPel, 2015), Professor
Adjunta da Escola Superior de Educagao Fisica (UFPel).

Curriculum Lattes: http://lattes.cnpg.br/5370821019842563

ORCID: https://orcid.org/0000-0001-6016-4259

E-mail: francieleilha@gmail.com

Revista Even. Pedagég., Sinop, v. 16, n. 2 (42. ed.), p. 520-532, ago./out. 2025.


https://doi.org/10.36692/cpaqv-v12n2-61
https://doi.org/10.30681/reps.v16i2.13874
http://lattes.cnpq.br/9694090015435559
https://orcid.org/0000-0002-3540-2988
mailto:rafael_fico@yahoo.com.br
http://lattes.cnpq.br/5370821019842563
https://orcid.org/0000-0001-6016-4259
mailto:francieleilha@gmail.com

Revista Even. Pedagég.

Dossié tematico — Educagao Fisica em foco: caminhos
contemporaneos da formacdo e da atuagio docente
Sinop, v. 16, n. 2 (42. ed.), p. 533-548, ago./out. 2025
ISSN 2236-3165 | DOI: 10.30681/2236-3165
https://periodicos.unemat.br/index.php/reps

A INTERLOCUCAO DOS CONHECIMENTOS DA
EDUCACAO FISICA NA EDUCACAO INFANTIL A PARTIR
DE UM PROJETO DE EXTENSAO UNIVERSITARIA!

THE DIALOGUE OF PHYSICAL EDUCATION KNOWLEDGE IN
EARLY CHILDHOOD EDUCATION THROUGH A UNIVERSITY
EXTENSION PROJECT

Luciana Toaldo Gentilini Avila'

RESUMO: Esta pesquisa visou descrever e analisar, por meio de uma
pesquisa bibliografica, como as a¢des desenvolvidas por um projeto de
extensdo, fundamentadas nos conhecimentos da Educa¢do Fisica,
contribuem para a formac¢ao docente e para o aprendizado das criangas na
educacdo infantil. Para a constru¢ao dos dados da pesquisa foram analisados
cinco artigos cientificos publicados nos ultimos seis anos pela equipe do
projeto de extensdo. A partir dos resultados dos artigos analisados, conclui-
se que os mesmos evidenciam os avangos pedagdgicos e desafios enfrentados
pelos/as extensionistas para desenvolver e articular os conhecimentos da
Educaciao Fisica na Educa¢ao Infantil, assim como demonstram a relevincia
da extensdo universitdria para a formacao dos professores, reforcando a
extensdo como um elo entre teoria e pratica.

Palavras-chave: Educagao Fisica. Educagao Infantil. Extensdo universitaria.

ABSTRACT: This research aimed to describe and analyze, through a
literature review, how the actions carried out by an extension project—
grounded in Physical Education knowledge—contribute to teacher
education and to children's learning in early childhood education. To
construct the research data, five scientific articles published over the past six
years by the extension project team were analyzed. Based on the results of the
analyzed articles, it is concluded that they highlight both the pedagogical
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advances and the challenges faced by extension participants in developing
and articulating Physical Education knowledge in Early Childhood
Education. They also demonstrate the relevance of university extension for
teacher training, reinforcing its role as a bridge between theory and practice.

Keywords: Physical Education. Early Childhood Education. University
Extension.

1 INTRODUCAO

Conforme previsto na Constituicdo Federal do Brasil, a extensdo universitaria é uma fungao essencial
do Ensino Superior (Brasil, 1988). Pode-se definir a extensdo, segundo o artigo 3 das Diretrizes para
a Extensiao na Educagdo Superior brasileira (Brasil, 2018), como uma atividade interdisciplinar,
integrante da estrutura curricular (ensino) e da pesquisa, contendo caracteristicas educacionais,
culturais, cientificas e tecnolégicas.

Consoante a legislacao, o principal propodsito dessa atividade é constituir e manter um dialogo
constante entre as institui¢des de ensino superior e setores da sociedade, produzindo, compartilhando
e aplicando conhecimentos de maneira indissociavel e continua (Brasil, 1996; Brasil, 2018).

No que concerne a formagao inicial do professor, tema que agrega esta pesquisa, as novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formac¢ado inicial de professores no Brasil (Brasil, 2024),
consideram a extensdo universitdria como um aspecto importante na formacgdo pedagogica do
futuro/a docente. Na diretriz, a necessidade de integrar a extensdo no curriculo das licenciaturas estd
expressa a partir do seu artigo 13, quando coloca essa atividade como um dos ntcleos curriculares
desses cursos:

II - Nucleo III - Atividades Académicas de Extensao - AAE, realizadas na forma de
praticas vinculadas aos componentes curriculares: envolvem a execucéo de a¢des de
extensao nas instituigdes de Educagido Basica, com orientagao, acompanhamento e
avaliacdo de um professor formador da IES (BRASIL, 2024, Art.13).

Diante do expresso e, especialmente, ao se destacar a necessidade da promocio de agoes de
extensdo para os/as académicos/as das licenciaturas brasileiras, junto as escolas de Educagdo Basica
publica, é que esta pesquisa se justifica. Ao mesmo tempo, e associado ao tema da importancia da
extensdo, este estudo se sustenta na discussio da formacdo de professores/as para atuar com os
conhecimentos da Educac¢ao Fisica nas institui¢es de Educagdo Infantil.

A Educagao Fisica é um componente curricular obrigatério em toda a Educagdo Basica (Brasil,
1996). As criancas matriculadas em estabelecimentos que ofertam a Educac¢ao Infantil tém o direito a
aprenderem sobre os conhecimentos que fazem parte desse componente. No entanto, como nao ha
necessidade prevista na legislagdio da presenca de um/a professor/a de Educagdo Fisica nessas
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institui¢des, o/a docente responsavel, possivelmente formado em pedagogia e/ou magistério, pelo
grupo de criangas pode garantir a construgao dessas experiéncias.

Destaca-se a importancia de se criar oportunidades de experiéncias diversificadas de
aprendizagem para as criangas com o movimento do prdprio corpo, especialmente, a partir das
brincadeiras e interagdes com os pares e adultos (Brasil, 2009).

Entende-se que na Educa¢ao Infantil se pode construir um trabalho pedagégico de forma
coletiva entre professores/as e profissionais formados em diferentes areas, garantindo a construgdo de
projetos educativos para e com as criangas (Ayoub, 2005; Mello; Marchiori; Bolzan; Klippel; Rocha;
Mazzei, 2020). Dessa forma, o/a professor/a de Educagdo Fisica deve estar nesse contexto para
contribuir com a formulagdo de propostas pedagogicas, sem a necessidade de estar de fato com as
criangas para as quais planeja.

Logo, o problema colocado para o desenvolvimento desta pesquisa foi: como os
conhecimentos da Educagao Fisica, por meio de a¢des desenvolvidas por um projeto de extensao
académica, contribuem para a formacdo dos/as professores/as e aprendizado das criancas que dele
participam.

Para responder a essa problematica, perseguiu-se o seguinte objetivo: descrever e analisar, por
meio de uma pesquisa bibliografica, como as a¢des desenvolvidas por um projeto de extensdo,
fundamentadas nos conhecimentos da Educa¢ao Fisica, contribuem para a formagdo docente e para
o aprendizado das criangas na Educa¢ao Infantil.

2 PROJETO DE EXTENSAO E A ARTICULACAO ENTRE EDUCACAO FISICA E
EDUCACAO INFANTIL NA FORMACAO DO PROFESSOR

O projeto de extensao Movimenta é uma a¢ao promovida pelo Grupo de Pesquisa e Formagao
em Educagao Fisica (GRUPESF) da Universidade Federal do Rio Grande (Furg) e tem como finalidade
oportunizar a inser¢io dos conhecimentos da Educac¢do Fisica na Educagdo Infantil de escolas
municipais da cidade do Rio Grande -RS. Participam do projeto, desde o ano de 2019, académicos/as
dos cursos de Licenciatura em Educagao Fisica e Pedagogia da Furg, professores de Educagao Fisica e
Pedagogia egressos desses cursos e professoras de Educagao Infantil de escolas da rede municipal da

cidade.

O objetivo geral do projeto é construir e propor praticas pedagdgicas com os conhecimentos
da Educagao Fisica articulados aos conhecimentos da Educagdo Infantil para grupos de criangas de
zero a cinco anos. Além disso, como objetivos especificos, o projeto visa:

L. proporcionar a aprendizagem e desenvolvimento de habilidades motoras fundamentais de
equilibrio, manipulacdo e locomogdo, assim como a melhora da aptidio fisica,
aprendizagem cognitiva e crescimento afetivo das criangas atendidas;

II. oportunizar aos/as académicos/as e futuros professores o exercicio do planejamento,
execucao e avaliacdo de brincadeiras com os conhecimentos da Educagao Fisica, integradas
a proposta pedagogica da Educagdo Infantil, junto a professores/a de Educagdo Fisica e
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pedagogia, egressos desses cursos, e professoras da rede municipal que atendem grupos de
criancas entre 0 e cinco anos;

III.  proporcionar espago de formagdo continuada para professores/as de Educagao Fisica e da
Educagdo Infantil, a partir da propria realidade educacional em que atuam, de forma a
auxiliarem na construgdo de conhecimentos para qualificar as praticas pedagogicas na
Educagéo Infantil;

IV.  estudar, discutir e elaborar materiais académicos (como resumos para eventos, artigos
cientificos, capitulos de livros, entre outros) para auxiliar professores/as que atuam na
Educagdo Infantil a oportunizarem praticas educativas com os conhecimentos da
Educacao Fisica articulados aos demais conhecimentos dessa etapa da Educagdo Basica.

O conjunto de objetivos mencionados, justificam-se pela obrigatoriedade legal e do direito das
criangas da Educagédo Infantil de aprenderem sobre os conhecimentos que compdem o componente
da Educagdo Fisica (Brasil, 1996). De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educa¢ao Infantil - DCNEI (Brasil, 2009) e a LDB (Brasil, 1996), percebe-se que a Educagéo Fisica,
como um componente curricular obrigatdrio, deve ser oferecida na Educagdo Infantil de forma
integrada aos demais conhecimentos que sdo direitos de aprendizagem das criangas. Essa
peculiaridade da Educagdo Infantil a torna uma etapa especifica diante das demais que compdem a
Educagao Basica, as quais se organizam de forma disciplinar.

No que tange a Educagao Infantil, a Educagdo Fisica assume papel fundamental uma vez que
pode contribuir com o desenvolvimento integral das criangas (Brasil, 1996). Tal componente, por
meio dos seus conhecimentos, pode possibilitar o aprendizado e aprimoramentos de diferentes
habilidades motoras fundamentais (de equilibrio, manipula¢do e locomo¢ao) a melhoria da aptidao
fisica, a aprendizagem cognitiva e o crescimento afetivo, como orienta a abordagem
desenvolvimentista da Educagéo Fisica (Gallahue; Donnelly, 2008).

As agdes do projeto Movimenta estdo alicercadas na Abordagem Desenvolvimentista da
Educagdo Fisica (Gallahue; Donnelly, 2008) e no Documento Orientador do Territério Rio-Grandino
- DOCTR (Prefeitura Municipal do Rio Grande, 2019) para a Etapa da Educagao Infantil. O DOCTR
¢ um documento orientador para a construc¢ao dos curriculos das escolas localizadas na cidade do Rio
Grande -RS, o qual foi elaborado com base nas DCNEI (Brasil, 2009) e na Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2017).

No que concerne os conhecimentos da Educagéo Fisica, propostos pelo Movimenta a partir da
Abordagem Desenvolvimentista, entende-se que esses estio articulados com os demais
conhecimentos oportunizados na etapa da Educagdo Infantil, especialmente, a partir do campo de
experiéncia Corpo, gestos e movimento. De acordo com o DOCTR (Prefeitura Municipal do Rio
Grande, 2019), a escola precisa viabilizar experiéncias de forma que as criancas, por meio do ludico e
das interagdes com seus pares, explorem e vivam um vasto repertério de movimentos amplos com o
corpo, seus gestos, olhares, sons e mimicas, descobrindo possibilidades de ocupar e usar o espago
corporal (por exemplo, sentar com apoio, rastejar, engatinhar, escorregar, caminhar com e sem apoio,
saltar, escalar, equilibrar-se, rolar, correr, entre outras).

Como metodologia central de desenvolvimento do projeto, coordenado por uma docente do
Instituto de Educagdo da Furg, esta o planejamento de brincadeiras a partir dos conhecimentos da
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Educagao Fisica articulados aos da Educagdo Infantil, de forma conjunta entre os/as extensionistas,
professores/as de Educagédo Fisica e Pedagogia e as professoras de Educagao Infantil, estas das escolas
municipais parceiras do projeto.

Desde o ano de 2019, quando o projeto iniciou, a cada inicio de ano letivo da universidade uma
ou mais escolas municipais, que oferecem grupos de Educagdo Infantil (ber¢ario, maternal I e II, e
nivel I e IT), contatada pela coordenadora do projeto para oferecer as agdes do Movimenta. O critério
de escolha dessas escolas, além da autorizagdo da realizagdo das acdes do projeto pela equipe gestora
da institui¢do, é a disponibilidade das professoras da Educa¢ao Infantil, no seu horario de trabalho,
para participarem de reunides de planejamento juntos aos/as extensionistas, as quais acontecem
quinzenalmente nas dependéncias da escola parceira. A gestdo da escola parceira fica responsavel por
estipular quais os grupos de criancas da Educagdo Infantil e, consequentemente, as professoras da
Educagdo Infantil que irdo fazer parte do projeto.

A partir do inicio do ano de 2022, o projeto vem acontecendo de forma continua em uma
Escola Municipal de Educagdo Infantil (EMEI). Outras escolas ja foram contempladas, porém devido
a dificuldade de liberagdo das professoras para os momentos de planejamento, no seu turno de
trabalho, inviabilizaram o prosseguimento das agdes propostas.

Em conjunto ao planejamento coletivo, o projeto ¢ desenvolvido a partir de outras agdes,
como: a formacgdo da equipe, reunides semanais e presenciais, propostas de brincadeiras com as
criangas na escola parceira, registro no didrio coletivo, avaliagdes constantes do projeto e producao de
material académico.

A formacao da equipe é o momento de preparacio dos/as extensionistas e professores/as
participantes a partir das seguintes propostas: apresentacao e estudo de elementos principais que
compdem a Abordagem Desenvolvimentista; oficinas de brincadeiras, oportunizando a vivéncia de
adultos (académicos/as e professores/as) em brincadeiras que poderdo ser executadas e reconstruidas
com as criangas nas escolas; proposta de leitura dos trabalhos cientificos publicados pelo GRUPESF;
planejamento dos conhecimentos da Educagao Fisica que serdo oportunizados no primeiro e segundo
semestre do ano, tendo como atores principais, deste planejamento, os/as extensionistas.

Nas reunides semanais, as quais ocorrem durante todo o periodo letivo da universidade, de
forma presencial na universidade, com duragdo média de duas horas, sao realizadas as conversas,
combinagdes, estudo e planejamento das agdes e planejamento de brincadeiras (prévias) que serdo
propostas, entre outros topicos pertinentes. Normalmente, dedica-se uma parte da reunido para os/as
extensionistas e professores/as participantes contarem sobre as brincadeiras propostas na escola e a
outra parte para o estudo e discussido de materiais relativos a tematica da Educagéo Fisica na Educac¢ao
Infantil.

Uma das agdes fundamentais do projeto sdo as agdes na escola. Essas agdes consistem no
planejamento, execu¢ao e avaliacdo das brincadeiras com os conhecimentos da Educagao Fisica junto
as professoras pedagogas. As brincadeiras sdo planejadas tendo como base a articulagdo dos
conhecimentos da Educagdo Fisica com as demais areas dos conhecimentos da Educagdo Infantil,
buscando alcangar os direitos de aprendizagem e desenvolvimento das criangas expostos pelo campo
de experiéncia Corpo, gestos e movimentos do DOCTR (Prefeitura Municipal do Rio Grande, 2019).
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As agbes na escola ocorrem a partir da formagao de grupos entre os/as extensionistas e
professores/as, priorizando que no grupo estejam académicos/as e egressos dos cursos de Licenciatura
em Educagdo Fisica e da Pedagogia, visando uma articulagdo maior entre essas areas do conhecimento.
Nao ha a necessidade dos/as extensionistas participarem do processo de execugdo das brincadeiras
junto a professora da escola parceira, tendo-se em vista as particularidades da Educagdo Infantil e para
ndo alterar a rotina ja estabelecida pela professora com as criangas (Brasil, 2009).

A produgao de registros no diario de campo é outra agao proporcionada pelo projeto desde a
sua criagdo. Os/as extensionistas mantém e registram, semanalmente, num didrio de campo as
experiéncias, percepg¢des vividas e avaliagdes junto as agdes do projeto. O didrio é mantido em um
documento a partir da plataforma Google Drive e compartilhado entre toda a equipe. Os/as
extensionistas tém liberdade para registrarem as suas experiéncias e percep¢des das agdes do
Movimenta, sendo incentivados a realizarem esses registros em seguida das brincadeiras realizada na
escola e das reunides semanais na universidade.

O projeto promove momentos de avaliagdo de suas agdes. Nesses, o grupo de extensionistas,
professoras pedagogas e gestores da escola parceira e coordenadora do projeto, reunem-se de forma
presencial, para conversar e avaliar as agdes oferecidas pelo projeto no ano vigente. O intuito dessa
avaliacdo é observar as potencialidades e limita¢des do projeto e projetar as futuras agdes que serao
oferecidas.

Por fim, e foco central desta pesquisa, o projeto prevé a producao de material académico, seja
na forma de artigos cientifico, capitulo de livro, resumos enviados e apresentados em eventos, entre
outros. Essa a¢do intenta contribuir para a formagdo académica dos/as participantes do projeto,
divulgar os conhecimentos produzidos e contribuir com o campo de estudo da Educagdo Fisica na
Educacéo Infantil.

3 METODOLOGIA

A metodologia adotada para a realizagdo deste estudo foi da pesquisa bibliografica, sendo
analisados todos os artigos cientificos publicados em periédicos nacionais, nos ultimos seis anos, pela
equipe do projeto. A pesquisa bibliografica, conforme Marconi e Lakatos (2003), abrange a analise de
toda a bibliografia disponivel sobre um tema de estudo. O objetivo central desse tipo de pesquisa é
que o pesquisador tenha acesso ao que ja foi produzido sobre o tema escolhido. Ressalta-se que esse
tipo de pesquisa nao se restringe a repetir o contetdo contido nas referéncias pesquisadas, porém
explorar novas perspectivas, possibilitando desfechos originais.

Apos a definicdo do problema e objetivo desta pesquisa, buscou-se nos arquivos do projeto
Movimenta todas as publicagdes em periddicos cientificos nacionais referentes a analise e resultados
das agdes do projeto desde o ano de 2019. Como resultados dessa busca, foram identificados 5 artigos
publicados entre os anos de 2020 e 2024 pela coordenadora do projeto e equipe de extensionistas?.

2 Foram excluidos dessa andlise os resumos de trabalhos enviados e publicados em eventos cientificos da area.
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No quadro 1 abaixo as referéncias sao descritas, contendo os autores da publicagdo, o ano, o
periddico publicado e o objetivo da pesquisa. Na se¢do de analise e discussdo dos resultados, os
achados desses estudos serdo apresentados, analisados e discutidos com base na literatura.

Quadro 1- Artigos publicados pela equipe do Movimenta

Autores e Ano de publicagdo | Periddico de publicagao Objetivo da pesquisa

Avila, Bandeira, Marques, | Extensio: revista eletronica | Analisar as implicagdes de um projeto de

Rodrigues, Corréa e | de extensdo extensao para a formagao de professores e no

Domingues (2020) aprendizado e desenvolvimento motor de
criangas.

Ferreira, Oliveira, Auvila, | Teoria e pratica da | Identificar a percep¢do dos/as extensionistas
Ribeiro e Neves (2023) educacio de um projeto de extensio sobre as agdes
oportunizadas pelo projeto no que tange a
articulagdo dos conhecimentos da Educacio
Fisica na Educacio Infantil.

Avila (2023) Revista Momento: didlogos | Descrever e analisar as oportunidades
em educacio proporcionadas pelo projeto durante as
atividades remotas no ano de 2021 com os
conhecimentos da Educagio Fisica na
Educa¢ao Infantil para a formacgdo inicial
dos/as académicos/as envolvidos/as.

Oliveira, Avila, Dias Lemos, | Revista Ponto de Vista Apresentar e analisar as contribuicoes das
Pereira e Rodrigues (2023) acoes do projeto que ocorreram no decorrer
do ano de 2022 em uma EMEI da cidade do
Rio Grande - RS.

Peixoto,  Prietsch,  Dias | Conexdo Relatar e analisar os pontos positivos e as
Lemos, de Avila e Avila dificuldades de atuagdo pedagégica com os
(2024) grupos de criancas da Educagao Infantil

atendidas pelo projeto.

Fonte: Arquivos do projeto.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao adentrar-se na andlise das publica¢des apresentadas no item anterior (Quadro 1), o estudo
publicado pelos primeiros/as académicos/as participantes como extensionistas do projeto, Avila et al
(2020), intitulado “Implicagdes de um projeto de extensdo para professores e criangas da educagio
infantil”, apresentou os resultados obtidos a partir da avaliagdo do primeiro ano de agdes do projeto
numa escola da rede municipal da cidade do Rio Grande - RS.

O objetivo da pesquisa foi analisar as implicacdes do projeto para a formagdo inicial e
continuada de professores/as e o aprendizado e desenvolvimento motor de criangas. Constituiram o
publico-alvo do estudo quatro extensionistas do curso de Educagao Fisica, trés da Pedagogia, todos da
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Furg, e quatro professoras pedagogas vinculadas a escola parceira. Para a constru¢ao dos dados da
pesquisa, Avila et al. (2020), utilizaram-se trés instrumentos: andlise das reflexdes escritas pelos/as
extensionistas nos didrios de campo, entrevista semiestruturada com as professoras pedagogas e
discussdes nas rodas de conversa no seminario avaliativo de encerramento do projeto no ano de 2019.

A partir da analise desses dados, foram organizadas categorias que discutiram sobre as
dificuldades e aprendizagens dos/as extensionistas, enquanto participante do projeto, e avaliagdes das
professoras pedagogas.

Quanto as dificuldades dos/as extensionistas, nesse primeiro ano do projeto, eles evidenciaram
a baixa frequéncia de presenga das criangas matriculadas na escola nos momentos propostos pelo
projeto, as preocupagdes, sentimento de inseguranga e/ou falta de experiéncia para atuar no contexto
da Educagao Infantil. No que tange as aprendizagens, os mesmos evidenciaram o trabalho em
conjunto com a dupla extensionista e com a professora pedagoga, além do sentimento de confianca
desenvolvido no decorrer de atuagao com a intervengdo oportunizada pelo projeto. Sobre as
percepcOes das professoras, essas destacaram as aprendizagens construias pelas criancas e a
possibilidade de formac¢ao continuada sobre os conhecimentos da Educagio Fisica no chdo da escola
(Avila et al., 2020).

Paralelo aos resultados alcangados com a investigacdo mencionada, nota-se que no primeiro
ano de atuagdo do projeto, conforme o uso das nomenclaturas utilizadas na escrita do artigo, por
exemplo, as palavras “aula”, “conteudos” e “interven¢des”, havia um distanciamento das agoes
propostas com as orientagdes das DCNEI (Brasil, 2009). A metodologia de desenvolvimento das agdes,
seguia uma logica de Educa¢ao Fisica como disciplina curricular, devido ao desconhecimento do
grupo de como essa etapa estava organizada (ou deveria estar), conforme as suas diretrizes.

Para alguns autores, como Guirra e Prodécimo (2010) e Ayoub (2005), essa ¢ uma das
preocupagdes que existem sobre a presenca de um/a professor/a de Educagao Fisica no espago da
Educacdo Infantil. Os autores entendem que a presenca desse/a profissional, quando nao orientado
ao que atualmente a legislagdo prevé e garante como direito das criangas, pode fragmentar os
conhecimentos e experiéncias proporcionados as criangas. No entanto, ressaltam que um/uma
professor/a de Educagdo Fisica nessa etapa contribui para a construgio de praticas pedagdgicas que
valorizem o corpo e o movimento das criangas.

Porém, passados trés anos, e alguns acontecimentos que mudaram os rumos do projeto, como
a Pandemia da Covid-19 nos anos de 2020 e 2021° a coordenadora publicou o artigo intitulado
“Projeto de Extensao Movimenta: a Educagao Fisica na Educagdo Infantil em Tempos de Pandemia”.
A pesquisa, do tipo relato de experiéncia, teve o objetivo de descrever e analisar as oportunidades
proporcionadas pelo projeto durante as atividades remotas da universidade e das escolas no ano de
2021. Participaram 12 extensionistas, sendo quatro do curso de Pedagogia e oito do curso de Educagao

> A COVID-19 é uma doenga causada pelo coronavirus (SARS-Cov-2), a qual trouxe impactos para a esfera educacional
no Brasil e no mundo. Com a publicagdo da Portaria n° 342, de 17 de margo de 2020, as institui¢des de ensino superior
tiveram as suas atividades presenciais canceladas e a possibilidade de utilizar os meios e tecnologias de informagio e
comunicag¢do para dar prosseguimento as suas atividades (Brasil, 2020).
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Fisica, e trés pedagogas de escolas de Educagdo Infantil parceiras do projeto (ao total foram duas
escolas).

O desenvolvimento da pesquisa foi organizado por meio de trés momentos: 1: caracterizado
pela formagdo do “grupo de trabalho colaborativo”, que teve o intuito de planejar, executar e avaliar
brincadeiras para serem realizadas de forma remota pelas criangas da Educagdo Infantil; 2:
caracterizado pelos encontros semanais on-line, realizados a partir da plataforma google meet, do
grupo de trabalho colaborativo; 3: compartilhamento de percepgdes sobre as agdes executadas pelo
grupo de trabalho colaborativo. Os resultados geraram as seguintes categorias: a¢des do projeto,
dificuldades e surpresas ao desenvolver as atividades remotas e troca de experiéncias entre professoras
e académicos/as.

Referente as dificuldades, de modo divergente da edigdo anterior no formato presencial, as
atividades remotas trouxeram desafios no ambito da utilizagdo das tecnologias da informacao e
comunicagao on-line, sentidas pelos/as extensionistas e pedagogas. Observou-se que alguns/mas
desses/as ndo tinham familiaridade com as tecnologias digitais ou ndo possuiam esses recursos. Apesar
disso, e superando algumas questdes, os/as extensionistas surpreenderam-se com o retorno das
criangas, quanto aos videos gravados com a devolutiva das brincadeiras planejadas e propostas a elas.

No que se refere a essas devolutivas, elas eram recebidas quinzenalmente/mensalmente através
dos responsaveis pelas criangas de cada turma. O canal de contato entre a escola e as familias das
criangas foi estabelecido por meio a criagdo de um grupo de conversa on-line estabelecido entre a
gestao da escola, professora responsavel pela turma de criangas e responsaveis por essas. As familias
que ndo tinham condi¢des econdmicas de manter essa comunicagdo, compareciam na escola para
retirar ou entregar algum material produzido pelas criangas (como desenhos). Essa foi a forma
encontrada pela escola e professoras, e absorvida pelo projeto Movimenta, de interagir com as criangas
e as suas familias, propondo as brincadeiras planejadas pelo grupo.

No ambito das trocas, professoras e extensionistas, demonstraram o quanto as experiéncias
compartilhadas pelo grupo foram de suma importancia aos avangos e continuidade das ag¢des do
projeto. Demarca-se que foi por meio das reunides on-line e, em especial pela presenca de uma das
pedagogas, que a equipe do projeto se aproxima do estudo das DCNEI (Brasil, 2009) e altera as suas
concepgodes sobre as criangas e o curriculo da Educacgao Infantil. Por exemplo, a concepc¢ao de que a
Educagdo Fisica ndo deveria atuar como uma disciplina no espago da Educagdo Infantil foi algo
aprendido junto a essa pedagoga, a qual compartilhou com o grupo a sua concepgiao de como os
conhecimentos da Educagao Fisica poderiam estar articulados ao da Educagédo Infantil.

No mesmo ano, porém com a andlise das acdes do projeto depois da retomada da
presencialidade na universidade e nas escolas do Rio Grande - RS, os/as extensionistas do projeto,
participantes desde o ano de 2021, publicaram o artigo intitulado “Projeto de extensdo movimenta:
como articular os conhecimentos da educagao fisica na proposta pedagégica da educagao infantil?”
(FERREIRA; et al., 2023). A pesquisa teve o objetivo de identificar a percep¢ao dos/as extensionistas
sobre as agdes oportunizadas pelo projeto no que tange a articulagdo dos conhecimentos da Educagao
Fisica na Educagdo Infantil. Especialmente, a pesquisa visou avaliar se as agdes do projeto estavam
articuladas aquilo que as DCNEI (Brasil, 2009), orientam.
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Dessa pesquisa, participaram os/as extensionistas do projeto. A producdo dos dados aconteceu
a partir de dois momentos: 1: analise dos diarios de campo dos/as extensionistas; e 2: entrevista de
Grupo Focal com o grupo de extensionistas. A partir dos resultados foi possivel criar quatro
categorias: articulacdo dos conhecimentos da Educagao Fisica com os da Educagédo Infantil, formagao
inicial, trabalho pedagégico na EMEI, aprendizagens das criangas e dificuldades nas a¢des do projeto.
Ressalta-se, como traz o préprio titulo do artigo, da categoria articulacdo dos conhecimentos da
Educagao Fisica com os da Educa¢io Infantil, a preocupagdo do projeto em tornar evidente o seu
principal objetivo. Logo, os/as extensionistas observaram que uma das principais caracteristicas dos
momentos que construiram com as criangas foi o atendimento dos seus interesses e necessidades, algo
primordial quando se pensa o curriculo da Educagédo Infantil (Brasil, 2009).

Ao atender as necessidades e interesses das criangas, o projeto assegurou o cumprimento dos
direitos dessas, conquistados e previstos pela constitui¢ao (Brasil, 1988). Especialmente, os direitos de
uma educagdo de qualidade, crescer com dignidade e protecao e a construgao de aprendizagens com
sentido e afeto (Brasil, 1988; 1996).

Outra das categorias desse artigo analisadas foram as dificuldades. Diferente da pesquisa de
Avila et al. (2020), a qual trouxe as principais dificuldades do inicio do projeto, Ferreira et al. (2023)
observaram que as dificuldades em 2022 giravam em torno do momento do planejamento com as
professoras pedagogas na escola e com a rotina das criancas na EMEI. Sobre os momentos de
planejamento, como em 2022 essa foi uma nova proposta de a¢do do projeto (uma vez que, em 2019
ndo havia esses momentos em conjunto de planejamento das brincadeiras e em 2021 esses eram
realizados on-line), o grupo teve dificuldades de alinhar as brincadeiras pensadas com aquilo que
poderia ser interesse para as criangas, na visao das pedagogas.

De acordo com Noévoa (2023), a cooperagao é um principio estruturante para a educagao na
contemporaneidade. Sob essa otica, os didlogos e encontros entre professores em exercicio e em
formagdo ndo apenas devem ser valorizados, mas concebidos como parte essencial dos processos
formativos. Observa-se que o projeto se configurou como um dispositivo pedagdgico que
potencializou praticas colaborativas na elaboragdo de propostas educativas voltadas a infancia,
promovendo espagos de partilha, analise critica e reflexdo coletiva.

Na sequéncia das publicagdes, os/as extensionistas Oliveira et al. (2023), divulgaram a pesquisa
intitulada “A Educagdo Fisica na Educagdo Infantil a partir das agdes do Projeto de Extensdo
Movimenta”. Esse relato de experiéncia, procurou apresentar o conjunto de novas agdes propostas
pelo projeto, a partir do ano de 2022. Entre essas a¢des estavam as reunides de planejamento e
acompanhamento das brincadeiras na escola parceira (como analisado por Ferreira et al. (2023), as
oficinas oferecidas para a comunidade externa da Furg e o seminario de avaliagdo do projeto.

Destaca-se dessa pesquisa, em relacio as apresentadas anteriormente, a categoria oficinas e o
seminario de avaliagao. No que concerne as oficinas, essa foi uma forma que o projeto encontrou de
divulgar os conhecimentos e experiéncias que vinha construindo desde 2019, sobre a possivel
articulacdo dos conhecimentos da Educagdo Fisica na Educac¢do Infantil. Conforme resultados do
artigo, essas oficinas ja foram oferecidas no espago da universidade para as criangas atendidas, as quais
tiveram a oportunidade de estar num ambiente diferente daquele da sua escola, e para professores
pertencentes a comunidade externa da universidade.
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Constatou-se que as oficinas desenvolvidas pelo projeto, para além das pesquisas divulgadas
em publicac¢des e eventos cientificos, configuraram-se como estratégias significativas de disseminagao
dos saberes produzidos desde a sua criagdo. Tal abordagem contribui para a superagio de uma
concep¢ao estritamente academicista da universidade, conforme critica Gadotti (2017), ao promover
espagos de troca com criangas e docentes da comunidade externa a Furg. Nesse sentido, o projeto nao
apenas socializa os seus resultados, mas fomenta a participagdo popular no ambiente universitario,
em consonancia com os principios estabelecidos pela LDB, quando aborda sobre a extensao
universitaria (Brasil, 1996).

Referente ao semindrio de avaliagdo, notou-se que essa é uma acao semelhante as oficinas, uma
vez que foi aberta a comunidade externa da universidade. No entanto, essa agdo visou estabelecer um
momento de avaliagdo e encerramento das atividades no ano letivo académico. Nesse espago foram
apresentadas as principais experiéncias dos/as extensionistas com as criangas dos grupos atendidos.
O intuito dos seminarios foi criar um ambiente de reflexdes sobre tudo que foi possivel alcangar com
0 projeto, no ano de execugao, mas, a0 mesmo tempo, pensar em novas propostas para o ano seguinte.
Considerou-se que muitas das mudangas que o projeto passou desde a sua criagdo foram fruto das
reflexdes promovidas pelas discussdes no seminario.

As avaliagoes e reflexdes continuas acerca das agdes do projeto, revelaram-se fundamentais,
especialmente diante da sua estreita articulagdio com a comunidade escolar. Destacou-se, nesse
processo, a importdncia dos registros elaborados por/pelas extensionistas e pedagogas no didrio
coletivo do grupo, os quais potencializam os momentos reflexivos (como no seminario de avaliagao)
e subsidiam a analise critica das praticas desenvolvidas, contribuindo para decisdes acerca da
permanéncia ou mudanga das agdes. Ao se conceber um projeto de extensao, torna-se imprescindivel
considerar a dinAmica de troca de saberes entre a universidade e a comunidade, evidenciando uma
relagao dialdgica pautada na constru¢ao mutua do conhecimento (Ribeiro, 2019).

E, por fim, mais recentemente, Peixoto et al. (2024), publicaram o artigo intitulado “As
possibilidades e os desafios de atuagdo na educagéo infantil a partir dos conhecimentos da educagio
fisica: um relato de experiéncia do projeto de extensao movimenta”. Esse estudo relatou e analisou os
pontos positivos e as dificuldades de atuagao pedagdgica com os grupos de criangas da Educagédo
Infantil no ano de 2023. Os dados desse relato de experiéncia sdo provenientes das avaliacdes tecidas
no seminario do projeto. A terceira edi¢do do seminario ocorreu no més de dezembro de 2023, de
forma presencial, durante uma manha, e contou com a presenca dos/as 20 extensionistas e pessoas da
comunidade interna da Furg. O principal objetivo do seminario foi apresentar e avaliar as
possibilidades de articulagdo dos conhecimentos da Educagédo Fisica com os da Educa¢do Infantil do
grupo de criangas atendidas pelos/as extensionistas (ber¢ario I, bergario II, maternal I, maternal II,
nivel I e nivel II), bem como identificar os conhecimentos promovidos e as brincadeiras realizadas,
destacando os pontos positivos e desafios da atuagao pedagdgica nas escolas parceiras.

Os resultados alcancados demonstraram como potencialidades a integracao dos/as
extensionistas dos cursos de Educagao Fisica e Pedagogia, a familiarizacdo com o ambiente da
Educac¢io Infantil, a oportunidade observada das criangas aprenderem e desenvolverem-se de forma
integral e a promogao de interagdes entre as criangas por meio das brincadeiras.
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Relativamente aos pontos negativos, destacaram-se os contratempos climaticos e os dias de
feriado, a inseguranca inicial para atuar com as criancas da Educagdo Infantil e a dificuldade de
adaptar algumas brincadeiras, tendo como base o interesse e necessidade das criancas.

De maneira semelhante as dificuldades evidenciadas no artigo de Avila et al. (2020), é possivel
perceber como comportamento repetitivo dos/as extensionistas, o sentimento de inseguranga num
primeiro contato com as criangas na escola. Esse fato acontece, porque a todo o inicio de ano o projeto
recebe académicos/os novos e recém-ingressantes no Ensino Superior. Apesar de alguns/as
extensionistas permanecerem no projeto, do inicio ao fim do curso, notou-se uma rotatividade a cada
ano. Apesar dessa dificuldade, observou-se pelas avaliagdes ja obtidas nos seminarios (Oliveira et al.,
2023), que ao final do ano letivo a grande maioria dos/as extensionistas destacou a importancia de ter
tido essa experiéncia, agregando mais conhecimentos para a sua formagdo inicial e mais seguranca
para atuar com essa etapa.

A partir dessa evidéncia, Novoa (2023) alerta sobre a necessidade de a formagao inicial dos
professores promover momentos de contato com o futuro campo de atuagdo, sendo os projetos de
extensdo um espago propicio a isso. Entende-se que os projetos de extensao, pelos principios que
devem estar orientados (Brasil, 2018) e pela configuracdo que devem assumir na formagdo inicial
dos/as professores/as (Brasil, 2024), constituem-se como oportunidades de se promover uma
formacao docente mais proxima da realidade de atuagao profissional.

Ao revisitar o problema desta pesquisa — como os conhecimentos da Educagéo Fisica, por meio de
acoes desenvolvidas pelo projeto, contribuem para a formagao dos/as professores/as e aprendizado
das criangas que dele participam — observa-se que os cinco artigos analisados, publicados entre 2020
e 2024, destacaram as principais propostas, desafios, transformagdes e impactos gerados por essa
proposta de extensdo universitdria. Os resultados evidenciaram um crescimento significativo no
numero de extensionistas envolvidos, passando de sete académicos em 2019 para 20 em 2023, o que
demonstra o fortalecimento e a expansao do projeto ao longo dos anos.

O projeto analisado, a principio, demonstra um impacto social significativo, especialmente ao
possibilitar o atendimento a diversos grupos de criangas por meio das brincadeiras implementadas na
EMEI parceira. Além disso, contribui para o aprimoramento da formagao inicial dos estudantes
participantes, promovendo o didlogo continuo entre teoria e pratica, permitindo que desde o inicio
da graduagdo estejam em contato direto com o ambiente escolar. Como os/as académicos advém dos
cursos de Educagdo Fisica e Pedagogia, a iniciativa fortalece a constru¢do de um conhecimento
interdisciplinar entre as areas, ampliando as oportunidades de formacao inicial e continuada e
beneficiando, diretamente, as crianc¢as atendidas pelo projeto.

No entanto, esses avangos também trazem desafios para a universidade e para a coordenagao
do projeto. Entre eles, destaca-se a necessidade de uma infraestrutura melhor, incluindo recursos
materiais adequados para a realizagao das brincadeiras na escola. Além disso, a gestao das agdes torna-
se mais complexa, pois administrar um grupo maijor exige um esfor¢co consideravel da equipe

responsavel.
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Outro fator relevante, é a variagdo nos niveis de engajamento dos/as extensionistas, o que
impacta diretamente a dindmica das agdes. Com a curricularizagdo da extensao* (Brasil, 2018),
observa-se uma mudan¢a no perfil dos participantes: enquanto em 2019 todos/as académicos
ingressaram no projeto motivados pelo aprimoramento da sua formagéao, nos ultimos anos, muitos
passaram a participar, visando o cumprimento das horas exigidas pelos cursos, o que pode influenciar
a sua dedicagdo e envolvimento nas agdes do Movimenta.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir da analise realizada, esta pesquisa evidenciou a relevancia das a¢des desenvolvidas no
ambito do projeto de extensdao fundamentado nos conhecimentos da Educagao Fisica para a atuagao
docente na Educagdo Infantil. Por meio da revisao bibliografica, foi possivel compreender como essa
iniciativa tem contribuido para a formacao docente quanto para o aprendizado das criancas na
educacdo infantil.

Como resultados constantes nas publicagdes, percebeu-se o destaque para as avaliagdes das
acdes promovidas e as dificuldades sentidas pelos/as extensionistas na atuagdo nos diferentes anos de
execugdo do projeto. As avaliagdes indicam mudangas de atuagdo, como um inicio desarticulado com
as politicas orientadoras dos curriculos da Educac¢do Infantil e uma atual atuagdo em harmonia com
os diferentes saberes que compdem a primeira etapa da Educagdo Basica.

No que tange as dificuldades com a pratica pedagdgica, nota-se que essas fazem parte do
aprender docente, seja no inicio como na consolidagdo da carreira de professor/a. O projeto tem
possibilitado a aproximacao entre a universidade e a escola (sociedade), cumprindo com o principal
principio da extensdo académica.

Dessa forma, os achados das pesquisas analisadas reforcam a importancia da extensdo
universitaria como um elo entre teoria e pratica, proporcionando experiéncias enriquecedoras para
todos os envolvidos. Especialmente, quando envolvem a atuagdo com os conhecimentos da Educagao
Fisica na Educagao Infantil.

Como projetos de pesquisa em andamento, a equipe se debruga, atualmente, em trés temas de
investigacao ligados as agdes do projeto. Primeiro, o estudo dos desdobramentos dos registros escritos,
realizados pelos/as extensionistas no diario coletivo, para a sua formagéo inicial. Como segundo, a
investigacdo sobre as repercussoes das brincadeiras promovidas para e com as criangas, tendo como
foco a movimentacgao corporal ampla. E, terceiro, o mapeamento das atividades profissionais dos/as
académicos/as egressos/as do projeto de extensao.

Como limitagoes desta pesquisa e das que fizeram parte da revisdo bibliografica, ressalta-se
que foram produzidas pela propria equipe do projeto. Isso ndo compromete a legitimidade cientifica

* A curricularizagdo da extensio e refere a integracio das atividades extensionistas aos curriculos dos cursos de graduagio,
conforme estabelecido pela Resolug¢ao n° 7/2018 do CNE/CES (Brasil, 2018). Essa diretriz determina que, no minimo, 10%
da carga horaria total dos cursos seja destinada a extensdo, promovendo o didlogo entre universidade e sociedade e
fortalecendo a formacio cidada dos estudantes.
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dos trabalhos, pois foram publicados em peridédicos com avaliagdo Qualis® entre A e B no campo da
Educagdo/Educagio Fisica. No entanto, entende-se ser importante que as agdes do projeto possam ser
analisadas e avaliadas por ndo integrantes das acoes, tendo-se uma percepgao e avaliacdo de alguém
externo ao projeto.
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RESUMO: O objetivo do artigo ¢ analisar a reconfiguragao curricular do
Ensino Médio Gaucho em Tempo Integral e o lugar da Educagao Fisica nesse
contexto. A pesquisa adota a analise documental, incluindo a legislacdo sobre
a tematica, matrizes curriculares, os cadernos dos Itinerarios Formativos e da
parte diversificada. Os resultados apontam para oscilagdes na carga horaria
da area, deslocamentos de funcio e tensdes em torno de sua identidade
profissional, indicando a necessidade de manuten¢do de politicas de
valorizagdo, estrutura formativa continua e reconhecimento institucional
para consolidar as Metodologias de Exito, garantindo uma formagdo
efetivamente integral.

Palavras-chave: Educagao Fisica. Reconfiguragdo curricular. Ensino Médio
gaticho em tempo integral.

ABSTRACT: This article analyzes the curricular reconfiguration of Full-
Time High School in Rio Grande do Sul (Brazil) and the role of Physical
Education within this context. The study employs a documentary analysis
methodology, examining relevant legislation, curricular frameworks, and
pedagogical materials from both the formative itineraries and the diversified
curriculum components. The findings reveal fluctuations in Physical
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Education’s workload, shifts in its educational role, and tensions
surrounding its professional identity. These results highlight the need for
policies that promote teacher recognition, continuous professional
development, and institutional support to consolidate successful
methodologies and ensure a genuinely comprehensive education.

Keywords: Physical Education. Curricular reconfiguration. Full-time High
School in Rio Grande do Sul.

1 CONTEXTUALIZANDO A TEMATICA

O exercicio da docéncia na contemporaneidade configura-se como um desafio permanente,
considerando as multiplas e constantes transformagdes que atravessam a sociedade. Nesse contexto,
torna-se necessaria a ressignificacao dos processos de ensino e aprendizagem, de modo que estejam
alinhados a complexidade das dindmicas sociais atuais.

Um dos aspectos centrais nesse cenario diz respeito as politicas educacionais, que vém sendo
continuamente reformuladas na tentativa de responder as demandas emergentes da sociedade, ao
mesmo tempo em que buscam orientar a pratica pedagogica dos docentes em seu cotidiano escolar.

Entre as mudangas mais significativas - e também uma das mais controversas - no campo
educacional brasileiro foi a promulgacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2017.
Concomitantemente, a promulgacdo do Novo Ensino Médio (NEM) - que reorganiza a etapa em duas
partes, a Formacgao Geral Basica (FGB) e os Itinerarios Formativos - foi desenhando um cenério de
discussodes significativas sobre o tema, principalmente pelo fato da mesma ter sido implementada via
medida provisoria’. Ainda em complemento a essas reformas, outras medidas foram implementadas,
como a Politica de Fomento a Implementagdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral
(EMTI), que traz outros elementos ao cenario educacional, como ampliacdo de tempos e espacos na
escola, além de novos componentes curriculares.

Atravessado por essas mudangas curriculares, o lugar dos docentes de diversas areas passa a se
reconfigurar, incluindo a Educagdo Fisica (EF). Com as mudangas do NEM, varios componentes
curriculares tiveram redugdo da carga hordria, muitas vezes deslocando docentes para outros
componentes que podem ser distantes da sua area de formagao. Outro ponto que cabe ser lembrado é
que apenas os componentes de Portugués e Matematica tém habilidades especificas descritas na
BNCC para o NEM, o restante passa a compartilha-las com sua area do conhecimento que, neste caso
em tela, trata-se das Linguagens. Nesse sentido, Silva e Boutin (2018) afirmam que as disciplinas de
Arte, Filosofia, Sociologia, dentre outras, acabam perdendo, com o NEM, sua estabilidade na matriz

* Conforme afirma Koetter (2023), grande parte do projeto foi gerado inicialmente durante o governo de Dilma Rousseff,
em 2013, através do Projeto de Lei 6.480. Com o impeachment e Michel Temer assumindo a presidéncia em 2016 com
uma agenda significativa de reformas estruturais, a proposta construida até entdo foi modificada significativamente e
lan¢ada através da Medida Proviséria n° 746, de setembro de 2016.
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curricular, trazendo como possivel consequéncia o distanciamento do conceito de omnilateralidade,
que pressupde uma formagao efetivamente integral.

A partir do cenario apresentado, o objetivo do presente artigo é analisar a reconfiguracdo
curricular do Ensino Médio Gatcho em Tempo Integral (EMGTI) e o lugar da Educacéo Fisica nesse
contexto.

Como proposta metodoldgica, o presente trabalho trata-se de um estudo descritivo, que se
ancora como um estudo de caso na perspectiva de Yin (2010), compreendendo que a mesma
possibilita a investigacdo de fendmenos contemporaneos dentro de seus contextos reais, nesse caso é
reconfiguragdo curricular que ocorre no Rio Grande do Sul (RS), especificamente no EMGTTL.

A coleta de dados foi documental baseando-se na perspectiva de Cellard (2008), indicando que
deve ser compreendida como um processo metodolégico criterioso, envolvendo diversos aspectos
como a contextualizagdo e a interpretacao critica dos documentos, pois tratam-se de produtos sociais
carregados de significados, ndo sendo fontes neutras de informagoes.

Foram incluidos para analise as legislacdes referentes a tematica desde a Constituicdo Federal
de 1988 até a ultima versao da Politica Nacional do Ensino Médio, promulgada pela Lei 14.945/2024,
de 31 de julho de 2024, os cadernos de trilhas de aprofundamento curricular do RS?, as matrizes
curriculares desde 2022 e também os cadernos dos componentes curriculares referentes a parte
diversificada do curriculo - que é exclusiva do EMGTT. Essa escolha se deu com a finalidade de captar
a reconfiguragdo curricular que se instaurou nas escolas que ofertam EMGTI no RS e os
desdobramentos para a EF. Com relacao aos cadernos das trilhas de aprofundamento, os mesmos
foram incluidos por trazerem o panorama geral da parte flexivel do NEM e as possibilidades de
readequagao dos docentes, ja com relagio aos cadernos sobre a parte diversificada do EMGTI, trazem
os principais elementos que diferenciam o EMGTI do EMG.

Para a andlise do material incluido na presente pesquisa foi utilizada a analise de contetido
(Bardin, 2016), tendo em vista que a referida metodologia compreende um conjunto de técnicas
voltadas a descrigdo sistematica do contetdo produzido no processo investigativo do fendomeno em
estudo. Trata-se também de um método estruturado que possibilita a identificagdio dados que dao
subsidio a constru¢ao de novos conhecimentos. Em um primeiro momento foi realizada a pré-analise
que consistiu em uma leitura dos materiais levantados. No segundo momento, o material foi
explorado com a finalidade de sinalizar as unidades de registros, resultando em pontos chave para a
analise. Por fim, foram construidas categorias de analise, focando em atribuir significados aos
resultados encontrados nos documentos.

A analise descrita resultou em trés categorias apresentadas a seguir: Entre diretrizes e
realidades: os marcos legais do Ensino Médio no Brasil e no RS; Matriz curricular e cadernos de
Itinerarios Formativos: o (ndo) lugar da EF; A parte diversificada no EMGTI: um olhar sobre as
Metodologias de Exito e a EF nesse contexto.

? Foram incluidos na analise os cadernos das areas de Linguagens (RS, 2024c), Ciéncias Humanas (RS, 2025a), Ciéncias da
Natureza (RS, 2024b) e Matematica (RS, 2024d).
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2 CATEGORIA I - ENTRE DIRETRIZES E REALIDADES: OS MARCOS LEGAIS DO
ENSINO MEDIO NO BRASIL E NO RS

2.1  Avangos e impasses no ambito nacional

Com o passar dos anos, um longo caminho foi percorrido na perspectiva de construir uma
Base Comum para a educagdo do pais (Boscatto, Impolcetto e Darido, 2016). Essa organizagao surge
desde a Constituicdo Federal (1988), quando esta faz alusdo a conteidos minimos a serem aplicados
no Ensino Fundamental, sendo ampliada para todo o Ensino Basico a partir da Lei de Diretrizes e
Bases da Educa¢ao - LDB (1996). Ainda com a intencionalidade de colocar em operacgao a ideia de
uma base, entram em vigor os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em 1997.

Neste cenario, o Conselho Nacional de Educagao (CNE), promulga em 2010 a Resolugdo N° 4,
que estabelece nas Diretrizes Curriculares Gerais para a Educagdo Basica a necessidade de se
estabelecer novamente uma base comum para pautar o trabalho pedagdgico em territério nacional
(Brasil, 2010). Logo apds essa movimentacao, essa meta passa a integrar o Plano Nacional de Educag¢ao
(Brasil, 2014), com vigéncia entre 2014 e 2024 e, entdo, em 2015, é instaurada a comissdo para
instaurar a BNCC, através da Portaria n° 592 de 17 de junho de 2015 (Brasil, 2017).

Desde que se intensificaram as movimentag¢des politicas em torno da construcao da BNCC,
especialmente nos ultimos anos, as discussoes acerca do Ensino Médio ganharam maior destaque no
cenario educacional, sendo a etapa mais impactada pelas mudangas estruturais promovidas com a
promulgacao do NEM, instituida pela Lei n° 13.415 (Brasil, 2017b). A nova estrutura propde uma
reforma curricular e organizacional que divide o Ensino Médio em duas partes: a Formag¢ao Geral
Basica, orientada pelos principios da BNCC, e os Itinerarios Formativos, que conferem maior
flexibilidade e possibilidade de escolha aos estudantes, de acordo com seus interesses e projetos de
vida.

Todo esse processo de implementacdo do NEM enfrentou diversas dificuldades e criticas
perante a sociedade, apesar da expansao e promessa de inovagoes. Questdes como as adequagdes dos
Itinerarios Formativos em cada estado e a dificuldade de promover a equidade no acesso as
oportunidades de aprendizagem para os estudantes passaram a favorecer as desigualdades,
desqualificando e fragilizando a formacao, conforme afirma Ortega (2024).

Na tentativa de contornar as criticas feitas ao NEM, o governo federal suspendeu a
implementagdo do mesmo, iniciando uma consulta publica com a intencionalidade de revisar os
resultados, tragar novas estratégias e estabelecer modificagdes nos aspectos mais frageis da normativa.
Alguns pontos encontrados foram a baixa carga horaria dos componentes curriculares da FGB e
fragmentacdo do curriculo. Apods a analise, em 31 de julho de 2024 a Politica Nacional do Ensino
Médio, através da Lei 14.945/2024, redefinindo as diretrizes da referida etapa (Brasil, 2024).

A reformulagio incluiu a ampliagido da carga horaria minima da FGB de 1.800 para 2.400
horas*, bem como o refor¢o de componentes antes reduzidos, como Histéria, Biologia, Sociologia e
EF. Outros pontos também se destacam como a busca pelo fortalecimento do ensino técnico e a

* Essa alteracdo ndo se aplicou ao ensino profissionalizante e técnico.
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exigéncia que as institui¢des oferegam ao menos dois itinerarios de diferentes areas do conhecimento,
na tentativa de deixar a organizagao curricular melhor distribuida.

Paralelamente a reforma do Ensino Médio, outras medidas normativas foram implementadas,
entre as quais se destaca a criagdo da Politica de Fomento a Implementacgdo de Escolas de Ensino
Médio em Tempo Integral, implementada pela Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 (Brasil, 2017).
Conforme afirma a legislagdo citada, a implantagdo do EMTI no pais tem se consolidado como uma
politica educacional estratégica, voltada ndo apenas a ampliacdo do tempo de permanéncia dos
estudantes na escola, mas também ao fortalecimento de uma formagéo integral, alinhada as demandas
da contemporaneidade.

2.2 Entre a convergéncia nacional e as particularidades locais: O EM no RS

Em consonancia com a implementagdo da BNCC e as diretrizes estabelecidas pela Lei n°
13.415/2017, o estado do RS implementou duas modalidades de organizagao curricular de oferta do
Ensino Médio: o Ensino Médio Gaucho (EMG) e o Ensino Médio Gaucho em Tempo Integral
(EMGTI), no ano de 2022. No que se refere ao EMGTI, configura-se como uma proposta voltada a
formagao integral dos estudantes, integrando aspectos académicos, culturais, esportivos e
socioemocionais na formagao dos jovens, buscando articular a formagao geral basica com praticas
interdisciplinares, além do aumento do tempo de permanéncia na escola (RS, 2021).

No estado do RS, a primeira iniciativa relacionada as novas diretrizes foi a escrita do
Referencial Curricular Gaicho do Ensino Médio (RCGEM), que foi tracado:

[...] a partir de principios democraticos pelos educadores, estudantes, entidades do
territdrio gaticho e comunidade escolar por meio de consultas online em formularios
semiestruturados e leituras do documento em elabora¢do, propde-se a ser
instrumento dinamico, atento as mudancas e as demandas da sociedade gatcha,
colocando-se em constru¢do permanente em consonancia com a legislagao vigente
(RS, 2021).

O referido documento apresentou os fundamentos pedagdgicos do curriculo gaucho,
abordando temas como o Projeto de Vida do estudante, a Educagdo Integral, as competéncias
socioemocionais, temas contemporaneos e transversais, além da FGB e dos Itinerarios Formativos,
incluindo a formagao profissional e tecnolégica (RS, 2021).

Com relagdo a FGB, cabe salientar que ajustes foram feitos ao longo da implementagao do
EMG e EMGT]I, como a redistribui¢ao da carga horaria entre as séries e a retomada de componentes
curriculares que haviam sido retirados. Ja nos itinerarios, foram criadas inicialmente 24 op¢des, com
foco na interdisciplinaridade, envolvendo uma éarea focal e outra complementar. Houve ainda a
tentativa de sistematizar essa oferta com a producdo de cadernos de apoio e a criagio de um
fluxograma para orientar as escolas, porém, em 2023, a Secretaria de Educagdo do Estado do Rio
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Grande do Sul (SEDUC-RS) optou por reorganizar as trilhas disponibilizadas, reduzindo as 24 iniciais
para 10 possibilidades, além da manuten¢ao das opgdes profissionalizantes, conforme pode ser
observado na figura abaixo:

Figura 1 - Trilhas de aprofundamento Curricular no RS (2023)
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Fonte: Site do Ensino Médio Gaucho®

Com relagao ao EMTI, no RS o mesmo foi sistematizado a partir de 2017, com apoio de verbas
do FUNDEB, contemplando 18 escolas piloto que foram selecionadas a partir de contextos que
incluiam vulnerabilidade social. A proposta buscou nao sé aumentar o tempo escolar, mas também
objetivava melhorar indices de evasao e reprovagdo no estado, na busca de uma formagao ampliada e
voltada ao desenvolvimento de competéncias para vida e para o trabalho.

Em 2023, o RS aderiu ao Modelo Pedagdgico da Escola da Escolha, que foi desenvolvido pelo
Instituto de Corresponsabilidade pela Educagao® (ICE), buscando estratégias para qualificar a
educagdo em tempo integral no estado. O referido modelo se baseia centralmente no Projeto de Vida
dos estudantes e no seu desenvolvimento integral, contemplando aspectos intelectuais, emocionais,
sociais e éticos.

O modelo ¢ pautado nos seguintes eixos formativos: a formagao académica de exceléncia, a
formagdo para a vida e a formagio de competéncias para o século XXI (ICE, 2022). A formagio
académica de exceléncia é voltada a contemplar as habilidades e competéncias previstas na BNCC,

> Disponivel em: https://ensinomediogaucho.educacao.rs.gov.br/. Acesso em: 16 out. 25.
¢ O Instituto de Corresponsabilidade pela Educagio (ICE) é uma organizag¢io da sociedade civil sem fins lucrativos, criada

em 2003, que atua no desenvolvimento e dissemina¢do de modelos educacionais inovadores voltados & educagéo integral,
com foco na corresponsabilidade entre escola, estudantes, familias, poder publico e sociedade civil.
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referindo-se a questdes cognitivas principalmente. Ja a formagao para a vida tem como foco principal
desenvolver competéncias de cunho sdécio emocional que envolvam a resiliéncia, a lideranca e a
valoriza¢ao da empatia, promovendo um sujeito autonomo e preparado para conviver em sociedade.
No que tange a formagao de competéncias para o século XXI, busca uma formagdo estudantil que
prepare os estudantes ndo somente para o mundo do trabalho, mas também para enfrentar os desafios
complexos de nossa sociedade contemporanea e sem deixar de lado o seu projeto de vida.

Em sintese, o Modelo da Escola da Escolha (ICE, 2022), proposto pelo ICE e adotado no RS,
coloca o Projeto de Vida no centro do processo educacional, articulando a formagao integral do
estudante as praticas pedagogicas por meio de uma gestdo democratica e intencionalmente
estruturada.

3 CATEGORIA 1II - MATRIZ CURRICULAR E CADERNOS DE ITINERARIOS
FORMATIVOS: O (NAO)LUGAR DA EF NESTE CONTEXTO

Apos contextualizar os desdobramentos das legislagdes no territério nacional e gaticho nos tltimos
anos, traremos a analise das matrizes curriculares de 2022 a 2025 e dos cadernos de Itinerarios
Formativos validos a partir de 2025, principalmente no que tange o lugar da EF nesses documentos.

Iniciando pelas matrizes curriculares, documentos publicados pela mantenedora com a carga
horéria de cada componente curricular por série, trazemos as alteracoes sofridas pela EF desde a
implementa¢do das adequagoes do NEM, que se desdobraram no curriculo do EMGTI. Foram
analisadas as portarias publicadas de 20227 a 2025 e que resultaram no quadro abaixo:

Quadro 1 - Periodos de EF por série no EMGTI

NG 12 série 22 série 32 série
2022 1 periodo 2 periodos 2 periodos
2023 1 periodo Nenhum periodo* 1 periodo
2024 1 periodo 1 periodo Nenhum periodo

, Trilha Regular - 2 periodos Trilha Regular - 2 periodos
2025 2 periodos . o a . . . ~ ,

Trilha Qualificagdo - 1 periodo Trilha Qualificagdo - 1 periodo

*No referido ano as turmas de 2* série do EMTI tinham 2 periodos de um componente chamado Pratica
Esportiva, que fazia parte da primeira matriz do EMTI no RS, que era designada para docentes de EF

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025)

7 Embora a implementagio efetiva do NEM no RS tenha comegado para os estudantes que ingressaram na etapa ainda em
2021, os desdobramentos curriculares significativos passaram a ocorrer em 2022, por isso a analise se concentrou a partir
do referido ano.

Revista Even. Pedagég., Sinop, v. 16, n. 2 (42. ed.), p. 549-566, ago./out. 2025.



A RECONFIGURAGAO CURRICULAR DO ENSINO MEDIO GAUCHO EM TEMPO INTEGRAL [...] @

Conforme podemos observar no quadro acima, a carga hordria referente a EF flutuou diversas
vezes, inclusive sendo retirada no ano de 2023 para a 22 série do EMGTI, indicando um apagamento
da EF. Embora os estudantes tivessem nesse ano um componente chamado Praticas Esportivas, o
mesmo reduzia o enfoque da drea a mera pratica de esportes, como o préprio nome atribui. Conforme
os ajustes foram feitos, o lugar da EF no EMGT!I foi retomado, retornando para 2 periodos semanais
para cada série, com excecao das trilhas de qualificacdo profissional que nao foram incluidas na
ampliagdo prevista para a FGB pela Lei 14.945/2024, que passou de 1.800 minimas para 2.400 horas
(Brasil, 2024).

Conforme afirma Sousa (2024) a obrigatoriedade da EF através da referida lei se torna um
avango para a drea apds tantas incertezas, garantindo o acesso dos estudantes ao componente. Porém,
conforme afirma Oliveira (2025), a nova reorganizagao traz solu¢des permeadas de precariedades,
principalmente quando indica a prioriza¢do de recursos para instituicdes que oferecem ensino
profissionalizante ou técnico que, conforme ja citado anteriormente, tem uma maior flexibilidade
quando a carga horaria obrigatoria destinada a FGB.

Com relagdo a analise dos cadernos dos Itinerarios Formativos, trazemos duas perspectivas
distintas: primeiramente um olhar sobre componentes curriculares que incluem a EF como indica¢ao
de perfil docente para ministra-la e outro em que outras areas sdo indicadas para tal fim.

Em um primeiro momento mapeamos e organizamos em um quadro todos os componentes
curriculares que incluem a EF como perfil docente para lecionar o mesmo. Abaixo, podemos perceber
a gama de possibilidades:

Quadro 2 - Cadernos dos Itinerarios Formativos e o lugar da EF

Area focal Trilha Componente

1 - A Expressao Corporal e suas Linguagens
2 - Linguagem Corporal

N 3 - Incluséo Social, Praticas Sociais, Culturais e Esportivas
Expressao corporal e ) i ..

) i 4 - Linguagens Estruturais e Artisticas
cidadania ] ~ .
5 - Linguas na Atuagdo Social

6 - Praticas Corporais e Cidadania

Linguagens
7 - Projetos Culturais em Movimento
1 - A Expressdao Corporal e suas Linguagens
Expressao corporal, saude e | 2 - Linguagem Corporal
bem-estar 3 - Linguas na Atuagdo Social
4 - Projetos de Praticas Corporais
1 - Comunicagao e Marketin
Ciéncias Empreender, Comunicar e 5 Li i Digitai 5
- Linguagens Digitais
Humanas Transformar guag 8

3 - A Linguagem na Construgao de Projetos
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Ciéncias da | Sadde, corporeidade e 1 - Expressao artistica
Natureza expressdo artistica 2 - Expressao artistica e corporeidade: o corpo fala
L Educagao Financeira e 1 - A Linguagem na Construgao de Projetos
Matematica . . . e frefen TRE
Linguagens Aplicadas 2 - Linguagens Digitais, Discurso e Poder

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025)

Analisando o quadro acima, podemos perceber que ha um total 18 componentes curriculares
previstos que incluem a area da EF no perfil indicado para ministra-los. O que precisa ser salientado
¢ a questdo da inclusdo ndo somente da EF enquanto indicagdo para tais componentes curriculares,
mas sim, professores habilitados na darea das Linguagens, quando o documento descreve
“Professores/as licenciados/as na area das Linguagens e suas Tecnologias (Arte, Educacgdo Fisica,
Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira)” (RS, 2023).

De acordo com Silva e Brasileiro (2023), a maneira como o NEM foi estruturado e
implementado, especialmente no que se refere aos conteudos destinados a area da EF, evidencia a falta
de pertencimento desse componente curricular. Os autores argumentam que a EF tem passado por
um processo de empobrecimento dentro da area das Linguagens. Durante a analise percebemos que
ndo somente a EF precisa estar atenta aos seus espagos dentro da proposta, pois as mudancas
impactam diretamente diversos componentes curriculares.

Ainda no que tange a perspectiva do lugar da EF, durante a andlise das ementas foram
encontrados componentes curriculares que tem como indicacao de perfis docentes licenciados na area
da Ciéncias da Natureza (Fisica, Quimica e Biologia), mas que dialogam com objetos vistos
comumente na formagao inicial de EF, como “expressao corporal e fundamentos da cinesiologia e
biomecanica” e “Componente que compreende o corpo como linguagem”, conforme podemos
vislumbrar no quadro construido abaixo:

Quadro 3 - Cadernos dos Itinerarios Formativos e o (ndo)lugar da EF

Perfil docente

Ciéncias da
Natureza

incluséo social
Saude,

corporeidade e

saude, expressdo corporal e fundamentos
da cinesiologia e biomecanica

Estrutura e

Componente que aborda a anatomia

expressao . A
) humana, os sistemas orginicos e seu
artistica Funcionamento . . .
L funcionamento, relacionando-os  as
da Méquina . , 5
politicas de satide e a promo¢io da
Humana

qualidade de vida.

Area focal Trilha Componente Resumo da Ementa
recomendado
Componente voltado a compreensiao do
C corpo em suas dimensdes bioldgica e
orpo e ) ) )
, . psicossocial, abordando movimento,
Saude, culturae | Movimento

Licenciados/as na

area das Ciéncias da

Natureza
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Componente que trata das manifestagoes

Cidadania e culturais como expressio de cidadania,
manifestagdes promovendo diversidade, protagonismo,
culturais didlogo e constru¢io de espagos
Expressao democraticos. Licenciados/as na
corporal e area das Ciéncias
Cidadania Sociedade Componente que compreende o COI'pO Humanas e Sociais
1 ’ como linguagem e as midias como
midia e cultura -
espagos  de  expressio  cultural,
corporal de . ) B
, promovendo  diversidade,  didlogo,
movimento .
acolhimento e cultura de paz.
Linguagens
Este componente pretende apresentar e
discutir a dependéncia interdisciplinar da
. . biomecanica no estudo experimental do
Biomecanica .
complexo movimento humano e o estudo
~ Professores/as
Expressdo sobre os movimentos e as forcas que agem | . .
. licenciados/as na
corporal, saude e sobre eles. y .
area das Ciéncias da
bem-estar
. Natureza
. . Componente que trata do funcionamento
Fisiologia

; integrado do corpo humano,
humana, satde e ; : )
promovendo satude, qualidade de vida e
bem-estar . . o
habitos de vida mais ativos.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025)

Ao analisar o quadro acima, percebemos que docentes de outras dreas — como os licenciados
em Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas — sdo indicados para ministrar componentes que, ao
menos, também poderiam incluir a EF. A atribui¢do a outros perfis revela um processo de
deslocamento profissional, que pode afetar diretamente o campo da EF, colocando-a em posi¢ao de
marginalidade, realizando a terceirizagdo de lugar que também poderia ser ocupado pela area,
conforme afirmam Oliveira Junior e Conceicdo (2024).

4 CATEGORIA III - A PARTE DIVERSIFICADA NO EMGTI: UM OLHAR SOBRE AS
METODOLOGIAS DE EXITO E A EF

A parte diversificada referente ao EMGTI, a partir da adogdo do Modelo da Escola da Escolha
no RS, passou a chamar-se de Metodologias de Exito, que enquanto defini¢do:

[...] sao componentes curriculares da Parte de Formagdo Diversificada que exercem
o papel de articuladores entre o mundo académico e as praticas sociais, ampliando,
enriquecendo e diversificando o repertério de experiéncias e conhecimentos dos
estudantes. No Novo Ensino Médio, sdo executadas por meio de aulas e
procedimentos tedricos e metodoldgicos que favorecem a experimentacdo de
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atividades dindmicas contextualizadas e significativas para os estudantes [...] (ICE,
2022, p.16)

A analise a seguir é pautada nos cadernos disponibilizados pelo ICE, que trazem a definigdo e
também os perfis docentes que sao indicados para assumirem esses componentes curriculares, que
sao: Projeto de Vida, Estudos Orientados, Mentoria, Praticas experimentais, P6s-Médio, Eletivas Pré-
Itinerarios Formativos, Eletivas da Base e Projeto de Corresponsabilidade Social (ICE, 2022). A
descri¢ao do componente curricular Praticas Experimentais nao foi incluida na presente pesquisa por
se tratar da inica que estabelece um perfil formativo para os docentes, sendo necessario ser da area da
Matematica ou das Ciéncias da Natureza para ministra-la.

A seguir, traremos um panorama geral dos componentes curriculares acima citados, incluindo
sua defini¢do e também o perfil desejado. Essa primeira abordagem tem por finalidade apresentar as
especificidades de cada uma das Metodologias de Exito de forma descritiva, com base nos documentos
oficiais produzidos pelo ICE (2022) e que foram incluidos na presente pesquisa, para embasar as
possibilidades de inser¢io docente. Em sequéncia, serdo abordados os desdobramentos das
Metodologias de Exito na reconfiguragdo da pratica docente, com destaque para a EF e os desafios da
interdisciplinaridade.

4.1  Projeto de Vida

O componente curricular Projeto de Vida é considerado o eixo central do modelo da Escola
da Escolha, adotado pelo RS para o EMGTI, orientando o projeto pedagégico e visando apoiar os
estudantes na construcio da sua identidade, dos seus valores e na elaboragdo de forma consciente de
planos e metas para o seu futuro (ICE, 2022).

Enquanto perfil docente para assumir esse componente, ¢ indicado no caderno que seja um docente
com forte habilidade de escuta e empatia, conseguindo exercer uma presenga afetiva e inspiradora na
vida dos estudantes, dominando praticas de orientacdo com os estudantes sobre valores e identidades.
Esse docente também precisa estar preparado para lidar com as subjetividades, os sonhos e os desafios
da juventude (ICE, 2022).

4.2 Estudos Orientados

O componente curricular Estudos Orientados tem como proposta apoiar o estudante no
desenvolvimento de estratégias para estudar, para organizacio pessoal e também autonomia
intelectual (ICE, 2022).

O docente responsavel por esse componente precisa assumir uma postura orientadora e
colaborativa com os estudantes, mediando seus processos de aprendizagem, tendo sensibilidade para
identificar dificuldades e orientar estratégias para o desenvolvimento da autonomia e protagonismo
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dos mesmos. Além de dominar estratégias de estudo, também tem necessidade de dialogar com seus
pares, buscando articular agdes para a superagdo de lacunas na aprendizagem, de acordo com os
principios da educa¢ao integral propostos pelo modelo (ICE, 2022).

4.3 Mentoria

A Mentoria se constitui como pratica educativa curricular que objetiva o acompanhamento do
estudante de forma sistematica, focando no acolhimento, no desenvolvimento do Projeto de Vida e
na consolidagdo do protagonismo juvenil. O componente é organizado em encontros semanais,
adaptando-se a cada série do EMGT]I, promovendo orientagdes nos ambitos académico e pessoal dos

estudantes (ICE, 2022).

O perfil docente indicado para esse componente curricular é de um sujeito disponivel, empatico e
comprometido com o desenvolvimento integral dos estudantes, dotado de capacidades humanas,
cientificas e técnicas, atuando na mediagdo dos processos formativos dos mesmos (ICE, 2022).

4.4 P6s-Médio

Com relagao ao componente curricular de P6s-médio, o mesmo foi constituido na perspectiva
de ampliar conhecimentos dos estudantes com relagao as possibilidades e oportunidades na dimensao
produtiva na sociedade, se relacionando com seu projeto de vida. Se torna um componente que se
aloca de forma estratégica dentro das Metodologias de Exito, mostrando as possibilidades que vio
desde o ingresso na universidade, em cursos de formagdo técnica e profissional, até a inser¢ao no
mundo do trabalho (ICE, 2022).

Sobre o perfil docente estabelecido no documento (ICE, 2022), a unica indicagao clara é de que
0 mesmo seja capaz de trabalhar conjuntamente com os professores designados aos componentes
curriculares de Mentoria, Projeto de Vida e também de Estudos Orientados.

4.5 Eletivas

No EMGTI existem dois tipos de Eletivas: Eletiva da Base e Eletiva Pré-itinerario Formativo.
As Eletivas da Base sdo componentes curriculares tematicos que sio obrigatérios, embora sejam de
livre escolha dos estudantes. Sdo propostas pelos professores com a finalidade de enriquecer e
consolidar os objetos de conhecimento oriundos da BNCC. Ja as Eletivas Pré-Itinerarios Formativos
sdo componentes tematicos e também de oferta obrigatéria, com a finalidade de diversificar as
tematicas e objetos do conhecimento trabalhados na BNCC que sdo inerentes a cada um dos
Itinerarios Formativos ofertados na 22 e 32 série do EMGTI (ICE, 2022). Cabe salientar que, conforme
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indicado pelo ICE (2022), as Eletivas devem ser colegiadas entre docentes de diferentes dreas,
preferencialmente.

Enquanto perfil docente a necessidade é que o mesmo seja idealista, criativo, que gosta de
pesquisa e também de inovagdes, assumindo uma postura proativa e reflexiva juntamente com os
estudantes. Também deve ser capaz de trabalhar de forma integrada e interdisciplinar com demais
docentes por meio de planejamento e execu¢do de atividades compartilhadas a longo prazo (ICE,
2022).

4.6  Projeto de Corresponsabilidade Social

Uma das caracteristicas desta proposta estd a promogdo da curiosidade cientifica, e neste
sentido o Projeto de Corresponsabilidade Social se estrutura a partir de aulas voltadas a elaboragdo e
realizagio de projetos orientados pelos principios da investigagdo cientifica (ICE, 2022). E
fundamentado no aprofundamento de conceitos cientificos e na aplicacao desses saberes por meio de
processos investigativos, promovendo nos estudantes criatividade, imaginagdo e elaboragdo de
solugdes inovadoras para problemas reais, estimulando o protagonismo juvenil, articulando
conhecimentos interdisciplinares com a¢des concretas.

O perfil docente para fazer atender as demandas desta nova e desafiadora proposta de trabalhar
com Projeto de Corresponsabilidade Social precisa ter um perfil colaborativo, criativo e aberto a
inovagdes. Também precisa valorizar a construgio coletiva do conhecimento, comprometido com a
formacgao integral dos estudantes, estimulando a curiosidade dos mesmos. Precisa também ter
familiaridade com recursos tecnoldgicos e estratégias interdisciplinares, favorecendo a autonomia, o
pensamento critico e o protagonismo estudantil (ICE, 2022).

4.7 Olhares sobre a docéncia nas Metodologias de Exito

A andlise dos documentos que orientam as Metodologias de Exito no EMGTI, vinculadas ao
Modelo da Escola da Escolha (ICE, 2022), revelam que sua implementagdo representa nao apenas uma
reorganizagdo curricular, mas também uma significativa reconfiguracdo da atuagdo docente. Ao
serem convocados a assumir componentes como Projeto de Vida, Mentoria, Estudos Orientados e
Eletivas, os professores passam a desempenhar papéis que extrapolam sua formagcao inicial, exigindo
habilidades socioemocionais, competéncias de orientacdo pessoal e capacidade de mediagio de
projetos.

No caso especifico da EF e do seu (ndo) lugar dentro dessas metodologias, destaca-se que a
formacao na area oferece aportes significativos para o trabalho com projetos interdisciplinares e com
temas ligados ao bem estar e relagdes sociais. Contudo, as mudangas curriculares carecem de
planejamento para a formagdo continuada dos docentes que os capacitem para assumir tais demandas,
conforme afirma Vale (2021).
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Neste sentido, os docentes sio chamados a exercer fun¢des de mentores, conselheiros,
articuladores de projetos e mediadores das subjetividades dos estudantes que dialogam com a
educacdo integral, mas que também se tornam desafiadoras quando incluidas na pratica pedagdgica.
Esses novos cenarios, que incluem os componentes indicados enquanto Metodologias de Exito como
Projeto de Vida e Mentoria, por exemplo, trazem desafios para a pratica pedagogica dos docentes,
corroborando com a necessidade de se reinventarem para enfrentarem os desafios propostos,
conforme afirmam Nogueira, Costa e Fernandez (2023).

Esse cendrio corrobora com os apontamentos de Novoa (2009) ao indicar que o exercicio
docente na contemporaneidade carece de uma postura reflexiva e de constante reconstrucido da
identidade docente, que se intensificam com a proposta apresentada pelo modelo implementado,
reforcando a demanda do professor para se tornar um sujeito mediador e que estimule o
protagonismo juvenil. Neste sentido, conforme afirmam Wittizoreck e Molina Neto (2005), a rotina
escolar passa por diversas transformagdes e os docentes lidam cotidianamente com a necessidade de
atualizagdo com relacdo a seus métodos de trabalho, pois sdo atravessados com exigéncias e
imprevistos que refletem em sua pratica.

Tal como argumenta Tardif (2014), o saber docente ndo ¢ estatico, mas construido ao longo
da trajetdria profissional e é constantemente ressignificado em sua pratica. Assim, os docentes de EF
que atuam com as Metodologias de Exito mobilizam multiplos saberes construidos em diversas fases
da sua vida - disciplinares, curriculares e experienciais - para enfrentar os novos desafios pedagogicos
do modelo.

Contudo, como traz Libaneo (2018), para que a educagdo na perspectiva integral nio se
restrinja ao plano do discurso é necessario a garantia de condigdes objetivas de trabalho para os
docentes, suporte institucional e também reconhecimento dos saberes docentes, compreendendo-os
como parte de um fazer educacional complexo. Corroborando com as afirmagdes de Afonso et al
(2025), que discutem politicas publicas voltadas ao ensino superior, torna-se relevante o fomento de
politicas educacionais voltadas a formagdo inicial, dada a importancia dessa etapa formativa para
futuros docentes e sua inser¢ao no contexto escolar.

Outro aspecto citado nos componentes ¢ o elemento da interdisciplinaridade, principalmente
em componentes como Pos-médio, Eletivas e Projeto de Corresponsabilidade Social. Dentro dessa
perspectiva, cabe trazer o pensamento de Costa et al. (2021), indicando que a interdisciplinaridade
tem como foco romper com os padrdes de fragmentagdo do conhecimento, identificando semelhancas
e trazendo diferentes perspectivas sobre tematicas comuns. No entanto ha de se ter cuidado para que
esse movimento seja planejado com intencionalidade pedagdgica e que possibilite articulagdes que
respeitem os fundamentos epistemoldgicos das areas sem que isso se traduza em uma mera diluigdo
de suas especificidades.

Por fim, a analise realizada evidencia que a parte diversificada do EMGTI traz possibilidades
para se ressignificar a docéncia, inclusive na area da EF. Esse cenario revela uma amplia¢ao de
(ndo)lugares para a area, dependendo da relagdao que docentes, escola e mantenedora estabelecem com
as ressignificagdes propostas. Sendo assim, a consolidagio das Metodologias de Exito no EMGTI na
pratica requer nao apenas engajamento docente, mas também estrutura formativa e condi¢des de
trabalho compativeis com a complexidade da proposta.
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5 ENTRE CAMINHOS E DESAFIOS: reflexdes finais

Partindo da andlise documental realizada na pesquisa em tela foi possivel evidenciar que a
reconfiguragdo curricular do Ensino Médio Gaucho em Tempo Integral (EMGTI), orientada pelos
marcos regulatdrios nacionais e pelas diretrizes estaduais, acarreta em uma reorganizacao significativa
do curriculo e da atuagdo docente. A proposta introduziu novas estruturas formativas que
redimensionam o papel do professor e tensionam os lugares tradicionalmente ocupados por
componentes curriculares como a EF.

Observou-se que, ao longo das reformulagdes, a presenca da EF nas matrizes curriculares foi
instavel, gerando tensdes para a drea. Com relagio aos Itinerarios Formativos e Metodologias de Exito,
em alguns casos, ha reconhecimento de sua contribuigdo para praticas interdisciplinares e temas
ligados a corporeidade, saude e bem-estar. Porém, hd o deslocamento da EF para outras areas do
conhecimento, sugerindo um processo de precarizagio da drea, especialmente quando suas
atribuigdes sao diluidas ou substituidas por perfis docentes de outras formagdes.

Para além disso, os documentos incluidos nessa analise apontam que os docentes tém sido
convocados a assumir diferentes componentes que necessitam, em muitos casos, de formacio
continuada ou de suporte institucional suficiente. Essa ampliagdo de papéis exige que os professores
mobilizem saberes disciplinares, curriculares e experienciais, conforme propoe Tardif (2014), mas
também evidencia que a politica educacional precisa também garantir condigdes objetivas de trabalho.

Sendo assim, conclui-se que a reconfiguragdo proposta se desdobra em ressignificagdes
identitarias e pedagdgicas que desafiam o exercicio da docéncia. Para que o modelo seja consolidado
e se efetive como uma pratica formativa integral, requer ndo somente engajamento individual dos
docentes: exige politicas publicas sustentaveis, estrutura formativa continua e reconhecimento
institucional dos saberes docentes como parte constitutiva do projeto pedagégico da escola
contemporanea.
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RESUMO: Este artigo teve como objetivo analisar e compreender as
narrativas biograficas dos(as) discentes do curso de Licenciatura em
Educagao Fisica da ESEFID/UFRGS, a partir da escrita de si, na construgao
dos saberes e conhecimentos profissionais docentes. Fundamentado em uma
abordagem qualitativa, o estudo articulou a abordagem biografica e a de
historias de vida, com destaque para o Atelié Biografico de Projeto (ABP). A
andlise destacou as tensdes nos processos de formacgao inicial e pratica
profissional, revelando que a construgdo dos saberes e conhecimentos
constituiu-se como um movimento ndo linear, em que parte desses
conhecimentos precisou ser reelaborada, ressignificada e valorizada, diante
dos desafios e do mal-estar gerado em cada ato pedagdgico.

Palavras-chave: Saberes docentes. Conhecimento profissional docente.
Formagao inicial. Educagéo Fisica. Memoriais de formacao.

! Este artigo é um recorte de uma tese de doutorado, em que a pesquisa em questdo tinha como objetivo geral compreender
como estudantes-estagiarios(as), a partir de dispositivos biograficos, mobilizam e constroem saberes e conhecimentos
docentes durante sua formagdo, considerando a reforma curricular da Licenciatura em Educagdo Fisica da
ESEFID/UFRGS. A reforma, impulsionada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (Resolugdo CNE/CES n° 06/2018)
(Brasil, 2018), alterou os percursos formativos tanto para ingressantes a partir do semestre 2022/1 quanto para os(as)
estudantes que ja cursavam a graduagdo em Educacéo Fisica.
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ABSTRACT: This article aims to analyze and understand the biographical
narratives of students in the Bachelor's Degree in Physical Education at
ESEFID/UFRGS, based on their self-writing, in the construction of
professional teaching knowledge. Based on a qualitative approach, the study
articulates the biographical approach and that of life stories, with emphasis
on the Biographical Project Workshop (ABP). The analysis highlighted the
tensions in the processes of initial training and professional practice,
revealing that the construction of knowledge is a non-linear movement, in
which part of this knowledge needed to be reworked, resignified and valued,
in view of the challenges and discomfort generated in each pedagogical act.

Keywords: Teaching knowledge. Teacher professional knowledge. Initial
formation. Physical Education. Training memorials.

1 ASPECTOS INTRODUTORIOS

O presente estudo focaliza a formac¢ao de professores(as) em Educagdo Fisica, no ambito da
formagédo inicial e dirige o olhar para a construgdo e mobilizagio dos saberes e conhecimentos
profissionais docentes (Tardif, 2014; N6voa, 2022), contextualizados pelos processos de formagao,
especificamente, no curso de Licenciatura em Educagdo Fisica da Escola de Educagdo Fisica,
Fisioterapia e Danga da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (ESEFID/UFRGS). O curso em
questdo, conforme explicito no seu Projeto Pedagogico do Curso (PPC) (Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, 2021) tem como objetivo formar professores(as) com sélida fundamentagao cientifica,
consciéncia ética e compromisso politico, capazes de acompanhar as mudangas sociais e contribuir
para o desenvolvimento de uma sociedade plural e democratica, e competentes para a promogao das
aprendizagens das praticas corporais sistematizadas nas diferentes formas e modalidades das praticas
corporais, no &mbito da Educagdo, em seus diferentes niveis, modalidades e contextos socioculturais
(Universidade Federal do Rio Grande do Sul, 2021).

Neste estudo sobre a formacao de professores(as), destacamos os contextos em que a pesquisa
foi realizada: a ESEFID/UFRGS e a escola Ipé Amarelo?, esta ultima pertencente a rede publica de
ensino do estado do Rio Grande do Sul (RS). Ambas as institui¢des, em didlogo e parceria, ofertaram
o Estdgio de Docéncia de Educa¢do Fisica no Ensino Fundamental, contexto escolhido devido as
condi¢bes objetivas para a realizacdo da pesquisa e ao contato prévio da primeira autora. Assim, no
dia 12 de dezembro de 2024, ocorreu um dos tltimos encontros desse estagio de docéncia, marcado
pelas intervengdes dos(as) estudantes-estagiarios(as) com suas respectivas turmas na escola e, em
seguida, por uma roda de conversa, que acontecia com frequéncia nos encontros semanais.

20 nome da escola ‘Ipé Amarelo’ foi atribuido pela primeira autora do estudo como forma de preservar a identidade da
institui¢do, garantindo o anonimato dos(as) participantes e da organizagdo envolvida na pesquisa. A escolha do nome
ficticio foi inspirada na presenca de ipés-amarelos espalhados pela cidade e no entorno da escola.
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Nessa roda de conversa, o(a) professor(a) responsavel pelo estagio de docéncia convidou os(as)
estudantes-estagiarios(as) a refletirem sobre as suas aprendizagens frente as experiéncias docentes. Ao
possibilitar que a palavra circulasse entre os(as) estudantes-estagidrios(as), uma estudante-estagidria
nos conta que “[...] foi no estagio de docéncia que passou a se reconhecer de fato como professora, que
agora se sente como professora, a medida que passou a ser reconhecida pelos(as) alunos(as), que
conseguiu se experimentar, pensar em outras possibilidades para serem trabalhadas nas aulas de
Educagao Fisica” (Didrio de campo®, dezembro/2024). Outra estudante-estagiaria relata “[...] que esta
saindo do estagio como uma pessoa e uma professora melhor. Na verdade, comenta que mesmo ja
sendo professora em uma outra institui¢do ja ha algum tempo, sentiu que esta aprendendo no estagio
a “ser professora”, que dar aula de Educacéo Fisica é muito diferente da realidade em que atua” (Diario
de campo, dezembro/2024). Ja outro estudante-estagiario expos “[...] que tem sido uma experiéncia
diferente e comenta que por mais que tenha discutido e lido sobre a docéncia e a escola nas cadeiras
(disciplinas) de fundamentos, por exemplo, em que muito se fala em ‘como fazer’, sente que viver a
escola e as aulas de Educagdo Fisica é bem diferente, que sdo outros conhecimentos que temos que
mobilizar” (Diario de campo, dezembro/2024).

Tais reflexdes proferidas pelos(as) estudantes-estagiarios(as) nos motivaram a analisar e
compreender como chegaram a essas afirmagdes, levando-nos a questionar: Quais foram as
circunstincias que lhes autorizaram se entender e se afirmar como professores(as) de Educa¢ao Fisica?
Quais foram os motivos que os(as) levaram a admitir/perceber que ainda estdo aprendendo a ser
professores(as) de Educagao Fisica? Quais conhecimentos sao esses que julgam distintos daqueles que
tiveram acesso nas disciplinas da universidade?

As interrogagdes iniciais abordadas fazem parte deste estudo, que tem como objetivo analisar
e compreender as narrativas biograficas dos(as) discentes do curso de Licenciatura em Educagéo Fisica
da ESEFID/UFRGS, a partir da escrita de si, na constru¢ao dos saberes e conhecimentos profissionais
docentes.

De modo mais especifico, no presente artigo apresenta-se, em um primeiro momento, uma
breve discussdo sobre os aspectos tedricos relativos aos processos de formac¢ao docente e as relagdes
com a Educacao Fisica. No segundo momento, a contextualizagdo dos caminhos metodolégicos e a
descricdo do campo da pesquisa. Posteriormente, apresenta-se as analises e discussdes sobre as
experiéncias dos(as) discentes a partir das suas historias de vida.

2 O(A) SUJEITO(A) DA/EM FORMACAO: DE QUEM ESTAMOS FALANDO?

A questdo que se apresenta inicialmente nos leva a refletir sobre qual formagdo estamos nos
referindo quando, em didlogo com a Josso (2010), direcionamos os nossos esfor¢os para investigar
como os(as) sujeitos(as) aprendem e se tornam professores(as). Dito de outro modo, o interesse

? Os trechos em destaque nesta introdugdo fazem parte dos diarios de campo, utilizados como instrumento de pesquisa
para o registro de cenas do cotidiano escolar e dos didlogos entre os(as) atores(atrizes) envolvidos(as) na trajetéria do
estagio de docéncia. Os didrios foram construidos pela pesquisadora principal em parceira com os(as) demais
pesquisadores(as) e revelam informagdes e questionamentos importantes para a problematica da pesquisa em questéo.

Revista Even. Pedagég., Sinop, v. 16, n. 2 (42. ed.), p. 567-588, ago./out. 2025.



AS EXPERIENCIAS VIVIDAS, CONTADAS, RECONTADAS NA FORMAGAO INICIAL [...] @

localiza-se na compreensiao dos processos de formagdo dos(as) futuros(as) professores(as) a medida
que possam colocar em evidéncia “o que eles fizeram do que os outros quiseram que eles fossem”
(Josso, 2010, p. 63), em especial, sobre a constru¢dao e mobilizagdo dos saberes e conhecimentos
necessarios para atuagdo docente no ambito escolar.

A reflexdo proposta por Josso (2010) vai ao encontro dos estudos sobre a Educagdo de
Adultos(as), os quais pressupdem que os(as) sujeitos(as), neste caso, os(as) professores(as) em
formacdo inicial, devem ser considerados como individuos mais ou menos ativos ou passivos da sua
formacao.

Os esforcos pretendidos neste estudo nos colocam em didlogo com Josso (2010) e Novoa
(2010), quando ao abordarem os estudos sobre as historias de vida ou biografias educativas, destacam
os seguintes questionamentos: “Que ¢ a formagdo do ponto de vista do sujeito? Como se forma o
sujeito? Como aprende o sujeito?” (Josso, 2010, p. 61) e “Como é que os adultos se formam?” (Ndvoa,
2010, p. 171). As indagagdes dos(as) autores(as) sobre a formagao de adultos(as) em diversas areas de
atuagio e na busca por uma teoria da formagao, implicaram na constru¢ao de uma compreensao sobre
a no¢do de ‘formacao’.

Embora o termo ‘formac¢ao’ seja frequentemente utilizado, sua definigdo apresenta desafios
devido a sua polifonia, abarcando uma variedade de significados (Dominicé, 2010; 2012; Josso, 2010;
Noévoa, 2010; Souza, 2006). Essa palavra apresenta ambiguidade ao se referir tanto a atividade em seu
desenvolvimento, quanto ao resultado de um processo. Conforme o contexto, pode assumir
conotagdes como de instrugdo, treinamento ou educagdo. Diante da dificuldade conceitual e da
presenca constante do termo nas Ciéncias da Educa¢do, Dominicé (2012) elucida que a nogao de
formagao ndo se limita ao entendimento de um diploma, certificagao e/ou programa ou uma lei. Do
mesmo modo, entende ser reconhecida como necesséria para o exercicio de uma profissao, sendo ela
parte da evolugdo da vida pessoal dos(as) sujeitos(as).

Diante dessa polissemia do conceito de formacao, Josso (2010) e Dominicé (2012) priorizam a
nogdo de processo de formacio, frente ao interesse pela compreensao das atividades na a¢ao dos(as)
sujeitos(as). Para Dominicé (2012) a forma¢ao como objeto de pesquisa, implica considerar a
diversidade de componentes que fazem parte do percurso de cada individuo, ou seja, nos remete a
pensar um processo constante de movimenta¢do. Desse modo, a nogdo de processo de formacao é
entendida como uma “espécie de lugar de confluéncia de processos especificos que interagem uns com
os outros para se influenciarem e se refor¢arem de tal maneira que a dindmica designada pela nogao
de processo devia ser considerada como um conjunto em movimento” (Dominicé, 2010, p 197).

Para Né6voa (2010),

A formagio pertence exclusivamente a pessoa que se forma. E evidente que todo
mundo depende dos apoios exteriores que ajudam, estimulam e inspiram os
percursos individuais: a formagdo é um espago de socializagao e esta marcada pelos
contextos institucionais, profissionais, socioculturais e econdmicos, em que cada
individuo vive. Por outro lado, a histéria individual esta em interagdo constante com
os acontecimentos histdricos que modelam o futuro de uma dada sociedade. Mas nao
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devemos desvalorizar o fato de que pertence exclusivamente ao adulto fazer a sintese
do conjunto das influéncias exteriores e apropriar-se do seu proprio processo de
formagdo (Ndvoa, 2010, p. 172-173).

Dominicé (2010) menciona que para compreender os processos de formagido, entendidos a
partir da sua globalidade, destaca ser necessario realizar uma descentralizagdo em relagdo a educagao
somente reduzida ao ensino. Para o autor, “sdo as interagdes, as articulagdes, os equilibrios, enquanto
estabilidade provisoria de um conjunto, que vao indicar-nos pistas de reflexao e sugerir-nos hipoteses
quanto a maneira como se desenha, ao sabor de um dado percurso de vida, aquilo em que cada um se
torna” (p. 195). Essa compreensdo torna-se possivel porque o(a) sujeito(a) aprendente pode vir a
mobilizar os elementos de socializagdo - fatores que influenciaram determinadas aprendizagens
integrados a sociedade, como familia, escola, religido, lazer, meios de comunicagdo, ambiente de
trabalho, entre outros -, decorrendo, principalmente, das condi¢des materiais de existéncia, da cultura
familiar de origem, do meio geografico de socializa¢ao e dos marcadores sociais de raga e género.

No entanto, a formagao também ¢é definida e construida pelos ordenamentos legais, por uma
cultura profissional - cultura docente (Molina Neto, 1997), além de ser objeto de avaliagdes e reformas
e por esses motivos, a analise da sua demanda social se torna prioritaria. No caso da docéncia em
Educagao Fisica, observa-se um delineamento acerca de sua formagdo, a medida que vai sendo
direcionada para a construgio, elaboracdo e validagdo de saberes e conhecimentos para o exercicio da
profissdo e que para isso exige uma formacao profissional, uma formagao especifica. Os ordenamentos
legais, no caso da formagao de professores(as), se constituem em torno das politicas educacionais, que
estruturam e organizam as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), na sequéncia os projetos
pedagdgicos dos cursos e a estruturagdo dos curriculos de formagdo. Essa organizagao fornece um
quadro institucional da formacdo docente em Educa¢do Fisica que irda delimitar suas funcoes e
influenciar suas significacoes.

A formagdo em Educagéo Fisica tem sido objeto de pesquisas marcantes para as mudangas nos
processos de formacao e, segundo o levantamento sobre a formagao inicial realizado por Maffei,
Verardi e Pessoa Filho (2016), a partir da década de 1990 se intensificaram os debates a respeito das
produgoes cientificas da area no periodo de 2005 a 2014, no qual foram encontradas algumas
fragilidades nos cursos, como a falta de articulagdo entre os conhecimentos especificos e os
conhecimentos didatico-pedagégicos, a fragmentagdo na relagdo entre teoria e pratica e cursos de
licenciatura com caracteristica de bacharelado, devido a matriz curricular apresentar ndmeros
reduzidos de disciplinas pedagdgicas e inseridas nos cursos tardiamente.

Nos ultimos anos, os estudos sobre a formacao de professores(as) em Educagao Fisica - como
os de Figueiredo (2004), Borges (2005), Barbosa-Rinaldi (2008), Gariglio (2010), Maffei, Verardi e
Pessda Filho (2016), Bagnara e Fensterseifer (2019) - tém destacado pontos sensiveis e criticos
relacionados a formacao inicial em relacdo com a pratica docente. Observa-se, nesse contexto, uma
crescente insatisfacao e dentincias a respeito da formacédo oferecida nos cursos de formacéo inicial em
Educagéo Fisica, no que diz respeito as exigéncias e necessidades das areas de atuagao profissional. A
relagdo entre a formagdo inicial nas universidades e a realidade escolar ¢ salientado nos estudos com
docentes de Educagdo Fisica, como em Borges (2005) e Gariglio (2010), ao ressaltarem o
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distanciamento da formac¢do com a realidade escolar. Nos estudos, ficou evidenciado que, embora a
formacao inicial tenha propiciado a construcdo de saberes e conhecimentos, os docentes participantes
das pesquisas reconhecem a necessidade de um saber especifico, adquirido e produzido dentro e pela
pratica da profissdo.

Diante dos aspectos mencionados, destacamos que o(a) sujeito(a) da/em formagao nos remete,
assim, localizar no 4mbito da investiga¢do a dimensdo pessoal/subjetiva dos(as) futuros(as)
professores(as) frente ao projeto de formagéo inicial (dimenséo profissional) do curso de Licenciatura
em Educacao Fisica, quanto aos sentidos e significados que atribuem aos seus processos de formagao.
Nesse movimento, é possivel analisar e compreender como constroem e mobilizam seus saberes
profissionais docentes.

3 CAMINHOS TEORICO-METODOLOGICOS TRILHADOS: O ATELIE BIOGRAFICO DE
PROJETO

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa que prioriza a compreensdo das
experiéncias dos(as) sujeitos(as) envolvidos(as) (Bogdan; Biklen, 1994; Flick, 2009). Para isso, apoia-
se na perspectiva da abordagem biografica (Delory-Momberger, 2006; 2014; Dominicé, 2010) e das
histdrias de vida em formagdo (Pineau; Le Grand, 2012; Josso, 2004).

A abordagem biografica e o movimento das histérias de vida em formagao trouxeram para o
campo da formagdo de professores(as) e para a discussdo sobre a profissdo docente, a centralidade
dos(as) sujeitos(as) sobre seus processos formativos, permitindo que enquanto atores(atrizes),
autores(as) e investigadores(as) da sua propria histéria e pratica docente, se apropriem da sua
formacao. Esse movimento se alinha a concepgao de formagdo que parte da premissa de que “ninguém
forma ninguém” e que “a formacao ¢ inevitavelmente um trabalho de reflexdo sobre os percursos de
vida” (Novoa, 2010, p. 167). Essa concep¢do de formagdo traz implicacdes para a formacao de
professores(as), pois se distancia da visdo de ensino que considera apenas um conjunto de técnicas a
serem assimiladas, em que o(a) docente precisaria apenas dominar conteudos para transmiti-los
aos(as) alunos(as).

Nesse sentido, utilizamos a proposta do Ateli¢ Biografico de Projeto (ABP) (Delory-
Momberger, 2006; 2014), como um dispositivo de investigagdo-formagdo que criou possibilidades
para os(as) estudantes-estagidrios(as) terem um espago-tempo para narrar e refletir sobre suas
trajetérias por meio de atividades individuais e coletivas. O ABP foi desenvolvido no curso de
Licenciatura em Educagdo Fisica da ESEFID/UFRGS, especificamente no contexto do Estagio de
Docéncia de Educagéo Fisica no Ensino Fundamental no ano de 2024, em parceria com a Escola Ipé
Amarelo. Os encontros foram organizados em torno de trés eixos: i) eixo 1: Memorias, imagens e
concepgoes da profissao-professor(a); ii) eixo 2: O estagio como espago-tempo das experiéncias
docentes; iii) eixo 3: Tornar-se professor(a). Dessa forma, essa organiza¢ao culminou na producao de
narrativas orais e escritas, a partir das reflexdes advindas dos encontros e das rodas de conversa, que
adotaram uma abordagem reflexiva e colaborativa.
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O trabalho de campo teve duragdo de 4 (quatro) meses, entre o dia 24 de setembro de 2024 e o
dia 16 de janeiro de 2025. Nesse periodo, foram realizados 27 (vinte e sete) encontros no estagio de
docéncia, dos quais 6 (seis) foram destinados a realizagdo do ABP. Desses encontros, resultou a
constru¢ao de diarios de campo construidos pela primeira autora nas observagdes participantes, os
diarios biograficos e os Memoriais de Formagao (Passeggi, 2010, 2011), ambos materiais produzidos
pelos(as) estudantes-estagiarios(as), sobre as aprendizagens da docéncia em Educagao Fisica.

Participaram deste estudo 9 (nove) estudantes-estagiarios(as)* do curso de Licenciatura em
Educacéo Fisica da ESEFID/UFRGS, sendo eles(as): pepe’, Amanda, Amélie, Lauro, Joaquim, Alan,
Gabriela, Nina e Sereia. A seguir, a apresentacdo dos(as) estudantes-estagiarios(as) com a sua
autodescrigao:

Quadro 1 - Identificagdo dos(as) estudantes-estagiarios(as) e suas autodescri¢des.

Nome Autodescrigao

Pepe "Passeadeiro dificil de encontrar” ¢ a minha descrigdo num app. Sou sujeito que se
identifica como homem cis, branco e carregado de histérias, marco minha passagem
pelos aprendizados em comunidade, a necessidade de relacoes que transformem
nossas experiéncias e a busca por uma pratica comunicativa significativa (Memorial
de Formagdo/2024).

Amanda “Me chamo Amanda e tenho 43 anos. Nasci em 1981, na cidade de Bento Gongalves,
municipio da Serra Gaucha. Meu pai trabalhava como construtor e minha mae como
professora no Ensino Bésico. Sou muitas coisas e fagco muitas coisas nesta vida, dificil
denominar. Sou docente no Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Sul, nos cursos de Ensino Médio Técnico e Cursos Superiores de
Tecnologia. Desde crianga gosto muito de brincar, de praticar esportes e movimentar
o corpo. Nunca deixei de praticar esportes, corrida, ciclismo, danga, treino de forga,
etc ao longo da vida, bem como experimentar novos esportes” (Memorial de
Formagao/2024).

Amélie “Ola, sou a Amélie, tenho 25 anos e moro em Porto Alegre. Estou no final do curso
de licenciatura em Educagéo Fisica, para além, me considero uma entusiasta das artes
marciais e uma devota ao movimento humano. J4 atuo na area da EFI, e creio que o
campo profissional estd cada vez mais amplo e potente para novas possibilidades de
atuacdo” (Memorial de Formac¢io/2024).

* De modo a atender os procedimentos éticos da pesquisa, o estudo foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa Cientifica da UFRGS, sendo aprovado sob o parecer de niimero 6.127.466. Os(as) participantes assinaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T'CLE) e visando garantir a privacidade das informagdes produzidas, foram
utilizados nomes ficticios de modo a preservar a identidade dos(as) envolvidos(as). Por isso, os(as) estudantes-
estagidrios(as)foram convidados(as) a escolher os seus proprios nomes, para garantir que se sintam representados(as)
nesse momento também. Além desse aspecto, nomes de outras pessoas que foram citadas ao longo das narrativas de
formacgao foram suprimidos - (informagdo oculta) - para proteger a privacidade dos(as) participantes e das pessoas
mencionadas.

*> O nome com letra minuscula foi uma escolha do préprio estudante-estagiario participante da pesquisa.
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Lauro “Lauro, estudante do curso de Licenciatura em Educagdo Fisica e ja participou do
Programa de Residéncia Pedagdgica”. “Apds o ensino médio, decidi cursar Historia,
que era meu maior foco de interesse, junto aos esportes. Lembro que queria obter um
diploma de nivel superior para poder prestar concursos publicos, mas nio me
enxergava em um futuro como docente. Eu era muito jovem, e todas as ideias que
tinha eram bastante abstratas. Foi cursando Histéria que comecei meu primeiro
estagio na drea da educagiao, como monitor da SIR (Sala de Recursos) na EMEF
[informagao oculta]. Nao me recordo exatamente das razdes, mas, ao longo dessa
trajetéoria, em determinado momento decidi cursar Educagéo Fisica, o que me trouxe
a UFRGS” (Didrio de campo e Memorial de Formag¢ao/2024).

Joaquim “Meu nome é Joaquim, tenho 22 anos e sou de Viamao. Sou apaixonado por futebol
e futsal, sou comunicativo, me considero um bom lider e uma pessoa muito simpatica,
0 que com certeza me ajuda como profissional. Atualmente estou cursando a ultima
cadeira da graduagdo, participando também do grupo de pesquisa voltado para o
futebol, LEME, como bolsista” (Memorial de Forma¢io/2024).

Alan “Meu nome é Alan, tenho 23 anos e sou de Porto Alegre. Sou muito extrovertido e
comunicativo, por isso acredito que isso me ajuda demais na minha profissao. Estou
atualmente no 6° semestre de Licenciatura. Hoje dentro do curso participo como
bolsista do PET-Educagéio Fisica, que é uma bolsa de ensino, pesquisa e extensio”
(Memorial de Formagdo/2024).

Gabriela “Meu nome é Gabriela, sou cria da escola publica, estudante de educacio fisica,
jogadora de rugby, nascida e criada em Porto Alegre. Durante a graduagao me envolvi
em diversas coletividades com o proposito de lutar por direitos e vida digna para o
nosso povo além de uma Educagao publica, gratuita, laica, de qualidade e socialmente
referenciada na classe trabalhadora. Fago parte do Diretério Académico de Educagio
Fisica (DAEFi) e do Coletivo Alicerce, duas coletividades que me permitem lutar por
"um mundo onde sejamos socialmente iguais, humanamente diferentes e totalmente
livres" (Memorial de Formac¢io/2024).

Nina “Atualmente, sora ou prof Nina. Sou uma mulher de 22 anos, - na maioria dos dias
uma menina fingindo que sabe ser adulta - negra, viciada em trocar de cabelo, timida
na major parte do tempo - exceto quando me sinto em casa: dando aula - apaixonada
pela patinagdo artistica e pela psicologia, uma geminiana raiz, que sabe o que quer
mas sempre fica em duvida entre mil e um caminhos diferentes” (Memorial de
Formagao/2024).

Sereia “Me chamo Sereia, sou natural de Porto Alegre, Rio Grande do Sul, tenho 30 anos de
idade, morei por 27 anos na cidade de Viamao e atualmente resido na cidade de
Alvorada, também na regido metropolitana. Eu cheguei até a docéncia através do
vestibular em Educagdo Fisica Licenciatura em 2012 na Universidade Luterana do
Brasil (ULBRA), o que me motivou a escolher este curso foi devido a minha trajetdria
no esporte na adolescéncia, em que eu tive grande incentivo do meu professor de
Educagio Fisica na Educagdo Basica, o professor [informagdo oculta]” (Memorial de
Formagao).

Fonte: Elaborado pelos(as) autores(as).
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Com todas as informagdes produzidas, a analise interpretativa adotou como orientagdes as
explicagdes realizadas por Souza (2006), que menciona a importancia da leitura dos Memoriais de
Formagao em trés tempos: i) tempo I: pré-andlise/leitura cruzada; ii) tempo II: leitura tematica -
unidades de analise descritivas e iii) tempo III: leitura interpretativa-compreensiva do corpus.

4 ANALISES E DISCUSSOES

Na analise dos Memoriais de Formagao dos(as) estudantes-estagiarios(as), identificamos
alguns deslocamentos e tensdes que surgiram nos processos de formagao profissional. Essas tensdes,
ndo necessariamente sido aspectos negativos, mas demonstram como cada um(a), a partir da sua
historia de vida, se (re)constrdi ao narrar suas experiéncias e que as mesmas estdo inseridas em
paisagens complexas de si e na relagdo com os(as) outros(as), bem como inseridas em diferentes
temporalidades.

4.1  Vivenciando os deslocamentos entre a posi¢ao de estudantes-estagidrios(as) de graduagao e
futuros(as) professores(as) em formagao: os saberes e conhecimentos docentes

O contato com a escola e as possibilidades de experiéncias docentes durante o curso de
Licenciatura ficam, em sua maioria, direcionados apenas aos estagios de docéncia, o que faz com que
esses espagos-tempo ganhem importincia, a medida que se tornam um dos principais pontos de
convergéncia da relagdo necessaria entre a universidade e a escola (Ananias, 2025).

Nesse contato com a escola, podemos afirmar, conforme Schmutz-Brun (2012), que o(a)
estudante- estagidrio(a) acaba por assumir e se deslocar a partir de alguns status: estudante-
estagiario(a) em fase de observagao - acompanha as aulas dos(as) professores(as) -; fase de colaboragao
- atua em parceria com algum(a) colega e/ou professor(a) -; e, algum momento, a fase de autonomia
- quando assume, ainda que de forma supervisionada, a gestdo da aula e atividades propostas. Essas
fases ndo acontecem necessariamente de modo linear e podem ocorrer em diferentes momentos do
estagio de docéncia.

A analise dos Memoriais de Formac¢ao permitiu identificar os desafios, dilemas, dificuldades,
demandas, estranhamentos, preocupagdes, receios e angustias que surgiram do contato com a escola
e da pratica pedagdgica e que, apesar de algumas recorréncias similares, se apresentaram de modos
distintos para os(as) estudantes-estagiarios(as), revelando-se desde as primeiras vivéncias do estagio
de docéncia. Sereia narrou a sua vivéncia inicial:

(01) Sereia: “No inicio, foi estranho da minha parte, me senti deslocada, com friozinho na barriga,
sem conhecer os alunos, mas a professora da turma, [informagdo oculta] me ajudou” (memorial de
formagao/2024).
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Ja os(as) estudantes-estagiarios(as) Nina, Alan e Amanda expressaram inquietagdes distintas
sobre suas expectativas em relagdo a docéncia, onde colocaram em duvida as suas proprias concepgoes,
bem como as predisposi¢des em ser professor(a). Enquanto Nina descreve o receio quanto a auséncia
de um repertério, Alan e Amanda destacam os desafios iniciais diante das suas respectivas turmas.

(02) Nina: “Uma das primeiras inquietagdes que me surgiram ao me deparar com a matricula no
estagio, 1a no comego do semestre, foi o fato de sentir que eu ainda néo tinha repertorio e seguranga
suficientes para me ver como professora. Mesmo ja fazendo monitoria de patinagdo desde os 16 anos
e sendo prof desde 2021, montando planos e lidando com turmas bem diversas, com adultos, criancas
e idosas, por algum motivo aquilo ainda nao havia me fortalecido ao ponto de eu olhar para mim
mesma e pensar: sou professora” (memorial de formag¢ao/2024).

(03) Alan: “O que mais me assombrava no estagio era nao dar conta da turma ou eles ndo gostarem
de nossas aulas, de resto sempre fiquei tranquilo pois na minha cabe¢a poderia contornar e nem
pensava em quais pudessem ser os problemas externos. Um dos maiores desafios iniciais foi assumir
a turma no meio do ano onde estavam acostumados com outros estagiarios, um andamento diferente
de aulas e combinagdes, além de nao saber sobre possiveis conflitos internos entre eles” (memorial de
formagao/2024).

(04) Amanda: “Os desafios iniciais foram: entender o motivo de uma certa apatia e de um baixo
envolvimento da turma, nas primeiras aulas; identificar os casos de necessidades especificas ou
caracteristicas individuais; lidar com conflitos entre estudantes durante as atividades; compreender as
légicas e dinamicas ja estabelecidas na turma pela professora regente e pela estagiaria, bem como as
dinamicas de trabalho da escola e da equipe diretiva” (memorial de forma¢ao/2024).

A presenca dessas duvidas, incertezas e complexidade quanto a realizacdo das suas praticas
pedagdgicas demonstram que esse momento da formacao inicial, precisam estar alinhadas com a
concepgao de transformar essa logica “pratica” em possibilidades formativas, onde o(a) sujeito(a)
consiga estabelecer relagdes entre o ser e os seus fazeres docentes. Para Franco (2008) essa “logica das
praticas” nos cursos de formagao de professores(as) muito influenciados por uma perspectiva
tecnicista, ndo tem dado abertura para que o(a) sujeito(a) se aproprie de suas circunstincias e crie um
fazer alinhado com sua existéncia histérica, mas sim demonstrado um certo ‘ideal’ a ser realizado na
escola, independente daquilo que pensa e sinta enquanto um(a) sujeito(a) em formagao.

Franco (2008) aponta que o estranhamento e a perplexidade diante dessa realidade abrem
espag¢o para uma possibilidade pedagdgica: a capacidade de questionar e transformar as praticas. Essas
dissonéncias, apontadas pelos(as) estudantes-estagiarios(as) indicam que ha espago para a construcao
de um fazer docente mais significativo, permitindo aos(as) sujeitos(as) dialogar com suas
circunstancias e atribuir sentido a sua pratica docente.
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Diante dessa perspectiva dos espagos de pratica, as narrativas dos(as) estudantes-
estagiarios(as) apresentaram mudangas de perspectivas quanto as abordagens pedagdgicas da
Educacao Fisica. Ha a presenca de um ‘embate’ entre as concepg¢oes de Educacédo Fisica vivenciadas na
escola enquanto estudantes na Educagao Basica e as concepgdes apresentadas ao longo da formagéo
inicial. Essa questdo ficou mais evidente quando no processo de escrita de si, foram narradas as
vivéncias escolares, os discursos pedagdgicos, os rituais e como se relacionavam com tais experiéncias.

As estudantes-estagiarias Amanda e Sereia, ressaltaram o quanto as aulas de Educagao Fisica
eram pautadas no idedrio da esportivizacdo e/ou como um espago-tempo para atividades, jogos e
brincadeiras com um viés recreacionista. Essas percep¢des sdo explicitadas em seus Memoriais de
Formacgao.

(05) Amanda: “Os conhecimentos e as experiéncias que o curso de Educacdo Fisica tem me
proporcionado mudaram minha visdo e concep¢do de Educacdo Fisica, vivenciada nos meus anos
escolares e relembrada agora. Hoje penso que vivenciei na escola uma Educagdo Fisica bastante
esportivizada. Adoro esportes, ainda hoje sou atleta amadora de diversas modalidades, mas hoje vejo
que a Educacio Fisica pode e deve ser muito mais que isso” (memorial de formagdao/2024).

(06) Sereia: “Na minha época, as aulas de Educagao Fisica quando eu estava na Educagdo Basica, eram
muito voltadas aos esportes, as brincadeiras e jogos sé tinham nas gincanas” (memorial de
formagao/2024).

A critica a abordagem tradicional da Educagao Fisica esta relacionada ao fato de ela ter sido,
por muito tempo, fundamentada no paradigma da aptidao fisica e esportiva (Bracht, 1999). Essa
perspectiva perpetuou uma visdo elitista, tecnicista, mecanicista, classificatoria e excludente, ao
privilegiar especialmente o ensino de esportes, com énfase quase exclusiva naqueles mais
popularizados, hegemonicamente brancos e praticados por homens, além de desconsiderar as
dimensdes culturais, sociais e criticas de tais fendmenos (Bracht, 1999). Além disso, silenciou outras
manifestagdes corporais, tanto na formagdo de professores(as) quanto no curriculo escolar. Essa
realidade em questdo, foi testemunhada e narrada na maioria das narrativas dos(as) estudantes-
estagiarios(as), que reconheceram as repercussoes dessas experiéncias na constitui¢do da docéncia.

As tentativas de ruptura com as herancas das vivéncias esportivas, dentro e fora das aulas de
Educagdo Fisica, se apresentaram como desafios para os(as) estudantes-estagidrios(as) quando
tentaram (des)construir, elaborar, planejar suas praticas docentes a partir de outras concepgoes de
Educagao Fisica. A estudante-estagiaria Amanda destaca que, pelas suas experiéncias enquanto atleta
amadora, tem sido um desafio esse processo de ressignificacdo, diante das maneiras distintas que tém
pretendido experimentar com os(as) alunos(as).

(07) Amanda: “Isso exige um esfor¢o a mais de estudo, compreensdo e uma reflexdo sobre o fazer
pedagdgico, no intuito (e risco) de, “na falta de base ou repertdrio, acessar as memorias de forma
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automatica reproduzindo-as”, como bem pontuou a aluna da pds-graduagio [informagdo oculta] em
um dos nossos encontros do Atelié” (memorial de formagao/2024).

A formagao inicial, nesse sentido, teve um papel central na (re)constru¢ao das concepgoes e
abordagens da Educagdo Fisica na escola, ao mesmo tempo, gerou demandas para os(as) estudantes-
estagiarios(as) em processos de formagdo. As criticas direcionadas as abordagens tradicionais e a
veicula¢ao das abordagens criticas (Bracht, 1999) e pds-criticas, como por exemplo, o curriculo
cultural (Neira, 2011) e os estudos decoloniais (Oliveira; Silva, 2022; Tavares et al., 2024) levaram
os(as) estudantes-estagiarios(as) a questionarem e (re)construirem as suas bases de conhecimentos
até entdo elaboradas em suas trajetdrias.

Os(as) estudantes-estagidrios(as) pepe, Amanda e Alan relatam que as mudangas de
perspectiva em relagdo as abordagens pedagdgicas estdo diretamente relacionadas aos processos de
formagdo inicial na universidade, momento em que tiveram acesso a conhecimentos tedricos. Eles
refletem sobre essas perspectivas, estabelecendo conexdes com as suas proprias trajetorias de
escolarizacio.

(08) pepe: “O movimento me ensinou muito: os limites meus e dos outros, as experiéncias que
corporalmente marcam nossa vivéncia no mundo e que vao além dos ensinamentos convencionais da
Educagao Fisica escolar. Foi através do livro "Metodologia do Ensino da Educagédo Fisica", conhecido
por ser escrito por um coletivo de autores, que tive meu primeiro contato com uma pedagogia critica.
A partir dali, comecei a conceber que o conhecimento nédo se da de forma rigida, como a escola havia
me ensinado” (memorial de formagdo/2024).

(09) Amanda: “Nas minhas vivéncias escolares no final dos anos 1980 a 2000, nido eram abordados,
por exemplo, questdes de raga, género, étnicas, a diversidade e inclusdo, conhecimentos que hoje
entendo serem primordiais para promover uma educa¢ao humanizada, afetuosa e inclusiva. Por isso,
reconheco que nossa formagao hoje na ESEFID/UFRGS contribui para uma formagao docente
integral e transdisciplinar” (memorial de formag¢ao/2024).

(10) Alan: “Minhas vivéncias tém sido extremamente significativas para mim, acredito que em todas
disciplinas da graduagdo consigo extrair algo e trazer para a parte profissional quanto para cadeiras
posteriores, principalmente as de fundamentos, de esporte e as de cunho social que me fazem pensar
como professor, aspectos escolares e como posso trazer para minha aula. Acredito que as experiéncias
mais importantes sejam as conversas com colegas sobre o curso e a Educa¢ao Fisica em geral. Essas
trocas se tornam importantes para mim, especialmente pela interseccdo de historias e vivéncias que
eles compartilham comigo. Isso me faz repensar ideias que, para mim, pareciam ja consolidadas”
(memorial de formac¢ido/2024).
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O movimento retrospectivo e prospectivo inerente a narrativa (auto)biogrifica permitiu
entender as relagdes que vao sendo estabelecidas entre: as experiéncias passadas, os conhecimentos
adquiridos na universidade e as experiéncias docentes no contexto do estagio de docéncia. A exposicao
as criticas das abordagens tradicionais e ao contato com as abordagens criticas e pds-criticas, levou
os(as) estudantes-estagiarios(as) a questionarem a escolha dos conteudos e das suas respectivas
tematicas para o ensino nas aulas de Educagao Fisica.

Essa tensdo revelou um paradoxo ao tentarem propor aulas de Educagao Fisica diferente das
suas vivéncias anteriores, pois ao se depararem com a preocupagdo quanto a falta de repertorio
(contetdo) e o medo de ndo atender as préprias expectativas, corriam o risco de reproduzir aquilo
que viveram e/ou que ja dominavam. Surgiram, entdo, os dilemas: pensar os contetidos e metodologias
de ensino diante daquilo que ja domino, ou proporcionar experiéncias “novas” e assumir o risco de
errar e fracassar?

A estudante-estagidaria Amélie narra a sensagdo de ensinar o que ja dominava, a0 mesmo
tempo que reconhece ndo ter se desafiado no estagio de docéncia devido a possivel auséncia de
expectativa em relagao as suas proprias aulas.

(11) Amélie: “Agora me debrugando sobre a experiéncia com as criangas, comentei nas rodas [de
conversa], nunca crio expectativas sobre como elas iriam responder as atividades, gosto de ver o “cru”
do saber, mas ora, ou outra, é inerente a proposta dos objetivos, ndo esperar nada. O fato é que aprendi
muito com eles, muito de mim, principalmente que gosto mesmo de passar o conhecimento das artes
marciais adiante. Continuando sobre os aprendizados, eu costumo me sentir super a vontade
ensinando o que eu sei, e isso trouxe algumas perguntas, acredito que nao me desafiei tanto em outros
esportes justamente pela expectativa, ndo quero esperar nada. Talvez o grande lance de dividir o
estagio com o colega [informagdo oculta] foi isso, o colega [informagdo oculta] propds atividades
diferentes, inclusive, eu me permiti participar de forma ativa, assim acho que foi uma forma de abrir
o leque, ver o novo” (memorial de formag¢ao/2024).

A escolha dos contetidos passou a ser um aspecto mencionado nas narrativas dos(as)
estudantes-estagidrios(as) quanto o alinhamento com as suas intencionalidades. A seguir é possivel
identificar nas narrativas de pepe, Sereia e Lauro, os questionamentos, as justificativas e as postura
quanto a escolha dos contetidos no estagio de docéncia.

(12) pepe: “Eu e a colega [informagdo oculta] (minha dupla nas interveng¢des) escolhemos trabalhar
com esporte. Contudo, em todos os dias de estagio, me inquietava a ideia de estar privilegiando um
conhecimento hegemonizado na Educagao Fisica em detrimento de outras abordagens. Embora tenha
tentado adotar uma perspectiva critica do esporte, conforme defendido por Kunz, o receio de cair em
uma pratica pedagogica corriqueira e acritica permaneceu. Isso se deve ao fato de me reconhecer ainda
em estagio de formagao” (memorial de formag¢ao/2024).
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(13) Sereia: “A disciplina Educagio Fisica escolar, Interculturalidade e Grupos Etnicos, foi o que me
ajudou a pensar, planejar e agir nas aulas do estagio de docéncia, pois pude ampliar o conhecimento
através dos estudos sobre o tema Interculturalidade e grupos étnicos (educagdo do campo, educagao
indigena, educagao quilombola e educagiao budista), a abordagem das diferentes culturas e grupos
étnicos a serem trabalhados nas aulas de educago fisica, seus principios, valores, rituais e linguas e a
preservacao e valorizagdo da identidade cultural presentes nos temas, assim podendo diversificar as
aulas de educacao fisica, com atividades e brincadeiras, sendo bem desafiador, pois eu nunca tinha
vivenciado esses temas na minha vida escolar” (memorial de formagao/2024).

(14) Lauro: “Toda a base que adquirimos nos possibilita um grande repertério para, como docentes,
oferecermos aos alunos experiéncias diversificadas. Quando valorizamos os conteudos que decidimos
ensinar, trazemos inumeras vivéncias unicas aos nossos alunos, promovendo o reconhecimento da
importancia do nosso trabalho na escola e valorizando a Educagao Fisica. Por outro lado, ao trazer
um escopo limitado de contetidos e ignorar a diversidade presente na Educa¢ao Fisica, contribuimos
para a visio de que essa disciplina é menos importante, algo secundario” (memorial de
formagao/2024).

A medida que a mudanga de perspectiva pedagégica foi se consolidando na constitui¢io da
docéncia, a escolha dos conteudos tornou-se igualmente problematica, pois exigiu uma revisao do
conhecimento do conteudo relacionado ao objeto de ensino do componente curricular. Segundo
Mizukami (2004), esse conhecimento “inclui tanto as compreensoes de fatos, conceitos, processos,
procedimentos etc. de uma drea especifica de conhecimento quanto aquelas relativas a construcao
dessa area” (p. 38). O conhecimento do contetddo é considerado fundamental, porém néo suficiente,
ou seja, somente o dominio nao é garantia suficiente para que seja ensinado e aprendido pelos(as)
alunos(as) envolvidos(as) no processo de ensino e aprendizagem (Mizukami, 2004, Névoa, 2019).

No contexto analisado, foi possivel identificar que houveram preocupagdes em valorizar a
diversidade da cultura corporal do movimento, indo além dos esportes tradicionais. Entretanto, essa
questdo ganhou outros contornos a medida que se depararam com outras dimensdes que envolvem o
ato educativo. Os(as) estudantes-estagiarios(as) pepe e Amanda narram os desafios quanto aos saberes
pedagoégicos, de modo mais especifico, os didaticos. O planejamento se tornou uma problematica,
apds terem conhecido a turma e terem identificado as demandas préprias das suas turmas e dos(as)
alunos(as).

(15) pepe: “O estagio tem trazido desafios pedagdgicos, questdes pessoais e de pratica docente, além
de desafios nas relagdes interpessoais. Apesar de estar descontente com algumas situagdes, considero
a experiéncia muito proveitosa, pois consegui atravessa-la. Na escola, surgiram desafios importantes
como: “Como planejar uma aula pensando na turma 41?2” e “Como fazer uma intervengao significativa
para as vivéncias dos alunos?”. Essas questdes apareceram de imediato” (memorial de
formagao/2024).
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(16) Amanda: “Levanto a seguir algumas questdes que vim refletindo ao longo do Estagio e que a
partir das experiéncias, das trocas das reflexdes nos espagos do Atelié, estao sendo melhor elaboradas
e geraram novas aprendizagens. Uma primeira questiao que surgiu no estagio e resgato aqui é: “Como
dar conta da heterogeneidade, diversidade de identidades, gostos, vontades, comportamentos, em um
curto espaco de tempo de aula e estagio? Nesse sentido, me fez muito sentido retomar a fala do
professor do estagio [informagdo oculta], no primeiro encontro do estagio: “é desafiador planejar o
percurso onde todos deverdo passar, considerando as diversidades. Mas a escola é ainda um espago
que se pode viver as diferencas, de todas as ordens, uns com os outros” (memorial de forma¢ao/2024).

As narrativas dos(as) estudantes-estagiarios(as) evidenciaram uma distingdo importante entre
saber construir um planejamento e saber planejar de modo a transforma-lo as necessidades de uma
turma especifica, considerando suas particularidades. Para Schon (2000), sdo esses momentos, pela
auséncia de respostas definitivas e de técnicas especificas para resolvé-las, que tornam necessario
investimentos no exercicio de processos reflexivos sobre a pratica. Essa reflexdo se mostra
fundamental para a construgdo e renovagdo dos conhecimentos profissionais docentes quanto para a
(re)construgao das praticas pedagogicas, as quais devem ser entendidas como um processo dinamico
que exige adaptagdes constantes.

A estudante-estagiaria Nina narrou que, embora possuisse experiéncias docentes anteriores
em escolinhas de futebol e ginastica, ainda nao se reconhecia professora. A percepc¢ao de si como
docente, antes pouco desenvolvida ou ainda inexistente, suscitou reflexdes sobre a propria capacidade
de elaborar e colocar em pratica o planejamento diante da realidade em que se encontrava. Foi apenas
ao vivenciar o ambiente escolar durante o estagio que passou a se autorizar a construir uma identidade
docente, especialmente por ser reconhecida nessa funcido tanto pelos pares e quanto pelos(as)
alunos(as) desde o inicio do estagio de docéncia. No entanto, essa condigdo ndo a isentou das davidas
quanto a sua fungéo.

(17) Nina: “E confesso, isso foi um susto no primeiro momento. Sera que eu daria conta de assumir
este papel tdo significativo e importante? Serd que eu iria saber explicar minhas aulas de maneira
objetiva e interessante pros meus alunos? Sera que eu sequer sabia fazer planos de aulas condizentes
com as normas da escola e com os conteudos que eu gostaria de ensinar?” (memorial de
formac¢ao/2024).

Para Ananias (2025), o contato com a realidade do contexto escolar pode ser uma
oportunidade de dar sentido a profissdo docente, mesmo reconhecendo os limites dos processos
formativos na universidade e os desafios encontrados pelas escolas. Ainda afirma que a inserciao
dos(as) estudantes-estagiarios(as) no campo da docéncia, acompanhada de uma valorizagao dos(as)
docentes, dos seus conhecimentos e das suas praticas, pode atribuir um novo estatuto a formacao
inicial e ao processo de desenvolvimento profissional docente.
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Esse contato com a realidade comporta deslocamentos possiveis entre a condi¢do de estudante
de graduagido e professor(a) em formagdo, e colocam os(as) estudantes-estagiarios(as) em dialogo
como os saberes forjados nas trajetérias pessoais e académicas e os que ainda identificaram como
ausentes na formagéo profissional. O estudante-estagiario Alan descreve essa preocupagio quanto as
contribui¢des da propria formagao inicial, referindo em especial, as disciplinas tedricas.

(18) Alan: “Durante minha trajetdria no esporte sempre o via como apenas uma pratica competitiva
e quando ingressei na faculdade passei a ter contato com outras pessoas que compartilham comigo
suas experiéncias negativas nas modalidades ao serem excluidas por diversos motivos. Todo esse
conjunto me faz pensar como eu poderia ensinar a diversidade, respeito e empatia dentro do esporte.
Na faculdade acredito que é falado muito superficialmente sobre ndo deixar o aluno fora da aula e
excluirmos ele mas muito pautado no aluno com deficiéncia e no quesito género e ndo propriamente
dito como podemos formar uma pessoa através dessas praticas” (memorial de formac¢ao/2024).

A estudante-estagiaria Amanda, diante de uma situagdo muito complexa envolvendo os(as)
alunos(as) durante a aula de Educagédo Fisica, se sentiu despreparada para lidar com a problematica
que emergiu dessa situacdo e questiona “onde” e “quando” irdo aprender a lidar com situagdes
complexas.

(19) Amanda: “Pensando na situagio ocorrida, lembrei de um fala da colega do estagio [informagao
oculta], ainda nas primeiras aulas, quando teve que fazer a media¢ao com uma aluna, “educando para
as atitudes e para lidar com os sentimentos”. Confesso que senti um certo desconforto por me sentir
despreparada para uma situacdo semelhante. Onde, quando e como aprendemos, enquanto
professores, a tratar destas questdes? Essa pergunta ainda permanece em aberto para mim, mas penso
que situagdes como esta e outras sempre irdo surgir durante nossa pratica docente” (memorial de
formagdo/2024).

A estudante-estagidria Sereia narra as suas frustragdes ao enfrentar os dilemas que emergiram
durante suas praticas pedagodgicas, como por exemplo, os conflitos internos na turma, a recorrente
separa¢ao por géneros nas aulas de Educacgdo Fisica, resisténcia dos(as) alunos(as) aos conteudos
propostos. A convergéncia de fatores, tanto pessoais quanto profissionais, culminou no que a propria
estudante-estagiaria caracterizou como uma sensagao de fracasso.

(20) Sereia: “No decorrer das aulas praticas e planejamentos, tive o auxilio e o dialogo com trocas de
ideias com os professores que contribuiram para a minha experiéncia no estagio, o professor do
estagio [informagdo oculta] e dos professores da pos-graduagao [informagio oculta], sendo que com
ela cheguei a chorar, eu me sentia a pior professora do mundo, aulas horriveis, de ndo conseguir dar
conta, pois tinha a faculdade, o meu trabalho e mais os planejamentos do estagio, tendo uma
sobrecarga, ja querendo desistir e também a falta de repertério de atividades, em que ela me deu umas
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boas dicas. Nesse decorrer, eu era bem sincera com a turma, para terem paciéncia comigo, pois eu
aprendo com eles e eles comigo, construindo um vinculo e afeto com os alunos” (memorial de
formacao/2024).

Os trechos dos Memoriais de Formagao revelaram processos significativos na construgio dos
saberes e conhecimentos docentes em Educagéo Fisica, especialmente no que diz respeito a gestdo de
conflitos, a mediagdo pedagdgica e a adaptacao as necessidades dos(as) alunos(as). Os(as) estudantes-
estagiarios(as) apontaram a gestdo de conflitos como um dos principais desafios das praticas
pedagdgicas, que se revelaram ainda com dificuldades e a0 mesmo tempo mobilizaram algumas agdes,
como estratégias de mediagdo e de atribuicdo de protagonismo aos(as) alunos(as) frente as
necessidades especificas identificadas.

Esses primeiros contatos com a realidade escolar e com a pratica pedagogica, tem sido
chamado por Wittizorecki e Frasson (2016), de “encontro e desencontro com a docéncia e com a
cultura escolar” (p. 233). A nogdo mencionada pelos(as) autores(as) refere-se ao processo complexo
e, por vezes, contraditdrio, pelo qual os(as) futuros(as) professores(as) passam durante os processos
de formagdo. A ideia retoma a dualidade das experiéncias, em que o ‘encontro’ representa os
momentos em que os(as) estudantes-estagiarios(as) conseguem estabelecer algumas identificagoes
com a profissao docente, com a cultura escolar e docente, e o ‘desencontro’ representa os momentos
de frustragdo, estranhamento ou conflitos que surgem quando os(as) estudantes-estagiarios(as)
reconhecem, a partir da realidade escolar e da sua propria pratica ou até mesmo dos seus pares, um
distanciamento frente as expectativas construidas ao longo da sua trajetéria pessoal, académica e
profissional.

Nesse sentido, o estagio de docéncia possibilitou, nas condi¢des pelo qual foi ofertado,
encontros e desencontros, gerando determinados momentos alegrias, realizagdes e algumas
estabilidades, como também foram presenciados momentos de incertezas, duvidas, erros, dificuldades
e muitas instabilidades que foram fontes de mal-estar. Esses desafios foram sendo transformados ao
longo das experiéncias docentes, dando lugar a novas demandas, com a isso a mobilizagio e
constru¢do de outros saberes e conhecimentos docentes. Essas demandas estavam relacionadas aos
conhecimentos dos(as) alunos(as), seus interesses, desejos e resisténcias, o dominio e conhecimentos
dos contetudos e a compreensdo pedagogica desses contetidos, de modo que estivessem em didlogo
com as caracteristicas e particularidades das turmas atendidas. Além disso, foi necessario considerar
outros fatores que permeiam as relagdes pedagogicas, como questdes de género, raga e diferenca.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo em questdo teve como objetivo analisar e compreender as narrativas biograficas
dos(as) discentes do curso de Licenciatura em Educacédo Fisica da ESEFID/UFRGS, a partir da escrita
de si, na construcao dos saberes e conhecimentos profissionais docentes. A escrita de si, por meio dos
Memoriais de Formagdo, demonstrou a complexidade envolvida na mobilizacdo e constru¢ao dos
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saberes e conhecimentos docentes ainda inseridos no contexto da formagéo inicial. Os Memoriais de
Formac¢ao nos permitem pensar, que a biografia ndo se divide em partes, mas se revela em sua
totalidade, englobando aspectos sociais, econdmicos, culturais, politicos e epistemoldgicos. Essa
constatacao amplia a compreensdo sobre a tematica dos saberes e conhecimentos docentes, uma vez
que os textos revelam as tensdes os deslocamentos que permeiam essa construgdo. A primeira tensao
se explicita através das escolhas pessoais e profissionais, pois ao escolherem a Educagdo Fisica
enquanto uma area de conhecimento e de intervenc¢do se depararam com a docéncia em Educa¢ao
Fisica no 4ambito escolar.

A escola, enquanto um dos espagos de intervencio da Educagdo Fisica, apresenta
caracteristicas proprias, singulares, complexas como uma institui¢ao importante na sociedade. Essa
realidade, para os(as) docentes em formacédo, tornou-se mais palpavel, mais crivel, mas perceptivel,
quando vivenciaram o cotidiano escolar por meio dos estagios de docéncia e muitos(as) passaram a
se autorizar tornar-se professores(as), algo até entdo ‘nebuloso’ no que se refere a identidade
profissional. Esse processo, que observamos como um movimento ciclico, teve inicio com a
mobilizagao, legitimacgdo e validagdo dos seus saberes e conhecimentos, levando, por consequéncia,
ao reconhecimento das suas identidades como professores(as) de Educagao Fisica, forjadas em contato
com o contexto escolar e que conduziu a novos questionamentos.

Nas narrativas dos(as) estudantes-estagiarios(as), constatamos que, assim como para os(as)
professores(as) de profissio (em exercicio), a experiéncia do trabalho é considerada uma fonte
privilegiada do seu saber ensinar para os(as) estudantes-estagiarios(as). Nesse espago-tempo, passou
a ser privilegiado uma relagao mais préxima com a “centralidade” do(a) sujeito(a) frente aos seus
proprios desejos, suas intencionalidades, seus conhecimentos, suas crengas, seus valores e seus
saberes. Em outras palavras, passaram a se reconhecerem-se como professores(as) de Educagéo Fisica,
consolidando, assim, sua identidade docente.

A construgdo dos saberes docentes, portanto, ndo pode ser dissociada do contexto em que
ocorre o proprio trabalho docente. Entretanto, observamos que, nessa relacdo entre as possiveis
(des)construgdes das concepgdes de Educagio Fisica e, consequentemente, da fung¢do docente,
emergem outras tensdes que implicam na constru¢iao de novos saberes e conhecimentos docentes.
Tais tensoes revelam que o reconhecimento daquilo que ainda nao sabemos, o “ndo saber”, pode, em
um primeiro momento, gerar frustragdes e sofrimento docente, mas também pode ser indicativo de
uma busca necessaria dentro do processo de desenvolvimento profissional. Ao mesmo tempo, nos
leva a pensar que os processos de formagéo inicial, precisam avangar nas questdes que emanam dos
espacos de praticas, que apesar de apresentarem como avangos, com tentativas de rompimento com
uma pratica tecnicistas e esportivizada, ao privilegiar a experimentagdo de outros contetidos, pode
correr o risco de na falta de maiores contextualiza¢des e reflexdes, realizar uma pratica pedagogica
sem reflexdo acerca das repercussdes e atravessamentos de tais tematicas.
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THE SOCIAL FUNCTIONS OF SCHOOL PHYSICAL EDUCATION:

from reproduction to the critical reconstruction of bodily
movement/knowledge and experience
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Evando Carlos Moreira'
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RESUMO: Objetiva-se refletir a trajetdria formativa da Educagao Fisica antes
e apds o Mestrado Profissional em Educacdo Fisica em Rede Nacional —
PROEF, indicando que o Movimento Renovador ocorre na
contemporaneidade, ndo como reflexo direto da década de 1980, mas como
amadurecimento das reflexdes do “ainda ndo”. Utiliza-se da andlise temadtica
para avaliar as produgdes dos egressos do PROEF da regido da Amazodnia
Legal. Identificam-se conteidos emergentes para além dos esportes
hegemonicos; temas sociais criticos presentes na relagio com a cultura
corporal de movimento local; metodologias, planejamento, avaliagido e
formacdo continuada de professores como elementos para melhoria da
praxis docente como fruto do despertar para o que “ainda nao” se fazia, mas
que sempre foi necessario.

Palavras-chave: Educacéo Fisica. Formagdo. Movimento renovador.

ABSTRACT: This article examines the trajectory of teacher education and
professional practice in Physical Education before and after the
establishment of the Professional Master’s in Physical Education (PROEF).
It argues that the so-called Renewal Movement in Brazilian Physical
Education is contemporaneous, not a mere echo of the 1980s, but a
maturation of reflections on the “not-yet.” Using thematic analysis, we
analyze the works of PROEF graduates from Brazil’s Legal Amazon. We

Este trabalho est4 licenciado sob CC BY-SA 4.0. Para ver uma cépia desta licenga, visite:
T https://creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0/deed.pt_BR



https://creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0/deed.pt_BR
https://periodicos.unemat.br/index.php/reps

AS FUNGOES SOCIAIS DA EDUCAGAO FISICA ESCOLAR: da reprodugio a reconstrugio critica [...] @

identify curricular contents that move beyond hegemonic sports, critical
social themes tied to local movement cultures, and approaches to
methodology, planning, assessment, and in-service teacher education as
levers for improving teaching praxis, signaling an awakening to what had not
yet been done but has long been necessary.

Keywords: Physical Education. Teacher education. Renovation movement.

1 INTRODUCAO

A Educagao Fisica escolar, diversamente do que ainda se pensa e esta impregnado na cultura
escolar, tem passado por um processo de transformagdo do qual somos participes ou convivemos com
um processo de criticas, inquietagdes e mudangas que foram instigadas e sendo implementadas pelo
Movimento Renovador. Tendo em vista o tempo de duragdo e incidéncia desse movimento,
certamente trata-se de um processo ao qual ainda néo foi dada a devida atengéo.

O fato de termos participado desse processo na condigdo de protagonistas, ora académicos em
formacao, ora professores nos patios escolares, nos fez viver sem saber o que significava o nao
apresentado termo “ainda nao”, cunhado por Gonzalez e Fensteirseifer (2009).

Em sintonia com a chave de leitura e em sincronia com proposi¢oes atualizadas, poderia se
dizer ou perguntar que a Educagdo Fisica era ou vinha sendo descri¢do, mas que ansiavamos, ainda
que tal pretensdo fosse hegemonica nos cursos superiores, de que ela poderia ser um projeto, ora
configurado pelo “ainda nao”.

Nesse sentido, estavam sendo costurados os pressupostos de um espago democratico para que
diferentes projetos fossem colocados a prova e, apegados ao velho e bom habermasianismo, que valha
o melhor argumento.

Na seara da democracia, sob a inspiracio do “ainda nido”, visa-se superar a perspectiva
heteronormativa, conclamando os professores para posturas mais autdnomas, deveras um processo
dificil e lento.

Dessa forma, o coletivo docente se reuniu no Mestrado Profissional em Educagdo Fisica em
Rede Nacional - PROEF, adotando uma postura disposta a pagar o preco pela autonomia junto com
nossos pares, os professores das redes/ académicos mestrandos, contudo, sabedores que a autonomia
do “ainda ndao” implica em incerteza e responsabilidade. Tem-se o entendimento do que se vem
fazendo em relagdo a producdo do conhecimento e as agdes implementadas a partir dele nas realidades
dos professores, o que pode trazer evidéncias de como a pés-graduagiao com mestrandos professores
das redes publicas tem apresentado a¢des pedagdgicas que atestam que o PROEF é um projeto capaz
de ressignificar praticas de professores de Educa¢ao Fisica e reforgar a legitimagdo destes em suas
escolas e comunidades.

Dessa forma, tem-se como objetivo refletir a trajetoria formativa da Educagao Fisica antes e
apds o Mestrado Profissional em Educagdo Fisica em Rede Nacional - PROEF, indicando que o
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Movimento Renovador ocorre na contemporaneidade, ndo como reflexo direto da década de 1980,
mas como amadurecimento das reflexdes do “ainda nio”.

2 EDUCACAO, EDUCACAO FISICA E ESPORTE, PARA QUE?

A preocupagdo com as fungdes sociais da escola ndo estd desatualizada, dada sua relevancia na
atualidade e as constantes e renovadas solicitacdes que as circunstancias do mundo contemporaneo
nos apresentam a justificam. Ao examinarmos os problemas relativos a fun¢ao da Educagédo Fisica na
escola nos propomos a aprender sobre a disciplina, o que ela foi, o que vem sendo e o que queremos
dela (projeto) e, principalmente sobre quem a configura no contexto escolar, pois na
contemporaneidade, é possivel compreender certas coisas que antes nao discerniamos com evidéncia.
Dito isto, e como participes desse “projeto”, no qual ndo se pressupdem a verdade, a fungio da
disciplina ¢ investigar como os grupos sociais se expressam pelos movimentos (Neira, 2009).

Na medida em que a base antropoldgica da construgao tedrica da qual partilhamos, de que o
ser humano nasce incompleto, mas quando vem a luz o mundo humano ja o precedeu, o ser humano
e suas instituicdes ou as instituicdes e o ser humano fazem-se reciprocamente como reconstrucio,
visto que essa condi¢ao de incompletude que traz a singularidade do humano dentre os demais seres
vivos, na condigdo de seres de cultura, é que nos alenta a prosseguir perguntando vigilantemente e,
renovando-se como fungido precipua da educagio, pois é fundamental lembrar para nao esquecer .

Assim, quando se pergunta sobre a fun¢do da educagdo/ Educagdo Fisica, é possivel um
paralelo com o conceito de a¢ao social de Max Weber, ao se propor um comportamento humano que
tem orientagdo em relagdo a outros individuos, ou seja, uma a¢ao que tem um sentido e uma intengéo
para quem a realiza e para quem a recebe. Essa a¢do s existe se houver comunicagdo e interagao entre
as pessoas.

Deste modo, refletir sobre a trajetéria formativa da Educagao Fisica antes e apds o Programa
de Mestrado Profissional em Educagao Fisica em Rede Nacional - PROEF, permite indicar que de
fato, o Movimento Renovador ocorre como processo que se acentua na contemporaneidade, ndo
como um reflexo direto da década de 1980 do século passado, mas como uma resposta do
amadurecimento das reflexdes do “ainda nao”, centradas na pratica docente.

Contudo, para tragar tal panorama, optamos pela fundamentagao na agao social de Weber, na
medida em que se pretende apontar os limites entre a “visdo antipedagdgica” e a “visdo pedagdgica”
do movimento e suas possibilidades de compreenséo dele, ligadas a uma visao didatica da Educacao
Fisica e ao trato dos esportes que nao seja uma via de mao tnica e suas consequéncias na formagao de
professores de Educagéo Fisica/esporte.

Dois marcos importantes, julgamos necessaria sua reiteracdo para o entendimento do
Movimento Renovador da Educagdo Fisica no Brasil, que indubitavelmente conduziu e tem
impactado sobre o PROEF, que certamente trouxe em seu arcabougo “mudangas importantes no
universo simbolico de legitimagdo da Educagao Fisica” (Bracht, 2019, p. 243).
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Tais mudangas na legitima¢ao da Educagdo Fisica tem como marco o entendimento de
Buytendijk (1956 apud Hildebrandt, 1993), que é a identificagdo na teoria do movimento humano sob
dois paradigmas diferentes: a) o paradigma das ciéncias naturais; b) o paradigma da reflexao
fenomenoldgica do movimento (Trebels, 1992 apud Hildebrandt, 1993).

A partir do entendimento dos autores mencionados, a visdo ou a reflexao cientifica natural do
movimento é tida como deslocamento “de um corpo fisico no espago e no tempo” (Hildebrandt, 1993,
p. 22). Assim, o movimento é visto a partir de seu aspecto externo e de sua execugdo visivel e
quantificavel, passivel de sua descri¢do analitica. Todo “aparato” interno inerente ao movimento,
tendo em vista sua ndo sujei¢ao aos ditames da pesquisa empirico-analitica, ndo é considerado como
relevante. Nesta posigdo,

[...] mondlogos sdo preferidos por causa de seu possivel controle. Um dialogo néo é
necessario, pois o professor baseado no seu conhecimento biomecénico dé aos seus
alunos o movimento ideal como um objetivo (Hildebrandt, 1993, p. 22).

Isso posto, fica evidente que a aprendizagem do movimento, ja ndo era mais algo do aluno,
mas do professor. O aluno estava alheio ao movimento que realizava e ao seu corpo. O aluno era um
objeto no qual deveria ser implantada uma forma estranha de movimento.

Por sua vez, a visao ou reflexdo fenomenoldgica do movimento, contrdria a visdo anterior,
defende que ao observar ou implementar aulas de Educacdo Fisica/esportes para criangas e alunos,
nao se concebe ou se observa movimentos, mas criancas e alunos se movimentando. Dessa visdo
decorre um tipo de didlogo de movimento e se pode perceber que duas pessoas do dialogo configuram
o movimento. Com esse entendimento rompe-se a concepgao de que o mundo s6 pode ser mundo
pelo pensar, mas do mesmo modo pelo movimentar. Movimento ¢ um meio de conhecimento e com

isso identificamos o significado do movimento.

Para essa visdo de movimento, cabe aos professores de Educa¢ao Fisica a tarefa de tornar os
nossos alunos responsaveis por buscar informagdes que s6 podem ser encontradas por meio da
experimentagdo (Hildebrandt, 1993, p. 23). Entendemos que ai resida um germe da virada

copernicana que apresentaremos mais adiante.

Outro marco, importante da virada paradigmatica, virada cultural ou “revolugdo copernicana”
da Educagdo Fisica e que fertilizou o Movimento Renovador da década de 1980 e seguintes, que
indiretamente podem ter contribuido na implementagdo da proposta do PROEF, foi o discurso
proferido no Congresso Cientifico em Munique, por René Maheu, Diretor Geral da Unesco, texto
publicado em 1973, na Revista Brasileira de Educagéo Fisica e, transcrito na revista Em Aberto, em
1982.

No referido discurso/marco de Maheu (1972, p. 21) propds que:

[...] essa transformacdo, que devera fazer dos estabelecimentos escolares e
universitarios centros de vida comunitdria reunindo jovens adultos, misturando o
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estudo, a vida e 0 jogo numa simbiose de investigacdo e de realizagao cultural, abrira
ao desporto novas possibilidades no seio da educagao.

Parecia mais uma critica ao modo de formagdo dos cursos de Educagao Fisica e desportos no
Brasil, inspirados na Resolugdo n. 69/1969, no entanto velada, a esse modelo que orientou a formagao
de professores de Educagao Fisica nos anos 1960, 1970 e 1980, somente tensionado pela Resolucéo n.
03/1987, que passou a ter efeitos somente na década de 1990 e, em algumas faculdades somente no
século XXI. Esse modelo foi caracterizado pela literatura como o tradicional-esportivo ou técnico-
desportivo (Betti; Betti 1996), modelo que trazia como elementos substantivos da formagdo de
professores as disciplinas “praticas”, especialmente as esportivas. Com a adogdo desse modelo, na
“relagdo entre ensinar a fazer e ensinar sobre o fazer na educacéo fisica escolar” (Darido, 2018), o
primeiro mitigava o segundo, e assim se reproduzia a ideia de saber jogar e ndo de saber ensinar sobre
a pratica de jogar.

Maheu (1973), langa duas questdes basilares nessa relagao entre esporte e educagao, sugerindo
que centros escolares e universitarios devem ser transformados em centros de vida comunitaria, em
encontro entre jovens e adultos, no qual vida, estudo e jogo se relacionem em uma simbiose, a0 mesmo
tempo de investigagdo e realizagao cultural, dando-se ao desporto, o que posteriormente se
denominou de “transformagao pedagégica do esporte” (Kunz, 1994).

Certamente, no ambito da formagao profissional em Educac¢ao Fisica, as questdes que Maheu
langou no Congresso Cientifico em Munique, comegavam a fazer sentido. O esporte teria condi¢ao de
aproveitar as ocasides que assim lhe ofereceram para a profunda reforma da educagdo que principia?
Saber4, enfim, desempenhar plenamente a sua fun¢ao na formagao individual e social do homem?

O otimismo do antncio da transformagdo veio acompanhado do pessimismo, que marcado
pela profundidade da envergadura da mudanga, ou seja, seu otimismo se esvai, porque para uma
mudanca de tamanho espectro, seria necessario que também o esporte se reformasse, mas nao menos
profundamente, e em duplo processo: um, de retorno as fontes e, outro, de invengdo continua.

Contudo, algumas dire¢des foram apontadas por Maheu (1973), que entendemos, ainda fazem
eco entre os que dialogam e participam do Movimento Renovador da Educagao Fisica e para quem se
vincula ao PROEF. Dessa forma, quais pontos elencados devem orientar a reforma:

1. Em todos os niveis de planejamento, organizagdo e implementac¢do do esporte, explorando a
sua capacidade educativa e sua verdadeira realidade humana, dando-se menos énfase ao
espetaculo;

2. Que o esporte volte a ter contato com a natureza. Essa orientagdo transborda de
contemporaneidade, tendo em vista as proezas cada vez mais realizadas sob condigdes
excepcionais em vista dos anseios da alta competi¢do e do investimento financeiro. Aliado a
isso, esta o desenvolvimento da maquinizagdo, dizia-se dos perigos da civilizagdo industrial.
Mas, contemporaneo a isso, tivemos o avango das midias digitais que absorvem o tempo das
criangas, dos adolescentes, dos jovens e dos adultos, seduzindo-os, diga-se que desafio que a
modernidade contemporanea deixou, por certo com consequéncias incomensuraveis nas
maos dos educadores;
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3. Asorganizagdes internacionais como a Federagao Internacional de Futebol - FIFA e o Comité
Olimpico Internacional - COI devem manter e desenvolver a presenca da pluralidade das
culturas que se fazem como riqueza do patriménio moral da humanidade, sem contar de sua
imensa liberdade criadora. No entanto, na ocasido Maheu advertia, que para ascender ao plano
universal necessario se faz repudiar de modo resoluto o etnocentrismo cultural. Mas o que isso
significa?

Assim, ndo é por em causa o valor permanente dos desportos de origem helénica ou
anglo-saxonica [mas] observar que niao sao os unicos no mundo cujas capacidades
corporais e morais merecem ser valorizadas para fins educativos e estéticos. Nao
sejamos nisso prisioneiros de tradigdes rigidas e abramo-nos resolutamente a
diversidade das possibilidades humanas. E paradoxal que povos dotados de um
sentido inato de danga, consciente do mais alto grau de virtudes catdrticas e
formadoras do jogo e em quem a cultura corporal se associa intimamente a vida da
comunidade, se limitem a imitar aos desportos doutras nag¢des e precisamente num
momento em que nestas se esboga um movimento a favor da libertacao das formas e
dos ritmos de expressao fisica (Maheu, 1973, p. 230, grifos nossos).

Com sua proposicao asseverava o quanto ¢ lamentavel a apropriagdo e introdugao junto aos
povos dotados de sentido inato de danga e virtudes catarticas, a adogdo de praticas desportivas
estritamente codificadas e, principalmente, isso se fazendo em detrimento dos valores das culturas
locais. Sua atualidade é perceptivel quando tais anseios presenciam as orientagdes ao trato dos objetos
de conhecimento propostas pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018). Nao
menos emblematico é tal discurso, quando se relaciona com as possibilidades, as problematicas e as
pesquisas que se desenvolvem com os professores/académicos do Mestrado Profissional em Educagio
Fisica em Rede Nacional, pois suas investigagdes decorrem de problematicas da cultura corporal local,
regional ou com os embates que se levantam quando do uso nao questionado do contetido esporte nas
aulas de Educagdo Fisica sem a devida transposi¢ao ou transformagao didatico-pedagdgica desse
saber/conhecimento.

Foi assim que Bernard Charlot (2009), quando convidado', apresentou numa coletanea seu
artigo e, confessa que ao 1é-lo, percebeu que o foco do debate era saber se a Educagao Fisica é uma
disciplina escolar “como as demais”. Consta que a maioria dos autores argumentou em favor da tese:
a Educagao Fisica ¢ uma verdadeira disciplina escolar, com conteudos definidos, sistematizados,
organizados e planejados. No entanto, essa corrente ndo era unanime entre os colaboradores, pois
havia quem defendia, respaldado nas figuras do aprender de Charlot (2009), porque diverso de “falar

de”, o “fazer com” é que considera a especificidade da Educacéo Fisica, quando na comparagido com
as demais disciplinas escolares.

! Bernard Charlot foi convidado a fazer o posficio, que se converteu no artigo Ensinar a Educagio Fisica ou ajudar o aluno
a aprender o seu corpo-sujeito?, da obra dos organizadores Hamilcar Silveira Dantas Junior, Roselaine Kuhn e Sérgio
Dorenski, intitulada Educagdo Fisica, esporte e sociedade: temas emergentes, v. 3, publicada pela Editora da UFS, em 2009.
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Charlot (2009) alertava que a ambic¢ao de promover a Educac¢ao Fisica a situagdo de disciplina
igual as demais, desvia-se, por vezes, do “fazer com” para o “falar de”, tendo em vista que o “falar de”
faz-se o meio pelo qual as “disciplinas reconhecidas como plenamente escolares” produzem a
objetiva¢dao do mundo e a transformacdo do “Eu empirico” em “Eu epistémico”. Desse modo, “[...] o
problema passa a ser o seguinte: sera que a Educacéo Fisica pode (e como?) produzir efeitos analogos
sem, ao consegui-lo, perder-se na linguagem e deixar de ser uma educagao fisica?” (Charlot, 2009, p.
237).

Contudo, sem desmerecer a preocupa¢ao em torno dessa questdo do estatuto da Educacgao
Fisica como componente curricular ou nao, Charlot, entende e, corroboramos sua posigdo, pois ja as
estdvamos acompanhando desde os primdrdios do Movimento Renovador da Educagdo Fisica
brasileira, de que a Educagéo Fisica precisa mergulhar nas correntes de duas revolugdes copernicanas,
quais sejam: a primeira — eu sou meu corpo, e a segunda — da questdo do ensinar para a questdo do
aprender.

“Eu sou meu corpo”, tem status de revolugdo copernicana, pois o que era periferia vira centro,
de postura de desdém para com a subjetividade, na sua condigdo mais substantiva, um corpo que se
move, com intencionalidades, sensivel.

Charlot (2009, p. 239) apresenta dois questionamentos, “primeiro, ha de refletir mais sobre a
ideia que aparece em varios capitulos do livro, herdada, talvez de Kunz: a Educagao Fisica dedica-se a
uma “cultura corporal do movimento [...]”, ou seja, serd mesmo pertinente restringir o corpo-sujeito
ao corpo que se movimenta?; e, sera que,

[...] tornou-se mais facil, agora, entender o problema do “falar de”. Pode-se falar do
corpo, claro, em discursos arraigados na Biologia, na Psicologia, na Sociologia, na
Histdria, na Filosofia etc. e ndo se trata de expulsar a palavra do ensino da Educa¢ao
Fisica. Mas, pertencendo o corpo ao “real”, sempre um resto escapa a fala. Nao sera
esse resto que poderia e deveria ser o objeto especifico da Educagao Fisica? (Charlot,
2009, p. 239-240).

Dessa forma, sugere que esse resto, ndo teria o foco de “falar de”, ainda que este ndo esteja
proibido, podendo ser relevante para a Educagao Fisica atingir suas finalidades, ou seja, uma educagao
do corpo-sujeito.

A segunda revolugdo copernicana, “da questdo do ensinar a questao do aprender”, no ambito
da investigacao, destaca que a pesquisa ndo pode se deter a fala dos alunos, independentemente de sua
utilidade, pois deveria investigar, ainda, o préprio corpo, “o corpo que se mostra ou se esconde, o
corpo que esta “fazendo com”, o corpo em agdo em vdrios ambientes e contextos intersubjetivos”
(Charlot, 2009, p. 240).

Desta feita, a guinada esta no que os alunos fazem, falam e no seu corpo e ndo mais o foco no
professor e o que este ensina. Isto constitui a ruptura epistemolédgica fundamental.
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O ponto de partida ndo é mais o ensinar, ou seja, o que pretende a Educagao fisica (e
ndo consegue realizar, como evidenciam as pesquisas), mas, sim, o aprender, isto é, o
que esta acontecendo quando um aluno participa das atividades de Educacéo Fisica.
Pensar a Educagio Fisica e, de forma mais geral, a escola, a partir do aprender e ndo
do ensinar: trata-se novamente, de uma revolugdo copernicana (Charlot, 2009, p.
240).

Charlot pontua que os efeitos decorrentes do processo “aprender” tem naturezas diversas.
Algumas tém enunciados que se memorizam e trazem novas estruturas ou competéncias intelectuais.
Essa forma de aprender é peculiar a da espécie humana, porém muito relevante, pois na escola se
aprendem conhecimentos e saberes que nao se encontram em outros lugares. Contudo, essa condi¢ao
ndo é requisito para os “intelectuais” e a escola, por mais valioso que seja, esse saber enunciado é
apenas um dos modos do patrimonio humano, ou um modo de relacionar-se com os outros, com o
mundo, e consigo mesmo, é¢ uma possibilidade de humanizar-se, socializar e singularizar-se. Contudo,
existem outras formas de invengdes da espécie humana construidas ao longo da histdria no tempo,
que possibilitaram ao humano sobreviver e se desenvolver que merecem consideracédo e respeito.

Trata-se de formas heterogéneas do aprender e isso se acentua quando o debate se centra na
cultura técnica, sobre as artes e a Educagao Fisica.

7

Assim, segundo Charlot (2009), a Educagdo Fisica ndo é uma disciplina escolar como as
demais, felizmente, pois ela lida com uma forma de aprender que ndo a da apropriacao de saberes-
enunciados. Ao invés de tentar anular ou esconder essa diferenga, ela deve ser posta as claras. Ser uma
disciplina diferente, nao significa que tenha menos legitimidade que as demais.

Seria o “aprender o seu corpo-sujeito em varios ambientes e contextos intersubjetivos” algo inusitado
dentro do que se convencionou denominar processo de Movimento Renovador ou os enunciados de
Charlot (2009) ja eram foco de debates e de eventos da Educagéo Fisica desde final da década de 19707

O mérito de Charlot ¢ legitimo e, depois de contextualizar como o campo da Educagédo Fisica
vem configurando sua trajetéria com énfase a0 Movimento Renovador e em quais e com que bases o
PROEF dialoga para se constituir como um programa de pos-graduacdo que pensa a formagao
continuada dos professores com base na realidade educacional de cada comunidade escolar.

Vejamos Charlot (2009) dizendo algo que ensaidvamos em nossa formagao nos anos de 1980
e 1990, diga-se, isolados em relagao aos outros cursos de formagdo da universidade, principalmente
os da area da Educacio.

Em certos momentos pode-se prender o corpo normas e, em outros, liberta-lo de
qualquer constrangimento. Pode-se jogar futebol conforme as regras e, de repente,

? Essa discussdo fundamentada jé havia sido desenvolvida, sem grandes alardes, por Bracht (1996) sob a denominagéo de:
Educagdo Fisicano I°. Grau: conhecimento e especificidade, publicado na Revista Paulista de Educagéo Fisica. Betti e Kunz
et al. (2007) lancam uma discusséo acalorada acerca das possibilidades da didatica no &mbito da cultura de movimento ou
cultura corporal de movimento, em um artigo com denominagio: Por uma diddtica da possibilidade: implicacées da
fenomenologia de Merleau-Ponty para a educagdo fisica, publicado na Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte.
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cancelar uma das regras e, paulatinamente, todas. Pode-se, ainda, trabalhar o seu
corpo para sentir-se mais sadio ou mais bonito ou mais forte, variando e comparando
os modos de assim vivenciar o seu corpo. Nessas atividades a fala sera util, decerto,
em especial como instrumento da reflexividade. Mas o objetivo nao é o “falar de”,
mesmo que seja uma fala reflexiva; é multiplicar e diversificar as formas potenciais de
habitar o seu mundo enquanto corpo-sujeito compartilhando o mundo com outros
sujeitos incorporados (Charlot, 2009, p. 245).

O problema que se coloca como esperanca e o que se coloca para esse escrito, é que na seara da
democracia, sob a inspiragdo do “ainda ndo”, visa-se superar a perspectiva heteronormativa,
conclamando os professores para posturas mais autonomas, deveras um processo dificil e lento, do
qual somos sujeitos, participes e qui¢a autores.

No entanto, ndo é sem propdsitos que se definiu como objetivo refletir sobre a trajetéria
formativa da Educac¢ao Fisica antes e apos o PROEF.

Pode-se dizer que no panorama da “inquestionabilidade evidente” que predominava na area
da produgéo (campo académico) e atuagao (campo disciplinar) da Educacéo Fisica, ndo poucas vezes,
vozes destoantes se levantaram no sentido de reivindicar para a educagdo fisica um status que nao o
das ciéncias biologicas com énfase no desempenho esportivo e na aptidao fisica, visto que a ideia era
e continua sendo a construgdo de uma educagdo fisica com bases em fundamentos filosoficos e
socioantropoldgicos do corpo. Essas vozes, geralmente, eram produgdes que ocorriam em programas
de mestrado em Educacdo ou Educagio Fisica, ainda incipientes no Brasil.

3 O INCONFORMISMO COMO PONTO DE RUPTURA

Como se davam as relagdes de producao, as condi¢cdes objetivas e as subjetivas que estavam
postas ou ndo para um empreendimento de tamanha envergadura, - a virada paradigmatica -, dentro
de um terreno que se convencionou denominar de “evidente inquestionavel” da Educac¢do Fisica
brasileira?

Quais eram as obras e os respectivos atores, que com atitudes de inconformismo,
demonstraram-se inconformistas com a “inquestionabilidade evidente” da area da Educagédo Fisica
brasileira na década de 1980?

Podemos destacar algumas delas: Educagéo Fisica cuida do corpo e... mente (Medina, 1983), Educagao
Fisica: uma abordagem filoséfica da corporeidade (Santin, 1987); Criatividade nas aulas de Educagao
Fisica (Taffarel, 1985); O que é Educacio Fisica e Educagdo Fisica Humanista (Oliveira, 1983; 1985,
respectivamente); Educagdo Fisica: ensino e mudangas e Transformagdo didatico pedagdgica do
esporte (Kunz, 1991 e 1994, respectivamente); Educagao Fisica e aprendizagem social (Bracht, 1992);
e Educacio Fisica e Sociedade (Betti, 1991).

Como nos esclarece Boaventura de Sousa Santos, paradigmas ndo nascem e nem morrem da
noite para o dia, como morrem os homens. O quadro que tentamos desenhar, com énfase nos atores
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do Movimento Renovador, traz a marca origindria de uma proposta utdpica. Ainda que nao tenha
sido nosso intento demonstrar como ferramentas siao acionadas quando as contradigdes e as
competicdes paradigmaticas se instauram, percebe-se como nesse campo de experimentagao social ou
“campo de vivéncia social”, formas alternativas de sociabilidade se configuram.

Nesse sentido, o Movimento Renovador e o PROEF, como proposta utdpica, foram
emblematicos em suas lutas paradigmaticas.

Em vez de serem eliminadas por um acto de ruptura revoluciondria, as formas
dominantes de sociabilidade podem continuar a reproduzir-se, perdendo, no
entanto, o monopdlio sobre as préticas epistemologicas e sociais. Isto significa que
tém de competir com formas de sociabilidade alternativa as quais devem garantir-se
condi¢des adequadas, ndo so para sobreviverem, mas também para florescerem. Ao
Estado [CAPES], compete assegurar a experimentagio, residindo nessa fun¢ao a sua
natureza de providéncia social (sic). (Santos, 2007, p. 342-343).

Nas trilhas de Santos (2007), é possivel perceber que a avaliagao da experimentagdo social comporta
diferentes forgas sociais envolvidas e que possuem formas alternativas de sociabilidade. Assim, a luta
pela avaliagdo, é a luta pelos proprios critérios de avaliacio. De modo que nas primeiras etapas de
transicdo paradigmatica ndo pode deixar de ser incluido, dentre o rol de critérios, o quantitativo, disso
resulta que a avaliagdo sé pode ser positiva na medida em que garantir experiéncia com alternativas
de sociabilidade e, estando concluida, torna-se mais legitima para grupos sociais mais amplos, sendo
uma conquista de mais adeptos que se dispdem a renova-la e torna-la mais ampla, ou seja, amplia seu
auditorio relevante.

Santos (2007) reforca o que entendemos, tenha se caracterizado como mais emblematico ao
PROEEF, a inquietacdo e inconformismo da Educagio Fisica escolar brasileira.

Deve-se ter sempre em mente que a experimentacdo social ndo é levada a cabo por
vanguardas que representam algo mais para além de si proprias. E antes levada a cabo
por grupos sociais inconformados e inconformistas que, por um lado, se recusam a
aceitar o que existe s6 porque existe e, por outro, estdo convictos que o que nao existe
contém um amplissimo campo de possibilidades. Na transi¢ao paradigmatica, o
inconformismo ¢é, em si mesmo, uma mera semi-legitimidade que vai se completando
com a amplia¢do do circulo do inconformismo (Santos, 2007, p. 343).

Isto posto, entendemos que o Movimento Renovador reuniu os primeiros inconformados e
inconformistas, que pressupomos, tenham formado outros grupos sociais de inconformados e
inconformistas da area da Educagao Fisica e que ndo se renderam a logica do “falar de” ou da presenca
e do papel do esporte e a perspectiva técnica das aulas, até que chegassemos ao momento do “ndo
mais” e do “ainda ndo” e, por conseguinte, o PROEF se apresenta como a porta de entrada para

Revista Even. Pedagég., Sinop, v. 16, n. 2 (42. ed.), p. 589-611, ago./out. 2025.



@ José Tarcisio Grunennvaldt, Evando Carlos Moreira e Matheus Lima Frossard

mudan¢a de paradigma da teoria do movimento humano, especificamente, da reflexdo
fenomenoldgica do movimento (Trebels, 1992 apud Hildebrandt, 1993).

Assim, pretendemos a partir daqui, nos debrugarmos no que o PROEF, como um movimento
de transformagdo e, porque ndo dizer, renovador, pode contribuir, considerando a historia e o
Movimento Renovador, que entendemos ocorre na contemporaneidade, ndo como um reflexo direto
da década de 1980 do século passado, mas como uma resposta do amadurecimento das reflexdes do
“ainda ndo”, centradas na pratica docente.

4 A EXPERIENCIA QUE SE REPETE AD INFINITUM OU ELA SE RENOVA EM NOVAS
EXPERIENCIAS?

Um texto ja tornado classico no ambito do PROEF é Educagdo Fisica escolar: entre o “rola
bola” e arenovagdo pedagogica, de autoria de Fernando Jaime Gonzalez da Universidade Regional do
Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul - Unijui. O autor pontua que muito longe de albergar
praticas pedagogicas similares, o que ocorre é que muitas coisas diferentes se fazem no tempo-espago
que nas escolas é denominado Educagio Fisica.

Seu texto objetivou problematizar esta diversidade de ocorréncias, a partir do conceito
“atuagdes docentes”. Assim, estabeleceu que podemos falar em trés categorias de atuagdes docentes
na Educagdo Fisica escolar, quais sejam: a) Praticas tradicionais; b) O abandono do trabalho docente
(ou desinvestimento pedagdgico); c) Praticas inovadoras.

Como anuncia o subtitulo do texto, sobre a Educacdo Fisica escolar em que a experiéncia se
repete ad infinitum ou ela se renova em novas experiéncias, tendo em vista o amplo diagndstico que
o artigo procurou compreender, ou seja, o da heterogeneidade das atuagdes docentes, fica evidente
que estamos diante de um panorama envolto de um tema complexo, portanto ao Educagéo Fisica é o
que realmente acontece nas escolas, a partir do lugar conhecido (o do professor e a relagao de ensino-
aprendizagem com seus alunos). Eis o proposito do PROEEF, estabelecer um didlogo entre a vasta e
rica produgdo do campo académico da Educagdo Fisica (como ja retratado anteriormente, como
denuncia e critica) e a realidade, mais carente, como retratada por Gonzalez, do campo disciplinar
que ocorre nas escolas brasileiras, em que “coisas muito diferentes ocorrem no tempo-espago que nas
aulas é denominado Educag¢ao Fisica”.

Para possivel interpretagao das atuagdes docentes, Gonzalez (2018) pontua que tem destacado
quatro dimensoes: 1) Processo de transformacao da area; 2) As condi¢des objetivas de trabalho; 3) A
cultura escolar e sua relacdo com a disciplina; 4) As disposi¢oes sociais do professor atualizadas no
contexto de trabalho.

Entendemos que pelo esbogo tragado para este artigo a primeira e a quarta dimensao merecem
destaque. Nao é sem pretensdao que se realizou o apanhado histérico-contextual da trajetéria da
Educagao Fisica brasileira e, nela a énfase ao Movimento Renovador da década de 1980 e no
Movimento Contemporaneo. Contudo, tem-se que a constru¢do do discurso legitimador decorrente
desse movimento trouxe consequéncias ambivalentes, na medida em que “Tal fato, obviamente, estd
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entrelacado com as atuagdes caracterizadas pelo abandono do trabalho docente como com praticas
inovadoras” (Gonzalez, 2018, p. 10).

Quem de nés que vem atuando na area da Educacao Fisica escolar, ja ndo ouviu alguém dizer:
esse discurso renovador tirou o “chiao” de parte dos professores. Pois é, a “evidente
. . K » . <« »
inquestionabilidade” que comegou a ser questionada e o “porto seguro” desmoronou.

As criticas ao “esporte enquanto fator determinante da Educagao Fisica” (Kunz, 1989, p. 63),
uma das bandeiras do Movimento Renovador, foram e sido vividas pelos professores com atuagdes
caracterizadas pelo abandono do trabalho docente como uma afronta a sua identidade pessoal, pois
era pratica corrente de suas aulas, o “modelo de reprodu¢iao”.

Estamos convictos de que o movimento iniciado na década de 1980 era mais denunciador, em
apontar o “que ndo fazer” nas aulas de Educagao fisica escolar, no sentido de uma “didatica negativa”,
que propriamente apresentar propostas de intervenc¢ao consistentes como possibilidades ao cotidiano
escolar. Conforme, corroboramos Santos (2007), estavamos em uma transi¢do paradigmatica.

Mas como deixou nas entrelinhas, Fensterseifer e Silva (2011), ensaiar o “novo” em Educacio
Fisica escolar ¢ conferir oportunidades aos seus atores, algo que estava por se fazer/fazendo, mas é
certo de que ndo viria de cima para baixo. No mesmo sentido, pontuam Almeida e Fensterseifer
(2014), que na proposta republicana a oposigdo se resolve com dialogo, pois estamos “desafiados a
reconsiderar nossas proprias convicgdes e supostas certezas” (Flickinger apud Almeida; Fensterseifer,
2014, p. 27).

Assim, no contexto desse artigo, deve-se tomar o cuidado com as experiéncias a priori
concebidas, ou universais, elas podem ser um “ponto de apoio” para os professores, mas esses sujeitos
professores/académicos que buscam o PROEF para se qualificarem na formagao continuada sao
instigados a partir das leituras e discussdes para assim poderem (re) elaborar e (re) inventar em seus
locais e contextos as formulag¢des que julgarem mais adequadas. De acordo com Gadamer (2008)
citado por Almeida e Fensterseifer (2014), as experiéncias so se atualizam nas observagdes ou o
convivio individual, tendo em vista que ela nao se sujeita como “universalidade prévia”.

Por sua vez, as disposigdes sociais do professor atualizadas no contexto de trabalho, comparece
e ao nosso entender ¢ a mais complexa das dimensodes, tendo em vista que sua analise pressupde um
olhar compreensivo. A partir de uma explicagio de contexto de formagdo profissional e suas
consequéncias, pensar-se-ia que a “atuagao docente”, em sua aula, atuaria de modo homogéneo, tendo
em vista 0 “homem ser fruto de suas circunstancias”. No entanto, esse pressuposto nio se valida na
pesquisa de Gonzalez (2018, p. 17), pois “alguns sujeitos conseguem implementar propostas que
rompem com a tradigdo da area, enquanto outros desistem de ministrar aulas”. Vale dizer que esta
dimensao pessoal ou individual, é social. Assim, passam por um conjunto de processos de socializagao
da profissao, diga-se vida pré-universitaria, forma¢ao académica, formagao contextual nos primeiros
anos de trabalho etc. Mas nao se pode negar que outras experiéncias de socializagdo, nao diretamente
ligadas ao profissional, tais como o lugar que o trabalho ocupou na organizagao familiar e a militancia
politica, podem fazer a diferenga.

Podemos ainda, depreender que diversos sdo os fatores que influenciam a “atuacao docente”,
mas de modo geral, a pesquisa de Gonzalez (2018) identificou que entre os professores que inovam
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em suas praticas ha disposicdo para a “reflexividade”, ou seja, usam o arcabougo tedrico ou sua
experiéncia de vida, para olhar sobre o seu fazer. Pontua que:

Nos casos estudados, se é possivel “ariscar” uma caracteristica comum é que esses
docentes suspeitam de suas “convicgdes”, isso ndo significa que encontramos
professores inseguros; pelo contrério, sdo professores que tem produzido elaboragoes
ricas sobre a Educagio Fisica, em didlogo, muitas vezes, com uma reflexdo sobre as
responsabilidades da escola. No entanto, em espagos de interlocugido entre pares, os
professores com praticas inovadoras se dispdem a testar seus argumentos com outros
colegas. (Gonzalez, 2018, p. 18).

Dessa forma, apresentaremos a seguir, praticas docentes que indicam que entre os professores
de Educagdo Fisica ha disposi¢do para enfrentar dificuldades e, essa disposicao é que queremos
analisar, a partir das produgdes do PROEF, especificamente, dos estados da regido da Amazonia Legal
e que compdem a rede, com suas inquietagdes, inconformismos e investigacdes.

5 ONDE AS INQUIETACOES, INCONFORMISMOS E INVESTIGACOES NOS LEVAM?

Para que pudéssemos observar o movimento de transformac¢ao na Educa¢ao Fisica com lentes
mais criteriosas, com vistas a entender como as transformacgdes se processaram no cotidiano,
realizamos uma anadlise tematica, que para Braun e Clark (2006, p. 5) significa:

[...] um método para identificar, analisar e relatar padroes (temas) dentro dos dados.
Ela minimamente organiza e descreve o conjunto de dados em (ricos) detalhes. No
entanto, ela muitas vezes também vai mais longe do que isso, e interpreta varios
aspectos do tema de pesquisa (Boyatzis, 1998). A gama de diferentes analises
tematicas possiveis continuara a ser destacada em relagdo a uma série de decisdes
quando a consideramos como um método.

Assim, o que apresentaremos siao alguns dos passos dados por trés Instituicdes de Ensino
Superior - IES situadas na regido da Amazonia Legal que pertencem ao PROEF: Universidade Federal
de Mato Grosso — UFMT; Universidade Federal do Tocantins - UFT; Universidade Federal do
Amazonas - UFAM.

Cada uma dessas IES teve/tém uma trajetdria particular de ingresso no PROEF, que ndo pode
ser comparada com outra IES, mas analisada a partir de suas particularidades, necessidades e
contextos.

A UFMT faz parte do PROEF desde o inicio das atividades em 2018, tendo participado de todas
as etapas de estruturacdo do programa até o presente momento, tendo 45 dissertagdes concluidas. Por
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sua vez, a UFT ingressou no PROEF em 2021, tendo 13 trabalhos concluidos. Enquanto a UFAM
ingressou em 2022, tendo concluido 15 dissertagoes.

Os numeros foram obtidos junto aos coordenadores das referidas instituicdes. No entanto, ao
acessar os repositdrios das IES, o quantitativo de trabalhos localizados foi diferente na UFT e na
UFAM, respectivamente, 7 e 9 trabalhos localizados.

Isto posto, apds a busca das dissertagdes e leitura dos seus titulos, resumos e introducéo, foram
definidas categorias de analise tematica (Braun; Clark, 2006), considerando o que foi encontrado em
cada texto: a) o esporte ndo é mais uma pratica hegemonica; b) temas sociais criticos na Educagao
Fisica escolar; c) a cultura corporal de movimento local em evidéncia; d) contetidos emergentes e nao
hegemonicos na Educagdo Fisica escolar; e) metodologias, planejamento e avaliagdo; f) formagao
continuada de professores.

5.1 O esporte nao é mais uma pratica hegemonica

Um dos primeiros achados nas pesquisas produzidas nestas trés IES é de que o esporte nio é
mais uma pratica hegemonica.

Na UFMT, dos 45 concluintes, 11 tematizaram o esporte nas aulas de Educagdo Fisica.
Contudo, cabe destacar que diversas perspectivas para o ensino do esporte se apresentaram para
vivéncia de tais praticas na escola, tais como o sport education e os jogos reduzidos; além de praticas
esportivas pouco presentes historicamente nas aulas, como a natagdo e os esportes de rede e parede.

Na UFT, a partir dos 7 trabalhos localizados no repositdrio institucional, apenas uma
dissertagdo tematizou o ensino do esporte, assim como na UFAM, dos 9 trabalhos concluidos, apenas
um tematizou o esporte. Em ambas IES o esporte tratado foi o atletismo.

Entendemos que ainda possa ser demasiado prematuro afirmar que o esporte nao se apresenta
como contetido hegemonico nas aulas de Educagao Fisica, dada a necessidade de expansao que ainda
o PROEF precisa e deseja, bem como das pesquisas realizadas nas IES em tela. Contudo, do ponto de
vista quantitativo, 13 em 73 trabalhos tematizaram o esporte nas aulas, o que permite inferir que
outras manifestacdes da cultura corporal tém se apresentado como fontes de apropriacio de
conhecimento aos alunos.

Quadro 1 - Dissertagdes que tematizaram o esporte

Titulo Autor IES

O atletismo no contexto escolar nos anos finais do ensino , ) .
. L Antonio David Aratjo Lima | UFAM
fundamental: a visdo dos professores sobre a tematica

O sport education na educacio fisica escolar: unidade didatica
P . Heas " ! Celso Luciano Queiroz Silva | UFMT
para o ensino do handebol
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Esporte de invasao: inovacdes para o ensino do Futsal no ensino
p coes p Eduardo Silva dos Santos UFMT
fundamental

O esporte como conteddo da educacdo fisica no ensino
P . ¢ . Eduardo Cavalcante CAmara | UFMT
fundamental: Uma abordagem multirreferencial

Educagao fisica escolar e o conteido de esportes: Uma Acdo | Wilson Pereira de Castro

UFMT
Possivel no Atendimento das Diretrizes Educacionais Filho
Esportes de rede/quadra dividida nas aulas de educagéo fisica: as
possibilidades pedagodgicas por meio dos jogos reduzidos no | Bruno da Silva Pinto UFMT

Ensino Fundamental

Esportes de rede divisdria e as possibilidades de diferentes praticas | .

. . o Cristina Maria dos Santos
corporais como proposta de uma unidade didatica envolvendo _ UFMT
. - . Saueia Ramos
badminton, peteca, ténis de mesa e volei

O esporte da escola, as relagdes com a educa¢ao do campo e a

. A . . Robison Lucas do
pedagogia da alternancia: uma construgdo para o voleibol no ) UFEMT
. L. Nascimento
ensino médio
O ensino da peteca esportiva: a participagdo dos alunos nas aulas
~ p, ) P ) P pas Astolfo de Goes Silva UFMT
de Educagdo Fisica no Ensino Fundamental
Construindo uma unidade didatica para o ensino do voleibol na
. b Rafael Jordane Mendes UFMT
educagio fisica escolar
Proposta de ensino do basquetebol no ensino médio: estratégias ) . )
o ) B} . Marcio Pereira da Silva UFMT
pedagogicas para a inclusdo de alunos menos habilidosos
Ensino e vivéncia do handebol na educagio fisica escolar: proposta _
] ) Paulo Victor da Rosa UFMT
baseada em jogos reduzidos
Atletismo no contexto do ensino médio em tempo integral Maria de Jesus Santos Duarte| UFT

Fonte: construgdo dos autores.

5.2 Temas sociais criticos na Educagdo Fisica escolar

Outra caracteristica identificada nas disserta¢des produzidas pelas IES em tela refere-se aos
temas, aqui denominados de “criticos” na Educacao Fisica escolar, visto que tratam de aspectos que
envolvem a inclusido de alunos com deficiéncia em aulas, bem como a tematiza¢ao das questdes de
género nas aulas de Educacao Fisica.

Encontramos dois trabalhos que tematizaram a inclusiao de alunos com deficiéncia nas aulas
de Educagdo Fisica, sendo um na UFAM e outro na UFMT. Enquanto a tematica de género foi
abordada em trés dissertagdes realizadas na UFMT, o que indica preocupagdo em trabalhar com tal
assunto na regido, o que podemos inferir, possa tratar-se de uma problematica local mais acentuada.

De qualquer maneira, entendemos que existe uma preocupagdo com questdes que tem
caminhado juntamente com o desenvolvimento da drea, a inclusdo de alunos com deficiéncia e o
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tratamento igualitario de meninos e meninas em aula. Ambos os temas, se ndo forem debatidos em
profundidade, podem produzir o afastamento das aulas de Educagéo Fisica e, portanto, sao objetos de
discussdo e pesquisa.

Quadro 2 - Dissertagdes que tematizaram temas “criticos”

Titulo Autor IES
Estratégias para a inclusdo de alunos com deficiéncia nas aulas de ) ,
X e L , Raquel Batista Canté UFAM
educagdo fisica: um estudo de caso no municipio de Labrea
“Ont les j , hoje ¢ t f ”: os 1 d
ntem eles jogaram, hoje ¢ a gente professora™ os lugares das |\ ' 1\ o g pre UEMT

meninas na Educacio Fisica e na escola

As relagdes de género na educagdo fisica escolar: o corfebol e a|Ladia Rossini Parreira UEMT
participacdo de meninos e meninas durante as aulas Rédua

Educagdo e Género: uma analise sobre a desconstrugido de L )
. ] o ] Marluci Micheli de Sousa UFMT
esteredtipos no ensino de Educagio Fisica no Ensino Fundamental

O aluno com deficiéncia e transtornos de desenvolvimento nas
3 L. s —|Laura Yule de Alencar
aulas de educacdo fisica: aspectos pedagdgicos para agdo UFMT

Alcant
colaborativa do CAD cantara

Fonte: construgdo dos autores.

5.3 A cultura corporal de movimento local em evidéncia

A cultura corporal de movimento, termo cunhado dos debates do movimento renovador da
década de 1980, reconhece que as manifestagdes corporais sdo produzidas, transformadas,
disseminadas a partir da cultura humana, sendo que a referida cultura pode assumir um carater
universal ou local.

A categoria aqui apresentada, coloca em primeiro plano, a tematizagdo de praticas da cultura
corporal local, que consideram os saberes locais como elementos importantes e que fazem parte da
cultura de um povo e, portanto, podem e devem ser tematizados nas aulas de Educagao Fisica.

Na UFAM foram localizados dois trabalhos que tematizaram as praticas corporais do estado
do Amazonas e outra da regido do Alto Solimdes.

Por sua vez, na UFMT, quatro trabalhos tematizaram o funk, os jogos e brincadeiras populares
e o Siriri - danga tipica da cultura cuiabana. Enquanto na UFT as brincadeiras tradicionais da cultura
local foram temas de duas dissertacdes.

Pode-se apreender desses dados, que a cultura local se fez presente em diversos trabalhos,
resgatando os elementos da tradicdo como forma de disseminagao de praticas da cultura corporal de
movimento nas aulas de Educa¢ao Fisica, mudando o paradigma das praticas culturais universais.
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Quadro 3 - Dissertagdes que tematizaram a cultura corporal de movimento local

Titulo Autor IES

Educac¢do fisica no novo ensino médio: articulagio entre os
conteidos da cultura corporal e os objetos de conhecimento |Isabela Valente de Bessa UFAM
propostos pela Secretaria de Educagdo do Amazonas

Nivel de coordenagdo motora grossa de escolares do ensino ) ) )

o L » Maria Leoneida Ferreira
fundamental anos finais: foco em um municipio da regido do Alto Inh UFAM
. nhuma
Solimdes

O ensino da danga sob a perspectiva multicultural, em uma turma | Amanda Faria Corréa da

UFMT
do oitavo ano do ensino fundamental: uma experiéncia possivel Silva
Jogos populares nas aulas de educagdo fisica: Um estudo sobre | Susan Kelly Fiuza de Souza UEMT
possibilidades pedagdgicas Oliveira
A danga de siriri e suas possibilidades na escola: 0 modo como o | Edevaldo Goncalves UEMT
aluno se identifica com a cultura popular local Siqueira

O ensino de jogos e brincadeiras nas aulas de educacio fisica no
. ‘g 18 ¢ Geovani Pundrich Ferreira | UFMT
ensino médio

O mapeamento das brincadeiras tradicionais e digitais nos anos | Isabela Evangelista UFT
iniciais do Ensino Fundamental Madureira

Representagoes das brincadeiras de criangas do 1° ano do ensino

fundamental de uma escola da rede publica em um Distrito de | Paula dos Santos Silva UFT

Palmas/TO

Fonte: construgdo dos autores.

54  Conteudos emergentes e ndo hegemonicos na Educagéo Fisica escolar

Essa categoria reuniu trabalhos que tematizaram contetidos nido hegemonicos e/ ou
emergentes e, portanto, diferenciam-se dos contetdos tradicionalmente abordados nas aulas de
Educagao Fisica.

Na UFAM e UFT, identificamos uma dissertacdo em cada IES. Na UFAM o trabalho tratou da
saude nas aulas de Educa¢ao Fisica a partir do enfoque salutogénico. Enquanto na UFT os jogos
eletronicos foram o tema da dissertacao.

Ja na UFMT, identificamos 15 trabalhos que foram enquadrados nessa categoria, com
tematicas que contemplam: o teatro como uma ferramenta pedagdgica da Educagao Fisica; as praticas
corporais de aventura; o xadrez; os jogos eletronicos e o hipercubo; a ginastica de conscientizacao
corporal; as atividades circenses; o ensino das lutas; natagéo; jogos de precisdo; corpo e saude.

Essa diversidade de contetidos das dissertagdes revela um novo olhar para a Educa¢io Fisica
escolar, em que professores buscam alternativas para tornar as aulas um espago de disseminagao e
apropriagdo de conhecimentos da area, mas nao apenas do que é universal, como mencionado
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anteriormente, mas sim, reconhecendo as multiplas possibilidades de vivéncia corporal que possam
ser oferecidas aos alunos, considerando que quanto mais experiéncias esses alunos tenham, mais

opgdes de escolha terdo num futuro préoximo.

Quadro 4 - Dissertagoes que tematizaram contetidos emergentes e nao hegemonicos

Titulo Autor IES
Tematizacdo da satide nas aulas de Educacio Fisica com um , )

o . Kemeson Walmir de Lima | UFAM
enfoque salutogénico: uma experiéncia em Fonte Boa/AM
Teatro e a cultura corporal de movimento: Possibilidades | Elisa Barcellos da Cunha e UEMT
pedagdgicas para Educacdo Fisica escolar Silva
Cultura da infancia e educagdo fisica: um estudo a partir das praticas | Wanessa Gomes Chagas UEMT
corporais de aventura Guimaraes
Possiveis contribui¢oes do xadrez na educagéo fisica escolar: uma _ .

. . L ] Adriana Ferreira Soares UFMT
experiéncia pedagdgica nos anos finais do ensino fundamental
Jogos eletronicos: possibilidades e contribui¢des do contetdo nas | _.

. Diana de Souza Moura UFMT
aulas de educacio fisica
Hipercubo: uma experiéncia pedagdgica com o jogo na tematizagao | Joeser Alvares da Silva UEMT
da cultura corporal Junior
As ginasticas de conscientizagdo corporal e as possibilidades das
.g B & b . b . ... | Joao Batista dos Reis Viana| UFMT
orientacdes da BNCC nas aulas de educacio fisica no ensino médio
Uma experiéncia pedagdgica com a ginastica circense no clube de | Natalia Bianca Bruni de UEMT
protagonismo: a Educagao Fisica e a Educagdo Integral Lara
Afinal, fruimos e problematizamos a ginastica de conscientizacio
P & 491 Adauto André Soares Melo| UFMT
corporal da escola?
Praticas inovadoras na educacdo fisica escolar: possibilidades| _
. ] ) Plineo Augusto de Souza e
pedagdgicas no ensino de lutas com alunos do 9° ano do ensino Silva UFMT
fundamental
Jogo de xadrez como unidade didatica interdisciplinar: Uma
proposta pedagégica segundo a visio do professor de Educagdo | Widson Margal Ferreira UFMT
Fisica
Elaine Catarina Geraldes

As atividades circenses na educacio fisica escolar UFMT
Nunes
Evander Tupiniquim Reis

Jogos de precisdo nos anos iniciais do ensino fundamental ) ping UFMT
Pereira

Desvendando o corpo humano: Corpo e Satide como Unidade | Hemerson Lowe  dos UEMT

Didatica na Educacao Fisica Escolar Santos

Préticas corporais de aventura na natureza: uma proposta para

. p o . prop b Marione da Silva Belo UFMT
Educa¢ao Fisica no 4° ano do Ensino Fundamental
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“Professor abri os olhos dentro da agua e vi o fundo da piscina, ele
¢ azul”. Proposta de uma unidade didética de natagdo em escola de | Claudio Rodrigues Dias UEMT
tempo integral.

Jogos eletronicos nas aulas de educagdo fisica: uma proposta | Francisco Flavio  Sales UET
didatica a partir dos webgames com corpo Galdino

Fonte: construgdo dos autores.

5.5. Metodologias, planejamento e avaliagdo

Essa categoria reune os trabalhos que, de alguma maneira, buscaram alternativas para melhoria da
pratica pedagogica docente, de uma maneira geral, sem enfocar em temas especificos, mas “olhando”
para a aula numa perspectiva global.

Na UFAM destacamos duas dissertagdes, uma que buscou melhorar a coordenagdo motora e a leitura
a partir de jogos de tabuleiro, enquanto outra propos uma experiéncia interdisciplinar de maneira a
ndo fragmentar o conhecimento.

As seis dissertagoes identificadas na UFMT retinem propostas que debatem nas e para as aulas: a
psicomotricidade; a metodologia da problematizacdo; a construgdo de saberes; os recursos
educacionais digitais; as estratégias afetivas; o papel do registro na avaliagdo.

Por sua vez, na UFT, identificamos duas dissertagdes, uma tematizando a avalia¢do a partir da BNCC
e outra que apresenta uma proposta curricular para uma escola do Tocantins.

O que podemos apreender dessa categoria é a preocupagdo com o contexto geral das aulas, ndo com
um ou outro conteiido, mas com a dinamica geral das aulas, o que pode colaborar com todas as
experiéncias que se desejam realizar.

Quadro 5 - Metodologias, planejamento e avaliagdo

Titulo Autor IES
Coordenagao motora e leitura: a génese de um jogo de tabuleiro | Mayza Batalha Mendonga UFAM
para a Educacéo Fisica Escolar Lima
Experiéncias formativas interdisciplinares com a Educa¢do Fisica .. )
. i Mauricio Cordeiro
nos anos iniciais do ensino fundamental: propostas para romper a Barb UFAM
arbosa
fragmentagdo do conhecimento
Dificuldades de aprendizagem: influéncia da educagio fisica sob o
i P. ] & ¢ Talita Zanon Brito UFMT

olhar da psicomotricidade
Metodologia da problematizagao: sua implementagao nas aulas de | Patricia Fernanda de Souza UEMT
educagio fisica Germano
A educagdo fisica no ultimo ano do ensino fundamental:

) ¢ S Ana Paula Oliveira Freitas | UFMT
Construindo saberes significativos
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Integrando recursos educacionais digitais nas aulas de educacgao
fisica: possibilidades pedagdgicas para atingir os objetivos de | Evelin Ferreira Goncalves | UFMT

aprendizagem
Estratégias afetivas no movimento infantil nas aulas de educacio
. &l o Vi ! " Heas Golias Oliveira da Silva UFMT
fisica
Avaliagdo na educagio fisica: o papel dos registros no processo de | Paloma Nara da Costa UEMT
ensino-aprendizagem Santos
Avaliaca d 30 fisi 1 ica letiva d
. valiagdo na e quiqa}o isica escolar e a proposigdo coletiva de um Bruno Anderson Girio de
instrumento avaliativo baseado na BNCC: um estudo com S UFT
ousa
professores da rede municipal de Araguaina-TO
Proposta Curricular de Educacdo Fisica para a Escola Estadual
P ¢ P Jefferson Alves da Luz UFT

Girassol de Tempo Integral Sancha Ferreira — Araguaina-TO

Fonte: construgdo dos autores.

5.6  Formagdo continuada de professores

Por fim, a ultima categoria trata de trabalhos que tomaram como referéncia a formagéao
continuada de professores, sendo dois na UFAM e quatro na UFMT, o que denota uma preocupagao
com o trabalho dos docentes das redes publicas e que precisam pensar, refletir e avaliar a sua pratica
docente.

Naio se trata de pensar numa tematica especifica de aula, mas de pensar a atua¢ao docente em
sua totalidade, no fazer diario, nas angustias do cotidiano e mesmo nas particularidades de cada
docente, como é o caso da interculturalidade.

Quadro 6 - Formagdo continuada de professores

Titulo Autor IES

A motivacio dos professores de Educacéo Fisica da Rede Estadual | Graziele Monisa Tourinho

UFAM
de Ensino do Amazonas: uma reflexdo sobre sua pratica pedagdgica | de Souza
A educagdo fisica e o curriculo escolar municipal: da estruturagdo a | Thiago Medeiros de Souza UFAM
sua utiliza¢do no ambiente escolar Corréa
Sobre educagdo fisica na escola: Didlogos com professores de uma
escola estadual de Mato Grosso acerca da formagao continuada e | Milton Alcover Neto UFMT

planejamento coletivo

Educacdo fisica e interculturalidade: Formacio continuada e
¢ . . ¢ Davidson Ferreira Oliveira | UFMT
colaborativa no contexto Xavantinense

Educagio fisi ducagdo infantil: A confi do da prati
ucagao fisica .nfl .e uca¢do infanti K configuragao da pratica| o oo Bl UEMT
docente no municipio de Campos de Juilio - MT
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Educag¢ao fisica na escola: uma proposta articulada a sala de recurso
) ) Edson Pedroso Roseno UFMT
multifuncional

Fonte: constru¢ao dos autores.

6. CONSIDERACOES FINAIS: para onde vamos?

Analisar o movimento renovador na contemporaneidade e, perceber suas ideias ecoarem ainda
hoje, é reconhecer a sua importancia para area da Educagéo Fisica. Nao obstante, concepgdes e ideias
se transformam com o tempo, bem como ecoam de maneiras distintas, a partir das interpretagcdes que
fazemos, do cotidiano e das experiéncias que vivemos.

Assim, podemos inferir que a riqueza da praxis do PROEF é fruto do despertar docente para o
que “ainda nao” se fazia, desde sempre era necessario, isto é, ultrapassar as barreiras do tecnicismo
que imperava nas aulas, a hipervalorizagdo dos mais fortes, habeis e ageis e a desconsideragao dos que
ndo se enquadravam em tais modelos.

Nao temos certeza se o “ainda ndo”, de fato, ainda nao se deu, entendemos que ele nao se faz
em manifestagdo absoluta, mas temos a convic¢do de que podemos fazer/escrever a histdria, e nao
temos duvidas de que a provocagdo de nossa autocompreensio do Movimento Renovador da
Educagao Fisica nos libertou de um conjunto de atividades e afazeres dos ditames do “modelo
esportivo” da Educagao Fisica escolar e nesse sentido, o “ainda ndo”, pelo seu estagio de inacabamento,
nos possibilita “considerar a mobilidade histdrica de seu tema ndo somente como um prejuizo de sua
objetividade, mas também como algo positivo” (Gadamer, 1997, p. 428).

Nesse sentido, o entendimento do “ainda nao” pressupde uma concepgio de experiéncia em
consonancia com Gadamer (1997, p. 525), que jamais podera ser ciéncia, pois se configura em uma
“oposicao insuperavel com o saber e com aquele ensinamento que flui de um saber geral tedrico ou
técnico”.

E, com referéncia a verdade, a verdade da experiéncia esta inevitavelmente referenciada por
novas experiéncias. Assim, temos olhado para o “ainda ndo”, valorizando este estado de ser da
Educagao Fisica escolar, pois somos “atores” aos quais esta possibilitado o exercicio do protagonismo,
de se fazer através das experiéncias, mas sobretudo, quando estamos abertos as experiencias.

Eis ai que a positividade da experiéncia do “ainda ndo” que oportuniza, pela categoria do
movimento histérico que os homens possam voltar a realizar experiéncias e delas apreenderem.

Assim, o “ainda ndo” da Educagdo Fisica Renovadora, tem-se como projeto em configuracao
de modo distinto da perspectiva heteronormativa que fundamentou a proposta tradicional esportiva
da Educagio Fisica escolar brasileira. A dialética dessa experiéncia se consuma nao em um saber/fazer
conclusivo, mas na capacidade de abertura a experiéncia, que a propria experiéncia possibilita.
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CARTAS PEDAGOGICAS COMO INSTRUMENTO
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PEDAGOGICAL LETTERS AS AN ASSESSMENT TOOL IN THE
INITTAL TRAINING OF PHYSICAL EDUCATION TEACHERS
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RESUMO: O artigo emerge das memorias da disciplina de Pedagogia III, do
curso de licenciatura em Educacio Fisica da Universidade Federal do Rio
Grande - FURG, com objetivo de discutir o uso das Cartas Pedagogicas como
instrumento avaliativo sobre as concepgdes de curriculo na formagao inicial
de professores/as de Educagdo Fisica. O corpus foi constituido de 19 Cartas
Pedagoégicas, analisadas por meio da Analise Textual Discursiva. As Cartas
Pedagdgicas, apresentadas de forma criativa e teoricamente fundamentadas,
permitiram ao/as estudantes tecer, na poética das linhas, suas aspiragdoes em
prol de uma Educagdo Fisica mais significativa e qualificada. Indica-se a
potencialidade das Cartas Pedagogicas como instrumento de avaliagio nos
processos de formacao inicial.

Palavras-chave: Curriculo. Licenciatura. Carta pedagdgica.

ABSTRACT: This article emerges from the memories of the Pedagogy III
course, part of the undergraduate degree in Physical Education at the Federal
University of Rio Grande (FURG), with the aim of discussing the use of
Pedagogical Letters as an evaluation instrument on curriculum concepts in
the initial training of Physical Education teachers. The corpus consisted of 19
pedagogical letters, which were analyzed through Discursive Textual
Analysis. The letters, creatively presented and grounded in theory, allowed
students to weave their aspirations into the poetics of their writing,
envisioning a more meaningful and qualified Physical Education. The study
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highlights the potential of pedagogical letters as an assessment instrument in
initial teacher training processes.

Keywords: Curriculum. Bachelor's degree. Pedagogical Letter.

1 INTRODUCAO

O presente artigo se origina com base nas praticas e nos registros produzidos durante a
disciplina de Pedagogia III, ofertada em 2024 para o curso noturno de Licenciatura em Educa¢ao
Fisica da Universidade Federal do Rio Grande - FURG (FURG). A disciplina foi centrada no estudo
das teorias do curriculo, além de aspectos didatico-pedagdgicos como o planejamento, o ensino, a
aprendizagem e a avaliacdo no contexto da Educagéo Fisica escolar.

Entre os temas debatidos com os/as estudantes nos encontros, refletimos sobre a concepgao e
entendimento de curriculo, compreendendo-o como aquele que tanto legitima quanto marginaliza os
saberes. Para Silva (1999, p. 77), “o curriculo é uma construgdo social que seleciona, organiza e
distribui saberes, contribuindo para a formacao de identidades e subjetividades”. Assim, refletir
criticamente sobre o curriculo é fundamental para promover praticas pedagdgicas mais inclusivas,
democraticas e comprometidas com a transformagao social.

O estudo aprofundado das teorias curriculares da educa¢do descortina as diversas
caracteristicas e diferencas dos curriculos tradicionais, criticos e pds-criticos. Para Mercés e Carmo
(2024), as teorias curriculares fundamentam as finalidades e proje¢des da escola e de todos os objetos
e sujeitos que a compdem; em se tratando das avaliagdes, é notavel a diferenca nos curriculos
tradicionais, criticos e pos-criticos.

A avaliagdo, na légica do curriculo tradicional, ¢ centrada na medigao de resultados, com foco
na reproduc¢ao de conteido, sendo comum o uso de provas padronizadas e classificatorias, com a
quantificacao dos saberes dos/as estudantes. Ja a avaliagdo pautada a partir dos curriculos criticos é
compreendida como parte do processo formativo, voltada a reflexdo, ao dialogo e a transformacao
social. E realizada no sentido identificar dificuldades e superd-las para que as aprendizagens sejam
significativas. Por sua vez, a avaliagdo com base nos curriculos pds-criticos, rompe com a ideia de
critérios fixos e universais. Mais plural, subjetiva e aberta as diferengas, valoriza as diversas formas de
saber, de ser e de aprender, em um movimento de constante problematizagdo das praticas educativas,
sob um olhar atento e cultural (Apple, 2006; Sacristan, 2000; Silva, 1999).

Com base nisso, torna-se fundamental atentar aos processos avaliativos em todos os niveis
educativos, escolhendo os instrumentos que mais se adaptem a proposta pedagdgica do/a docente e
ao grupo de estudantes. Nesse sentido, optou-se por utilizar, como parte do processo avaliativo dos/as
estudantes do curso de Licenciatura em Educagao Fisica da FURG, as Cartas Pedagodgicas. A Carta
Pedagoégica, conforme Camini (2012), configura-se como um texto redigido em formato epistolar, de
maneira pessoal, subjetiva e dialdgica, constituindo-se como um instrumento avaliativo/reflexivo de
praticas educativas, experiéncias pedagogicas e processos formativos.
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As Cartas Pedagoégicas sdo formas mais livres e humanas de compartilhar os conhecimentos e
experiéncias vividas, proporcionando a quem escreve uma maneira mais suave e mais acolhedora de
expor seus sentimentos e reflexdes. Como enfatiza Dickmann (2020), as Cartas Pedagdgicas sdo
propostas mais inclusivas, que permitem que as pessoas — neste caso, estudantes — se expressem de
diversas formas, sentindo-se mais a vontade para escrever sobre o que lhes é solicitado ou sobre o que
desejam.

Compreendemos que, utilizando-se as Cartas Pedagdgicas como instrumento avaliativo em
um curso de formacao de professores/as, se tem a incorporagao de parte do legado de Paulo Freire as
praticas educativas. Segundo Freitas (2020), foi Freire quem apresentou, em sua obra Pedagogia da
Indignagdo, o termo “Carta Pedagdgica”, que passou a ser reinventada por muitos/as freirianos/as.
Assim como Freitas (2020, p. 96), os/as disseminadores/as dessa modalidade de escrita entendem que
o legado de Freire “desafia a reinvenc¢ao de seu pensamento”.

As Cartas Pedagogicas tém como caracteristica fundamental o convite ao didlogo, um didlogo
verdadeiro entre quem escreve e para quem se escreve. Como reforca Vieira (2017, p. 65):

A carta, como um instrumento que exige pensar sobre o que alguém diz e pede
resposta, constitui um exercicio de didlogo por meio escrito. Por isso, referir-se as
cartas pedagogicas implica referir-se ao didlogo, um didlogo que assume o carater de
rigor, na medida em que registra de modo ordenado a reflexdo e o pensamento; um
dialogo que exercita a amorosidade, pois s6 escrevemos cartas para quem, de alguma
forma, nos afeta, nos toca emotivamente, cria vinculos de compromisso.

Dickmann (2020, p. 40), ao se referir as dez caracteristicas de uma Carta Pedagdgica, reforca
que a pessoa que escreve “compartilha seu mundo e sua vida com que 1€”, pois as Cartas Pedagogicas,
carregam com si o imperativo de um posicionamento politico e social, um compromisso de quem
escreve, para que o seu discurso seja aliado a sua pratica educativa. Para Dickmann (2020, p. 47) as
Cartas Pedagogicas tém o poder de “reforcar a alteridade e o compromisso entre os seres
comunicantes”.

Reconhecemos o potencial da Carta Pedagégica como instrumento avaliativo critico e criativo
nos cursos de formagao de professores/as e reiteramos que, além do que ja foi sinalizado,

[...] a carta pedagdgica é inclusiva, pois a escrita classica é excludente, ao dar espago,
vez e voz somente aos letrados nos padrdes tradicionais. Ja a carta pedagogica esta ao
alcance de todos e todas, e podera se expressar de infinitas maneiras (Dickmann,
2020, p. 43-44).

O fato de ndo se configurar como uma escrita classica ndo tira de quem escreve a
responsabilidade com a qualidade da escrita, com a apresentagdo de uma reflexdo fundamentada, com
o uso apropriado de conceitos e articulagao com autores/as, bem como com cuidados linguisticos e
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ortograficos. A Carta Pedagédgica demanda uma rigorosidade metddica, criatividade e amorosidade;
faz um convite ao didlogo, a partir de dentincias e de anuincios, na busca da utopia, do inédito viavel.

As Cartas Pedagogicas sdo formas de expressdo e compartilhamento de ideias. Instigam as
pessoas a escreverem sobre suas experiéncias e aprendizagens, a fim de compartilharem seus
conhecimentos de forma afetiva, singular e amorosa. Neste artigo, o objetivo é discutir o uso das
Cartas Pedagogicas como instrumento avaliativo sobre as concepg¢oes de curriculo na formagéo inicial
de professores/as de Educa¢ao Fisica.

2 METODOLOGIA

Como ja mencionado, o presente artigo parte de praticas e registros produzidos na disciplina
de Pedagogia III, ofertada no segundo semestre de 2024 a uma turma composta por 19 estudantes do
sexto semestre noturno do curso de Licenciatura em Educagao Fisica da FURG. O corpus da pesquisa
foi constituido de 19 Cartas Pedagodgicas escritas por esses/as estudantes, segundo a proposta
avaliativa da disciplina. Os/As académicos/as receberam um roteiro descritivo e explicativo sobre a
proposta, conforme descri¢do a seguir:

Queridos(as) académicos(as),

Conforme apresentado em aula e aceito pela turma, nossa avaliagdo sobre as teorias
do curriculo ocorrerd por meio da escrita de uma Carta Pedagdgica, fagam a leitura
do capitulo de Freitas (2020), que enviarei no anexo, ndo esquecam de se atentar aos
cinco tépicos sugeridos por ela como passos que necessitam estar na sua Carta
Pedagégica. Ou seja, “Sobre qual experiéncia e por qué; para quem e para qué; tema
e o foco; qual a proposicdo e quais os principais argumentos que a sustentam e o que
fazer para seguir em frente?” (Freitas, 2020 p.97). Solicito que o tema e o foco seja o
curriculo, em especial, a teoria curricular embasard a sua escola do futuro. Imagine a
sua escola do futuro e direcione sua escrita pensando em qual teoria do curriculo
essencial para o desenvolvimento dessa escola, detalhando quais os motivos para sua
escolha, lembre-se que pode e deve haver citagbes e referenciais para subsidiar a
rigorosidade da carta pedagégica. Atengdo ndo esque¢a do titulo, destinatdrio
(individual ou coletivo), palavras-chaves e referéncia, de trés a seis pdginas, as Cartas
Pedagégicas podem ser escritas a mado ou digitalizadas.

Nesse sentido, os/as estudantes foram provocados/as a escrever uma Carta Pedagdgica levando
em consideragdo os elementos que a constituem: Sobre qual experiéncia se escreve e por qué; para
quem e com qual finalidade; qual o tema e o foco da narrativa; qual a proposi¢do e os principais
argumentos que a sustentam; o que fazer para seguir em frente (Freitas, 2020).

Os/As autores/as das cartas analisadas neste artigo assinaram o termo de consentimento livre
e esclarecido, autorizando a utilizagdo e andlise de suas cartas com finalidade cientifica. Para
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manutengdo de sigilo, serdo indicadas Cartas Pedagogicas seguidas de um nimero, quando excertos
forem apresentados.

Para entendimento do corpus, foi utilizada a Analise Textual Discursiva, concebida por
Moraes e Galiazzi (2011), a qual se propde a detalhar e interpretar sentidos e significados em um ciclo
que envolve “desmontagem do texto, estabelecimento de relagdes, captura do novo emergente e
processo auto-organizado” (Moraes; Galiazzi, 2011, p.14).

No processo analitico, a partir da leitura das 19 Cartas Pedagogicas foram destacados os
sentidos e significados que demonstrassem o potencial das mesmas como um processo avaliativo na
formacao inicial de professores/as, observando como os/as estudantes destacavam os aprendizados
relacionados ao curriculo e o que almejam para a sua escola do futuro. A partir desse movimento
construiram-se 95 unidades de sentido, que, a partir de suas relagdes e aproximagdes, foram agrupadas
em categorias. As categorias finais, apresentadas no topico a seguir, foram nomeadas como: O
Curriculo como Experiéncia de Transformagdo; A Docéncia como Travessia Dialdgica e
Emancipadora.

3 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

As Cartas Pedagogicas analisadas compdem um corpo discursivo critico que revela tensdes
entre o curriculo idealizado e o curriculo vivido. As cartas expressam um sentimento comum de
frustracao com o curriculo tradicional, frequentemente associado ao tecnicismo, a padronizacio e a
desconsideragao das realidades culturais e sociais dos/as estudantes, o que é ainda passivel de ser
detectado nos ambientes formativos - no caso deste estudo, na educa¢io superior. Importante
sinalizar que os/as académicos/as de sexto semestre do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da
FURG, autores/as das Cartas Pedagogicas, ja transitam pelas escolas e desenvolvem mediagoes
pedagoégicas, sendo que alguns/algumas desempenham cargos de monitoria e estdgios no ambiente
escolar.

De modo geral, foi notodrio nas Cartas Pedagdgicas, especialmente no que compete a avaliacdo
da disciplina de Pedagogia III, que os/as académicos/as entenderam as defini¢des das teorias de
curriculo expostas na disciplina e que cada uma delas apresenta caracteristicas distintas. Também
demonstraram ter compreendido que o curriculo é uma manifestacao de poder e campo de disputa,
no qual determinadas vozes sdo legitimadas enquanto outras sao silenciadas.

A escolha das Cartas Pedagogicas como instrumento avaliativo foi uma estratégia para dar
liberdade aos/as académicos/as, futuros/as professores/as, para refletirem sobre os saberes tedricos e
os articularem com os saberes das experiéncias vividas. O movimento de idealizagdo da futura carreira
profissional deu-se com amparo nas discussdes propostas na disciplina de Pedagogia III.

Analisando-se os escritos, percebe-se o quanto compreenderam e aprenderam sobre o tema,
pois conseguiram redigir Cartas Pedagogicas potentes, com aspiragdes que revelam o desejo por um
curriculo mais dialdgico, critico e conectado com as vivéncias e os contextos dos/as estudantes. A
escrita de Cartas Pedagdgicas configura-se como um movimento que vai ao encontro da educagio
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transformadora (Freire, 1996), denunciando a educagdo que ignora os saberes dos/as educandos/as e
que tem foco na transmissao de conteudos.

Freire (2010) defende uma educag¢do problematizadora, em que os/as estudantes sdo
protagonistas na constru¢io do conhecimento, com aporte dos seus saberes e dos saberes
desenvolvidos nos processos formativos, de forma que possam refletir sobre a realidade em que vivem
e construir estratégias para sua modificagdo. Cabe ao/a educador/a, portanto, estimular a reflexdo
critica, indo além das institui¢cdes educativas e incorporando propostas pedagdgicas em que o contexto
social e o momento histérico em que a sociedade se encontra sejam considerados. Nesse sentido, as
Cartas Pedagogicas podem ser tidas como proposta avaliativa que contempla os pressupostos da
educacdo transformadora sugerida por Freire (1996), conforme expresso nas categorias analiticas a
seguir.

Na primeira categoria, “O Curriculo como Experiéncia de Transformagao”, os escritos ecoam
que o curriculo é um processo inacabado, que néo é neutro e que pode vir a ser transformador. Com
Freire (1971), entendemos a transformagao como a capacidade de perceber e modificar as estruturas
sociais injustas, a partir de um curriculo contextualizado, democratico e problematizador. Macedo
(2017) acrescenta que o curriculo é um territdrio de disputas e, como tal, deve ser constantemente
tensionado, de modo a possibilitar a realizagdo de praticas pedagogicas que contribuam para a justica
social e a formacdo de sujeitos criticos, sem se limitar ao ensino de contetdos, mas promovendo
reflexdo, agdo e transformacao da realidade. Em uma das cartas, podemos perceber tal compreensao
da relevancia de um curriculo problematizador:

Nossa escola defende que o curriculo deve incluir praticas pedagogicas inclusivas,
valorizando saberes populares e promovendo a participacdo ativa dos alunos de
acordo com seus interesses. Quando afirmamos que a escola nao deve ser mera
reprodutora de estruturas sociais, ressaltamos a importancia de transformar o espago
escolar em um ambiente que permita os alunos fazerem questionamentos e terem
uma visdo critica do mundo. Isso também significa abrir um espago para que suas
vivéncias, culturas e contextos especificos sejam considerados como elementos
essenciais na constru¢ao do conhecimento (Carta pedagdgica 12).

O sentido de transformagdo, como apresentando por Pinzani (2012, p. 94), aponta que “[a]
teoria critica tem uma forte pretensdo de aplicabilidade pratica no que diz respeito a transformagao
da sociedade” e que ndo é estritamente voltada a “descrever o que tem de errado em tal sociedade, mas
quer chegar a uma mudanga social” (p. 94). Tal compreensao fez-se presente na Carta Pedagogica 13,
quando anuncia que a mudanca tem a ver com afastar-se de um curriculo classico, tradicional, que
“aborda apenas contetidos estdticos e descontextualizados, que falha em preparar os estudantes para
lidar com os desafios que o mundo apresenta” (Carta Pedagdgica 13).

Apple (2019) reforga que um curriculo critico deve ser dialdgico, emancipador e voltado a
superacao das desigualdades estruturais presentes na sociedade. A Carta Pedagodgica 18 convida
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seus/suas leitores/as a empenharem-se na transformacdo do curriculo tradicional, como exposto a

seguir:

[..] como podemos, enquanto comunidade, assumir a responsabilidade de
transformar o curriculo em um instrumento que empodere nossos estudantes e
promova a justica social? Quais passos concretos podemos dar juntos para garantir
que nossas intengdes se traduzam em agoes efetivas? Como podemos, juntos, ensinar
nossas criangas a usar a tecnologia de forma consciente e saudavel, aproveitando seus
beneficios sem ignorar seus riscos? Convido todos vocés a participarem dessa reflexao
e construgido coletiva. Que tal iniciarmos um circulo de debates mensais, onde cada
segmento da comunidade escolar possa compartilhar suas ideias e experiéncias sobre
como transformar nossa escola? Esse didlogo ¢ fundamental para que avancemos
juntos rumo a escola do futuro que almejamos. (Carta Pedagégica 18).

O convite traz, em sua esséncia, a defesa de uma pedagogia critica que promova a cidadania
ativa ao fazer da escola um ambiente de resisténcia e de produgao de significados, que contribua para
que os/as estudantes se tornem seres capazes de enfrentar as desigualdades sociais (Giroux, 2022).
Percebemos que a Carta Pedagdgica 18 dialoga diretamente com os principios da pedagogia freiriana,
pois evidencia o compromisso com a emancipagao dos sujeitos e a transformacao da realidade social.
Para Freire (1996), a educagiao ndo pode ser um ato de transmissdo vertical de contetidos e deve
constituir-se como um processo dialégico, no qual educadores/as e educandos/as constroem juntos/as
o conhecimento a partir da leitura critica do mundo. Essa perspectiva é central para a teoria critica do
curriculo, que recusa a neutralidade pedagégica e reconhece o curriculo como politico, podendo tanto
reproduzir desigualdades quanto promover a justiga social.

Na Carta Pedagogica 19, pode-se perceber o eco doloroso e potente de uma das estudantes,
monitora de inclusdo, que, a partir de sua experiéncia vivida, denuncia a persisténcia de uma
pedagogia diretiva, autoritaria e excludente. Sua escrita expoe o silenciamento de estudantes que nao
se enquadram na légica da normatividade escolar, revelando o impacto violento de um curriculo que
valoriza a memorizagédo e a disciplina, em detrimento da escuta, da pluralidade e da afetividade. Ao
afirmar que “a educagdo precisa da abordagem pos-critica”, a académica ndo somente denuncia, mas
também anuncia a possibilidade de outras formas de ensinar e de aprender — mais abertas, relacionais
e sensiveis as singularidades dos sujeitos.

Tudo que eu vivenciei na escola como monitora s6 me mostrou como ¢ dificil ser
professor, mas mais dificil que isso é ter uma gestao acima de nds que nao sabe o que
estd fazendo. Eu vejo essa educagao como a Teoria do Curriculo Tradicional, com
uma pedagogia diretiva, onde o siléncio precisa predominar, o professor é o tinico
que sabe de tudo, o ensino ¢ através da rigidez, e o que ¢ importante para o aluno é
ele memorizar o conteudo, ou seja, o aluno incluso que faz barulho e que nao
consegue aprender dessa maneira precisa levar para “andar no patio” para néo
atrapalhar os outros que precisam memorizar esse conteudo. Ndo é isso que
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queremos, muito menos o que as criangas querem. A educagdo precisa da abordagem
Pés Critica, que tem como foco a transformacdo, exploragdo das diversidades,
adaptacao do curriculo conforme a necessidade do aluno, junto a isso uma pedagogia
relacional, onde podemos sim aprender com os alunos e que o professor nio é o
detentor do conhecimento (Carta Pedagogica 19).

O apontado pela estudante alinha-se a teoria pds-critica do curriculo, que, como argumenta
Silva (1999), busca compreender o curriculo como um campo de significagdes e disputas simbdlicas,
no qual se definem o que pode ser ensinado e quem pode falar. Ha de se considerar que a escola ndo é
neutra e que o curriculo, longe de ser apenas um conjunto de contetidos, é um artefato cultural
carregado de ideologias. As Cartas Pedagdgicas foram escritas em sintonia com os argumentos de
Silva (1999), conforme podemos perceber nos excertos a seguir:

No entanto, para que esse modelo seja implementado, sera necessario um trabalho
arduo de transformagéo, principalmente no modo como muitos professores e até
mesmo pais enxergam a educa¢iao. Muitos professores ainda acreditam que o papel
dos alunos é apenas sentar em fileiras e ouvir passivamente, sem espago para
questionar ou discutir temas importantes (Carta Pedagdgica 2).

O curriculo cultural da Educagdo Fisica tenciona posicionar os estudantes como
sujeitos da transformacao social e contribuir com a constru¢do de uma sociedade
mais democratica e justa” (Carta Pedagdgica 6).

A construgido do curriculo escolar é um desafio continuo, mas também é um ato de
coragem e compromisso com a transformacao social (Carta Pedagdgica 7).

A partir dos escritos acima, entendemos que os/as estudantes compreendem que o curriculo,
longe de ser apenas um conjunto de conteudos, é um artefato cultural carregado de ideologias. Assim,
observa-se que as Cartas Pedagdgicas questionam o curriculo dominante e propdem um curriculo em
disputa, que emerge das margens e convoca toda a comunidade escolar a escuta, a negociagdo e a
coautoria dos saberes. No mesmo sentido, a segunda categoria, intitulada “A Docéncia como
Travessia Dialdgica e Emancipadora”, aponta para a compreensdo da docéncia como um processo
continuo e inacabado, dificil, mas também factivel. Uma docéncia que se constrdi na e pela travessia,
de si para o outro e outra, do siléncio para a escuta, do conteudo para o sentido, da técnica para a
humanidade. A partir da analise das Cartas Pedagogicas, fica explicito o convite a pensar a docéncia
como um continuo processo ético, politico e afetivo — “um processo de construcido do conhecimento
que envolve a afetividade e 0 compromisso com a transformagao da realidade dos educandos" (Freire,
1996, p. 31).

Além disso, é fundamental considerar a proposta do curriculo com enfoque critico-
emancipador, ja que o curriculo contribui significativamente para que os/as estudantes compreendam
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a realidade em que vivem e atuem sobre ela. Essa perspectiva busca instituir nos curriculos os temas
sociais, culturais e ambientais relevantes, promovendo o reconhecimento da diversidade e o respeito
aos diferentes saberes e vivéncias. Tal curriculo fortalece uma educa¢ao mais inclusiva, justa e voltada
a formagdo cidada, na qual os/as estudantes sio incentivados/as a se tornarem agentes de
transformacdo de uma sociedade mais democratica e solidaria (Freire, 2010).

As Cartas Pedagodgicas analisadas enfatizam que, mesmo em meio as dificuldades da profissao,
existe a possibilidade de reinvencdo, sendo necessario que o/a professor/a se (re)signifique nas
pequenas praticas cotidianas, como evidenciado por um estudante:

7

Mais do que transmitir contetdos, educar é criar condi¢des para que todas as
criangas, independente das suas dificuldades, elas possam se sentir parte do coletivo
e desenvolver suas potencialidades. Pretendo levar esses aprendizados para minha
atuagdo futura, seja nos proximos estagios ou quando estiver em sala de aula como
professor formado (Carta Pedagégica 1).

A reflexdo demonstra o desejo de ser um educador disponivel ao longo de sua trajetéria, indo
ao encontro do preconizado por Freire (1996, p. 115) ao destacar que “ensinar exige querer bem,
coragem e disponibilidade para o encontro”. Do mesmo modo, na Carta Pedagégica 3, lé-se que a
docéncia é “um exercicio de didlogo, evidenciando a intencionalidade de acordo com as perspectivas
e intencionalidades”. Nesse sentido, fica evidente que, na compreensao dos/as estudantes, o didlogo
se afirma como elemento estruturante da pratica pedagogica, como principio fundante da relagao
pedagdgica, como apontou Freire (1996, p. 66) ao afirmar que o didlogo “é o encontro amoroso dos
que meditam sobre o mundo e dos que querem transforma-lo”. As Cartas Pedagdgicas analisadas
sugerem a urgéncia da reorganizagdo dos curriculos, especialmente do componente curricular da
Educagéo Fisica. Os/As académicos/as indicaram a necessidade de superar o curriculo tradicional e
de repensar as praticas pedagdgicas, ja que as marcas do curriculo tradicional perpassam o ensino
superior e a educagao basica, como evidenciam os seguintes excertos:

[...] estudei na educacédo basica, sem ter direito de saber os critérios da avalia¢do, era
aquilo e pronto, imposto (Carta Pedagdgica 8).

Especialmente em uma das disciplinas da area da saude na graduagéo, ndo havia de
fato um didlogo entre os colegas e nem entre as diferentes tematicas, o contetido era
posto (Carta Pedagdgica 5).

E necessario criar um ambiente onde as opinides de todos sejam ouvidas e onde o
dialogo entre conhecimentos formais e informais ocorra de maneira continua (Carta
Pedagdgical5).
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O estudo dos diferentes curriculos na disciplina de Pedagogia III, juntamente com a
possibilidade de reflexao critica, possibilitou aos/as académicos/as ancorarem suas escolas do futuro
em um curriculo no qual “a diversidade e o didlogo se tornam extremamente importante, porque o0s
contextos sociais dos alunos também passam a ser conhecimentos estudados nas aulas” (Carta
Pedagdgica 4). No mesmo sentido, a utopia da reconfigurac¢ao do curriculo e, por consequéncia, da
escola, é expressa no registro a seguir:

Ao visar o futuro da nossa escola (imaginaria), vejo uma oportunidade tinica
de repensarmos o curriculo que temos e de imaginar um modelo mais
inclusivo, reflexivo e preparado para os desafios da atualidade. Para mim, a
educagdo ndo pode ser uma simples transmissdo e reproduc¢ao de técnicas e de
conteudos, mas um processo vivo, dindmico e continuo em que a cultura seja
o ponto de partida (Carta Pedagdgica 11).

Neira e Nunes (2022) afirmam que a cultura deve ser vista como a base de todo processo
educativo, o que também foi evidenciado por um/a estudante, ao manifestar que: “a prdtica
pedagogica necessita ser flexivel e adaptada ao contexto dos estudantes, considerando suas realidades
culturais, sociais e econdmicas” (Carta Pedagdgica 14). Torna-se importante prestar atengdo na
trajetéria dos/as estudantes, interessar-se por eles/as, visto que a estreita e efetiva relagdo docente-
estudante é pressuposto da educagdo humanizadora.

Pela primeira vez me impus em algo, pela primeira vez denunciei algo que de certa
forma ja era falado desde o primeiro ano, porque tu me deixaste a vontade, e,
diferentemente do que eu sempre observava em outros tempos, as coisas nao ficaram
“por baixo do pano”, Em todas as tuas aulas tu reservava os teus momentos para tratar
deste lado humano, o que ficava no meio de todas as tuas falas, que tu sempre
conseguias alocar muito bem, e sempre sabemos quando as coisas sdo verdadeiras e
bem intencionadas, e as tuas com certeza eram (Carta Pedagégica 9).

O ato responsavel pela docéncia alicer¢a-se em Freire (1996, p. 36), que afirma: “a pratica
educativa exige a coeréncia entre o que se diz e o que se faz”. Promover a emancipagio requer escuta
e acolhimento das causas, das alegrias e das dores, porque potencializa a construgdo de saberes
voltados a autonomia, de forma a romper com siléncios impostos ao longo dos processos formativos.

Ao denunciar os curriculos tradicionalmente impostos, como nas cartas 8 e 10, os/as
graduandos/as defendem um curriculo que “néo seja o espelho da sociedade como esta, mas o projeto
de sociedade que se deseja” (Apple, 2006, p. 46). Um curriculo que rompa com as ldgicas
colonizadoras, técnicas e universalizantes, que incorpore as vivéncias e culturas dos/as estudantes
como legitimas formas de conhecimento. Diante disso, vé-se a importancia do/a docente que ensina
pela escuta, pela sensibilidade, que cria fissuras no sistema educacional tradicional e amplia os
horizontes da escola como ambiente democratico e multicultural. Na Carta Pedagégica 17, é possivel
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perceber a preocupagdo com um curriculo em que se percebam e se levem em consideracio as
caracteristicas locais:

[...] dialogar com a nossa cultura riograndina, agregando temas como a importancia
de nossa histéria portudria, as praticas culturais locais (como as festas/tradigdes
populares e os esportes regionais) e as questoes socioambientais que afetam nosso
municipio (Carta Pedagdgica 17).

Nessa perspectiva, Freire (2010) defende uma pedagogia comprometida com a escuta sensivel,
o respeito as diferencas e a transformagdo da realidade por meio da agdo reflexiva. Diniz-Pereira e
Zeichner (2019), tratando da interculturalidade no contexto brasileiro, ratificam a necessidade de
romper com visdes hierarquizantes entre culturas e de construir praticas pedagogicas que promovam
a equidade cultural e o reconhecimento mutuo.

A docéncia que emerge dessas reflexdes descortina posicionamentos e aspiragdes mais
humanizadas porque parte do principio de inacabamento, de consciéncia dos limites pessoais. Ao
mesmo tempo, é uma docéncia sensivel, que se deixa afetar por vivéncias e histdrias, a fim de resistir
as imposi¢des normativas de curriculos excludentes, enraizados ao longo do tempo e endurecidos com
a ideia de uma sociedade das racionalidades.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, consideramos as Cartas Pedagogicas como um instrumento avaliativo
sobre as concepgdes de curriculo significativo a formagao inicial de professores/as. Elas se mostraram
relevantes, na medida em que ficou nitida a apropriagao dos temas debatidos e estudados na disciplina
de Pedagogia III. Além da intensa imersao na proposta que convocava a pensar em um curriculo do
futuro e a embasar as escolhas com rigor, as Cartas Pedagogicas possibilitaram o didlogo com a teoria.
Dentre as categorias de analise, “O curriculo como experiéncia de transformagdo” e “A docéncia como
travessia dialogica e emancipadora”, as Cartas Pedagdgicas podem ser consideradas um instrumento
avaliativo promotor da reflexao critica sobre os contetidos desenvolvidos em sala de aula.

A partir das Cartas Pedagogicas, podemos inferir que se faz necessaria a superagao do curriculo
tradicional, pautada em uma pratica dialogada, sensivel e comprometida com a emancipagio dos
sujeitos, rompendo com a logica bancaria da educagao. Um futuro parece ter se iniciado nas reflexdes
expostas neste artigo, as quais evidenciam que a reconfigura¢ao do curriculo pode reverberar em
processos formativos mais democraticos e interculturais, com o reconhecimento e valoriza¢ao de
todos/as estudantes, assim como a legitimacdo dos diferentes saberes, impulsionando a promogao da
educagao voltada a justica social.
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ENSINO HIBRIDO E VALORIZACAO DOS SABERES
DOCENTES NA FORMACAO DE PROFESSORES

HYBRID TEACHING AND THE VALORIZATION OF TEACHERS'
KNOWLEDGE IN TEACHER EDUCATION

Marcos Garcia Neira !

RESUMO: Gradualmente incorporado a educagédo superior, o ensino hibrido
desloca a centralidade da agdo pedagodgica das(os) docentes para as(os)
estudantes, favorecendo a autonomia, a investigagdo e a participacao ativa.
Este artigo apresenta uma experiéncia desenvolvida em um curso de
licenciatura de uma universidade publica paulista e analisa as percepgdes
das(os) licenciandas(os) sobre duas disciplinas estruturadas a partir de
videoaulas, leituras, encontros presenciais, atividades em sala e estagios. Ao
término do periodo letivo, as(os) estudantes manifestaram-se
voluntariamente sobre a experiéncia por meio de um formulario eletronico.
A analise das respostas indica que a adogdo do ensino hibrido, articulada a
valorizagdo dos saberes de professoras(es) da Educa¢ao Basica, contribui para
uma formagao docente mais sintonizada com os desafios contemporaneos,
ainda que as(os) participantes ressaltem a escassez de vivéncias corporais.

Palavras-chave: Educa¢do Superior. Saberes docentes. Ensino hibrido.
Percepcio dos estudantes.

ABSTRACT: Gradually incorporated into higher education, hybrid teaching
shifts the pedagogical focus from teachers to students, fostering autonomy,
inquiry, and active participation. This article presents an experience carried
out in a teacher education program at a public university in Sdo Paulo and
analyzes the perceptions of undergraduate students regarding two courses
structured with video lectures, readings, face-to-face meetings, classroom
activities, and practicum. At the end of the academic term, students
voluntarily shared their perspectives through an online questionnaire. The
analysis of the responses indicates that the adoption of hybrid teaching,
combined with the appreciation of the knowledge of Basic Education
teachers, contributes to teacher education that is more attuned to
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contemporary challenges, although participants highlight the scarcity of
bodily experiences.

Keywords: Higher Education. Teacher knowledge. Hybrid Teaching. Student
perceptions.

1 INTRODUCAO

Nos ultimos anos, o ensino hibrido deixou de ser apenas uma tendéncia para se consolidar
como ponto de inflexdo no debate pedagdgico brasileiro. A pandemia de COVID-19, ao impor
praticas remotas emergenciais, escancarou as limitacbes do modelo tradicional e evidenciou o
potencial das tecnologias digitais para ampliar tempos e espagos de aprendizagem. Desde entio,
pensar e propor novas formas de ensinar tornou-se urgente, sobretudo no ensino superior e, em
especial, nos cursos de licenciatura, desafiados a formar professoras(es) capazes de dialogar com
culturas infantis e juvenis altamente conectadas.

Definindo o ensino hibrido como a integragao intencional de experiéncias online e presenciais,
Christensen, Horn e Staker (2013) destacam seu potencial inovador, inclusive disruptivo em
determinados contextos. Em contraste com modelos de ensino baseados na transmissao vertical de
conteudos e na cumulatividade do conhecimento, o ensino hibrido desloca a centralidade das(os)
docentes para as(os) estudantes, favorecendo a autonomia, a investigagdo e a participagdo ativa.

No Brasil, o Parecer CNE/CP n° 14/2022 — aprovado em 5 de julho de 2022 — apresentou a
primeira analise sistémica sobre a incorporagdo desse modelo. O Conselho Nacional de Educagao
reconhece que o contexto pandémico funcionou como um "laboratério involuntdrio”, revelando
potenciais e fissuras da educagdo digital. Contudo, adverte: o ensino hibrido nao se resume a soma de
momentos presenciais e remotos, mas configura um modelo pedagégico estruturado que articula
tempos, espagos, linguagens e tecnologias a partir de objetivos didaticos claros. Entre seus eixos
centrais, destaca-se a preocupagao com a desigualdade de acesso: sem politicas de inclusdo digital e
formacao docente, qualquer proposta corre o risco de reproduzir a exclusdo que pretende combater.

O documento também enfatiza o carater inovador do ensino hibrido, capaz de personalizar
trajetérias de aprendizagem, incorporar ao curriculo as culturas contemporineas e fomentar
metodologias ativas, como projetos, estudos de caso e pesquisas colaborativas. Todavia, alerta para
dois pontos criticos: a necessidade de regulagdo normativa que assegure qualidade, direitos estudantis
e valorizagdo docente; e o risco de mercantilizagdo educacional por meio da expansédo indiscriminada
da Educagdo a Distdncia. Embora aprovado, o documento ainda ndo se desdobrou em diretrizes
operacionais, deixando as institui¢des a tarefa de regulamentar a pratica sem parametros minimos de
qualidade — cendrio propenso a solugdes precarias e experimentagdes apressadas.

Apesar dos desafios, as potencialidades do ensino hibrido sido expressivas. Ao possibilitar que
estudantes avancem em ritmos e estilos proprios, personaliza percursos formativos, amplia o
engajamento e torna o curriculo mais inclusivo. A integracdo entre recursos digitais e praticas
presenciais favorece o desenvolvimento de competéncias criticas, criativas e investigativas. Sua
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efetividade, no entanto, depende de trés pilares: (1) professoras(es) preparadas(os) para atuar como
mediadoras(es), curadoras(es) de recursos e designers de experiéncias; (2) infraestrutura tecnoldgica
que garanta acesso equitativo; e (3) cultura institucional aberta a inovagao, com politicas de formagao
continuada e apoio a experimentacao.

A partir do segundo semestre de 2022, duas disciplinas voltadas as questdes pedagdgicas da
Educacao Fisica, ministradas na Universidade de Sao Paulo, passaram a adotar o ensino hibrido. A
iniciativa aproveitou o conhecimento acumulado durante o ensino remoto emergencial e a
legitimidade conferida pelo parecer do CNE sobre a modalidade (Angelucci et al., 2021). Este artigo,
apos revisar a literatura especifica sobre ensino hibrido no ensino superior pés-pandemia, descreve a
experiéncia realizada em 2024 e analisa as respostas de 62 estudantes a um questionario avaliativo,
visando identificar potencialidades, limites e possibilidades de aprimoramento dessa estratégia na
formacado docente.

2 O ENSINO HIBRIDO NO ENSINO SUPERIOR APOS A PANDEMIA DE COVID-19

No cendrio pés-pandémico, o ensino hibrido consolidou-se como objeto central de
investigacdo no Ensino Superior. As pesquisas convergem em afirmar que sua poténcia pedagdgica
ultrapassa a simples alternancia entre atividades presenciais e remotas, requerendo planejamento
intencional, mediagao critica e interlocu¢do continua com os repertdrios discentes (Nogueira;
Paniago, 2024). Essas autoras sustentam que a legitimidade do modelo repousa em pressupostos de
educagao democratica, recusando abordagens tecnicistas que tratam a tecnologia como fim em si
mesma. Na mesma dire¢do, Aquino e Schimiguel (2023) atribuem as(aos) docentes os papéis de
curadoras(es) de contetdos e facilitadoras(es) de aprendizagens, desde que ancoradas(os) em cultura
digital robusta orientada ao desenvolvimento de competéncias criticas. Brigado et al. (2025) refor¢am
o potencial do hibrido para articular percursos flexiveis e protagonismo estudantil, mas advertem para
o agravamento de desigualdades quando inexistem politicas publicas que assegurem infraestrutura,
conectividade e formagdo continuada.

Investigagdo conduzida por Galizia (2023) revela que a combinagdo deliberada de tempos,
espacos e linguagens amplia repertérios metodoldgicos e personaliza trajetorias formativas, sobretudo
quando sustentada por avaliacdo formativa e propostas interdisciplinares. Todavia, alertam para o
esvaziamento do modelo quando aulas presenciais sdo simplesmente transpostas para plataformas
digitais, sem reconfiguragdo de objetivos e estratégias. Preocupagao analoga orienta a andlise de
Wyszomirska et al. (2025), que indagam se a adogao generalizada do hibrido rompe, de fato, com os
pressupostos ontologicos e epistemoldgicos do ensino tradicional ou apenas reveste velhas praticas
com verniz tecnoldgico. As autoras argumentam que inovagdao genuina pressupde ruptura
paradigmatica, ndo mera adigdo de recursos digitais.

A dimensio politica do debate adensa-se no trabalho de Cruz (2023), que contrapde as
promessas de personalizacdo e autonomia aos riscos de mercantilizacdo da educagdo. A autora
denuncia o tecnocentrismo que desloca o 16cus de enunciagido docente para roteiros pré-formatados,
resultando em sobrecarga e esvaziamento da experiéncia pedagogica. Como contraponto, advoga por
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projetos pedagdgicos eticamente orientados, sustentados por formagao critica e suporte institucional,
de modo a impedir que o hibrido se converta em estratégia de contengao de custos.

Embora exista convergéncia em torno de nogdes como personaliza¢do, protagonismo discente
e mediacdo docente complexa, a literatura consultada enfatiza trés adverténcias: (1) o ensino hibrido
requer profunda reconfiguracio de tempos, espagos e estratégias, ancorada em intengdes didaticas
explicitas e acompanhamento sistematico; (2) a caréncia de politicas publicas de infraestrutura e
inclusdo digital tende a agravar exclusdes histéricas; e (3) a modalidade s6 se realiza enquanto
inovagao quando questiona concepgdes arraigadas de conhecimento e aprendizagem, distanciando-se
tanto do fetichismo tecnoldgico quanto da perpetuagdo de praticas transmissivas. Assim, o ensino
hibrido permanece simultaneamente promessa e tensao: poténcia de democratizar e diversificar
experiéncias formativas, mas também risco de legitimar hierarquias preexistentes caso niao seja
orientado por intencionalidade pedagdgica clara, investigacao empirica rigorosa e compromisso com
a justica educacional.

3 UMA EXPERIENCIA COM O ENSINO HIBRIDO NA FORMACAO DE
PROFESSORAS(ES)

A disciplina Fundamentos Tedrico-Metodologicos do Ensino de Educacao Fisica, ofertada no
oitavo semestre da licenciatura, é ministrada em simultdneo com sua congénere Projeto Integrado de
Estagio de Docéncia em Linguagens. Juntas, somam 60 horas de aulas presenciais obrigatorias e
60 horas de estagio supervisionado, distribuidas em quinze semanas, perfazendo um total de
120 horas. O estagio ocorre em escola escolhida pela(o) licencianda(o), respeitando as diretrizes da
universidade.

Com o retorno presencial em margo de 2022, buscou-se integrar aprendizagens do ensino
remoto emergencial a principios do ensino hibrido. Para isso, o docente responsavel pelas duas
disciplinas passou a disponibilizar no site do Grupo de Pesquisas em Educagao Fisica Escolar (GPEF)
os programas, videoaulas e bibliografia. Esse repositorio, alinhado as politicas de ciéncia aberta e
extensdo universitaria, amplia o alcance dos saberes produzidos na universidade e abordados no curso
de licenciatura.

Além das videoaulas hospedadas no canal do YouTube Educagdo Fisica Cultural', o GPEF
oferece um acervo de dissertagdes, teses, artigos e, sobretudo, relatos de experiéncia sobre o curriculo
cultural da Educagdo Fisica. Esses materiais servem como fonte permanente de consulta para a
comunidade académica e profissional, consolidando o uso de recursos digitais livres como estratégia
de democratizagao do conhecimento sem comprometer o rigor cientifico.

O planejamento de ambas as disciplinas organiza objetivos, situagdes didaticas, instrumentos
e critérios de avaliacdo, evitando a fixacao prévia de "conteudos” estanques. As atividades combinam

! Disponivel em: https://www.youtube.com/@GPEFFEUSP. Acesso em: 28 jun. 2025.

Revista Even. Pedagég., Sinop, v. 16, n. 2 (42. ed.), p. 625-637, ago./out. 2025.


https://www.youtube.com/@GPEFFEUSP

@ Marcos Garcia Neira

leitura de textos, assisténcia a videoaulas, andlise de situagdes do estagio e exercicios que mobilizam

conceitos estudados, sempre seguidos de debates coletivos.

Em Fundamentos Tedrico-Metodoldgicos?, aprofunda-se o estudo do curriculo cultural da
Educacao Fisica, focalizando processos de tematiza¢do, problematizacdo, desconstru¢io e
planejamento; seus principios ético-politicos (reconhecimento das culturas corporais da comunidade,
justica curricular, descolonizagio, rejeicdo ao daltonismo cultural e valorizagdo da enunciacao
discente) (Neira, 2006; Bonetto; Neira, 2019); e as situagdes didaticas (mapeamento, vivéncias, leitura
da pratica corporal, ressignificagdo, aprofundamento, ampliagdo, registro e avaliacao). Ja o Projeto
Integrado de Estagio® articula a docéncia na Educagdo Basica ao referencial tedrico, permitindo que
os saberes sejam continuamente revisitados e ressignificados (Oliveira Junior, 2017).

A disciplina de Fundamentos dedica atencdo especial aos relatos de experiéncia com o
curriculo cultural da Educagdo Fisica publicados pelo GPEF. Neira (2017) explica que esses
documentos registram motivagdes, objetivos, atividades, respostas discentes, instrumentos de
avaliagdo e resultados, oferecendo um panorama rico das trajetdrias pedagdgicas de profissionais que
implementam o curriculo cultural. Ao estuda-los, as(os) licenciandas(os) entram em contato com
concepgoes, valores e inquietagdes do trabalho docente, rompendo com visdes idealizadas
frequentemente difundidas por narrativas midiaticas ou pesquisas distantes do cotidiano escolar.

Apods a leitura da bibliografia indicada e o acompanhamento das videoaulas (atividades
realizadas em ambiente extra-classe), em sala de aula, as(os) estudantes desenvolvem anadlises de
relatos de experiéncia, individuais ou em grupo, discutindo a epistemologia, didatica, processos de
tematizagdo, principios ético-politicos do curriculo cultural e contetidos colocados em circulagao. Ao
final, apresentam sinteses orais e escritas, fundamentando suas posi¢des em argumentos conceituais.
O objetivo nao é buscar respostas “corretas”, mas estimular o pensamento critico, a superagao do
senso comum e a consolidagdo de uma postura investigativa diante do ensino.

Essa pratica favorece a construgdo coletiva de saberes, aproxima teoria e pratica e contribui
para a formacdo de professoras(es) sensiveis a complexidade do ensino de Educagdo Fisica,
reconhecendo suas dimensdes culturais, politicas e éticas. Ao socializar experiéncias e inquietagoes
presentes nos relatos, a disciplina rompe o isolamento profissional, incentiva o compartilhamento de
praticas e amplia horizontes de participagdo, reconhecimento e valoriza¢ao dos saberes produzidos
nas escolas (Borges, 2019).

As respostas as atividades sdo registradas semanalmente em fichas, lidas, comentadas e
devolvidas na aula seguinte, permitindo acompanhar o desenvolvimento das compreensdes discente
e ajustar o percurso formativo. O programa on-line e a grava¢ao das videoaulas com antecedéncia
minima possibilitam replanejamento constante, garantindo flexibilidade e atualiza¢ao permanente do
trabalho pedagdgico.

> Disponivel em: https://www.gpef.fe.usp.br/2024/07/08/edm0348-fundamentos-teorico-metodologicos-do-ensino-de-

educacao-fisica-2024/. Acesso em: 28 jun. 2025.

3

Disponivel em: https://www.gpef.fe.usp.br/2024/07/08/edm0350-projeto-integrado-de-estagio-de-docencia-em-

linguagens-2024/. Acesso em: 28 jun. 2025.
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As avaliagoes finais incluem: na disciplina Projeto Integrado de Estagio, a elaboragdo de um
relato de experiéncia (em formato escrito ou em video) a partir do estagio realizado com
professoras(es) que adotam o curriculo cultural da Educagéo Fisica; e, na disciplina Fundamentos, a
analise critica de um relato indicado, relacionando-o ao referencial epistemologico e metodoldgico do
curriculo cultural.

Os critérios de avaliagdo, disponiveis no site da disciplina, contemplam: identificagdo dos
referenciais tedricos do(a) autor(a) do relato; mobilizagdo de argumentos conceituais para justificar
posicionamentos; explicitagdio dos principios ético-politicos que agenciam o(a) professor(a) na
escolha do tema e no planejamento da tematizagdo; analise das situag¢des didaticas desenvolvidas; e
indicacao dos saberes acessados pelas(os) estudantes ao longo do processo, sempre sustentados por
argumentagao conceitual.

4 AS OPINIOES DAS(OS) LICENCIANDOS(AS)

Para reunir as opinides das(os) licenciandas(os), elaborou-se um formulario online na
plataforma Google Forms, encaminhado as(aos) 81 estudantes que concluiram as disciplinas em
dezembro de 2024. A participagdo foi voluntaria. O instrumento continha uma questao de multipla
escolha, com possibilidade de assinalar mais de uma opgdo: “Com base na sua experiéncia, quais
elementos da disciplina vocé manteria numa préxima oferta?”, e uma questdo aberta: “Caso deseje,
apresente suas sugestoes para o aprimoramento da disciplina.”

Foram coletadas 69 respostas individuais, garantindo o anonimato das(os) participantes,
posteriormente compiladas para andlise qualitativa e quantitativa. O objetivo central foi identificar os
aspectos das disciplinas considerados mais relevantes para manuten¢do em futuras ofertas e reunir
contribui¢des para o aperfeicoamento de sua organizagao didatico-pedagdgica nas ofertas vindouras.

Grifico 1 - Quantidade de respostas por elemento da disciplina

Temas | 0
Bibliografia || N NN o
Aulas presenciais || NBNREEEIEGEGEGEEEEEEEEEEEEEEE ¢!
Videoaulas | o3
Atividades || N >/

52 54 56 58 60 62 64

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).
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A analise evidencia um consenso quase unanime entre as(os) estudantes quanto aos elementos
que consideram fundamentais para manutenc¢do em futuras edi¢des das disciplinas. A maioria destaca
que as atividades programadas, aulas presenciais, bibliografia, temas abordados e videoaulas
constituem a espinha dorsal do curso e sao percebidos como recursos essenciais para a aprendizagem.

Essa percepgdo revela que, para o grupo, a estrutura atual oferece equilibrio entre organizacao
do temario, acesso a materiais de qualidade e flexibilidade do formato hibrido, o que facilita o
acompanhamento do curso, sobretudo diante das demandas de trabalho, estigios e outros
compromissos académicos.

(01) Resposta 1: A disciplina foi incrivel, as videoaulas foram de extrema importancia para
compreender os conceitos, agradego pelo semestre.

(02) Resposta 2: O formato da plataforma é muito facil de acessar em todas as propostas (relatos,
videos, bibliografia, gravacdes de aulas...). A bibliografia ¢ incrivel, inclusive. Recebemos e-mail com
lembretes de postagens de videoaulas, inclusive. Acho importante pontuar essa organizagio por parte
dos professores. No mais, gostaria de agradecer os conhecimentos compartilhados e as reflexdes
despertadas.

A recorréncia de mengdes positivas ao conjunto de atividades e recursos demonstra que as
disciplinas tém garantido coeréncia didatica e articulagao entre teoria e pratica, pelo menos do ponto
de vista do acesso aos conhecimentos relacionados ao curriculo cultural da Educaciao Fisica.
Entretanto, em paralelo as avaliacbes quantitativas, os comentarios qualitativos apontam o desejo de
ampliacao de espagos de interagdo horizontal e de aprofundamento do debate critico, sinalizando que
a aprovacao do formato atual ndo elimina a necessidade de avangos em aspectos dialdgicos e
colaborativos.

(03) Resposta 3: Compreendo que pelo nimero de pessoas nas aulas ficava dificil a participagao por
meios de comentarios orais, isso fez falta, ouvir a galera, ouvir suas dividas e argumentos*.

(04) Resposta 4: A possibilidade de aulas mais dialogadas, em que os(as) estudantes tenham a
oportunidade de trazer suas experiéncias e trocar mais!

(05) Resposta 5: Gostaria de reforgar que a metodologia utilizada foi muito proficua. Poder escutar as
videoaulas com antecedéncia a aula presencial e ter acesso a bibliografia ja no inicio do semestre,
ajudou demais no entendimento dos contetidos abordados.

* Fragmentos das sugestoes dos estudantes inseridas no formuldrio online.
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As respostas revelam um panorama amplamente positivo em relagdo a proposta, a organizagao
e a condugio do curso, a0 mesmo tempo em que destacam demandas importantes de
aperfeicoamento. De modo geral, ha expressoes de satisfagdo e gratidao pela oportunidade de cursar
uma disciplina considerada necessaria, atual e formativa.

(06) Resposta 6: Excelente a proposta da disciplina. Muito agradecido pela oportunidade em conhecer
outros olhares sobre a educagéo fisica escolar. Sigamos na construgio e ressignificagdo das praticas
corporais em didlogo com a cultura.

(07) Resposta 6: Eu achei a estrutura e o cronograma das aulas muito bem pensado e executado. O
fato de termos atividades semanais faz com que o conteudo seja melhor fixado, ainda mais tendo a
oportunidade de revisitar a videoaula, o que ajuda muito, pois os conteidos nos videos sdo
" . n
mastigados".

(08) Resposta 8: Primeiramente quero reforcar que foi um prazer poder cursar a disciplina. Confesso
que a bibliografia do curso é espetacular e relendo alguns textos, pude ter um entendimento ainda
melhor sobre questdes que tive davidas sobre o curriculo cultural.

Muitos(as) estudantes ressaltam o prazer de aprender com professores experientes, a riqueza
da bibliografia, a clareza didatica e a pertinéncia do contetdo abordado. Os docentes foram elogiados
por suas explicagdes, dominio tedrico, compromisso com a disciplina e capacidade de estimular
reflexdes relevantes para a pratica pedagogica.

(09) Resposta 9: Entendo que ter a oportunidade de cursar uma disciplina com professores que
inspiram a trajetoria formativa é algo emblematico, isso justifica o numero de pessoas nas aulas.

(10) Resposta 10: Os professores sdo didaticamente claros e coesos, diretos e divertidos. As aulas sdo
objetivas, despertam reflexdes necessarias e atravessam temas importantissimos para a formacao
docente.

(11) Resposta 11: A disciplina vem se fazendo cada vez mais qualificada e em didlogo com as
demandas da sociedade. Aproveito para agradecer toda dedicacdo dos docentes e fortalecer a
importancia dessa disciplina para os estudantes. Nao tinha contato com o curriculo cultural. Tive um
6timo e qualificado pontapé inicial, acerca de suas proposi¢des. Muito obrigado mesmo!
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Paralelamente, diversas opinides apontam limita¢des e sugerem caminhos de aprimoramento.

Um ponto frequente é o desejo de maior espago para participagdo ativa durante as aulas. Embora a
discussdo das atividades tenha possibilitado certa interagdo, muitas vezes o tempo dedicado foi
considerado insuficiente para a sistematizagiao de determinadas questdes. Foram sugeridas a criagdo
de féruns de discussdo, a divisdo de turmas em grupos menores e a ampliagdo de espagos de troca
direta entre estudantes e professores.

Outro tema recorrente é a sobrecarga de leitura: parte das(os) estudantes considera o volume
de textos elevado, o que, somado a rotina intensa, tornou o acompanhamento desafiador. Por outro
lado, ha quem destaque que o acesso antecipado ao material e as videoaulas contribuiu para o
entendimento dos temas e a organizagdo pessoal.

(12) Resposta 12: Com atividades programadas em todas as aulas, cria-se uma prioridade de leitura.
No dia em que o senhor pontuou que houve baixo acesso na videoaula tivemos avaliacao da outra
disciplina, o que significa que, naquela semana, a turma priorizou as leituras da outra matéria. A
atividade programada no inicio da aula encurtava ainda mais a aula, deixa-la para o final da aula foi
uma boa estratégia.

Algumas falas também apontam a necessidade de articular mais claramente a teoria estudada
com praticas pedagogicas concretas. Para parte das(os) estudantes, ha dificuldade em transpor os
conceitos para o cotidiano escolar, sobretudo no que se refere a avaliagdo, ao planejamento e a
abordagem de questdes de género, raga, classe e deficiéncia. Sugerem, por isso, que tais dimensdes
sejam abordadas em aulas especificas, fortalecendo o elo entre teoria e pratica.

Outras sugestdes incluem a oferta de uma segunda parte da disciplina, voltada a
experimentagdes e ao aprofundamento de temas, e a amplia¢ao do limite de laudas em atividades
escritas, para permitir maior desenvolvimento argumentativo. Também hd pedidos para aumento do
tempo de encontros presenciais, favorecendo a orientagao dos estagios.

(13) Resposta 13: Queridos professores, fiquei muito satisfeita com todo o curso, gostei demais dos
encontros e senti que aprendi muito. Mas se fosse para sugerir uma alteragao: eu diria que seria muito
interessante espagos de didlogo e mais trocas sobre os estagios. E também acredito que a atengdo que
vocés deram a todos os questionamentos/comentarios fizeram toda a diferenga.

Apesar das criticas e sugestoes, prevalece o reconhecimento do valor da disciplina para a
formagdo docente, em especial no estimulo ao pensamento critico e na analise da tematizagao das
praticas corporais sob a perspectiva do curriculo cultural. Nos termos anunciados por Neira (2007,
2010), a disciplina é vista como espaco de partilha de saberes, socializacao de experiéncias e debate de
temas que atravessam o cotidiano escolar, a formacdo de identidades e as disputas de sentido em torno
da cultura corporal.
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(14) Resposta 14: Acredito que trabalhar com os relatos de pratica durante as aulas articulando com
o que esta sendo falado pode ser interessante para aqueles/as que nunca tiveram contato com o
curriculo cultural.

Por fim, destaca-se o sentimento coletivo de que, apesar das limitagoes do formato hibrido e
do tamanho da turma, a disciplina manteve qualidade, rigor académico e compromisso ético-politico
com a formagao critica de professores(as), fortalecendo a importancia de sua continuidade.

(15) Resposta 15: Gostaria de pontuar apenas que essa foi uma disciplina muito desafiadora, pois, no
final do curso, nos mostra uma perspectiva totalmente nova (com novos conceitos, novo modo de
olhar para a educagdo e para a sociedade mesmo). Estamos tdo imersas, ao longo de todo o percurso,
em uma perspectiva moderna, que ndo somos apresentadas a outras possibilidades (como a
perspectiva pés-moderna).

(16) Resposta 16: Eu sugiro que o envio do e-mail com a videoaula e bibliografia seja feito na sexta-
feira, ou no sabado de manha. Pois, assim, permite uma melhor organiza¢ao da rotina do estudante,
ao menos no meu caso. Mas este é um pequeno detalhe embasado em uma opinido completamente
pessoal e, de modo geral, a disciplina foi incrivel e transformou meu olhar para o nosso fazer docente
na escola.

Em sintese, o resultado da consulta confirma que a disciplina, na configuragdo de 2024, cumpre
com éxito seu papel de organizar o percurso formativo, oferecer base tedrica consistente e
disponibilizar materiais de apoio adequados. Ao mesmo tempo, evidencia que o proximo passo do
aprimoramento deve envolver a criacdo de espagos que potencializem a participacao efetiva das(os)
estudantes e reforcem a construcio coletiva de saberes.

5 CONSIDERACOES FINAIS

As respostas evidenciam que o formato hibrido foi valorizado pelas(os) estudantes, que
reconhecem seu potencial para ampliar o acesso, diversificar recursos e articular teoria e pratica. Ao
mesmo tempo, as sugestoes reforcam a necessidade de fortalecer os espagos de interagdo dialédgica,
aspecto que o ensino hibrido, em suas multiplas possibilidades, pode intensificar de modo relevante.

A experiéncia sintetizada ndo deve ser interpretada como um modelo, percurso linear ou
isento de contradicbes. Ao contrario, a implementacio do hibrido impacta profundamente a
formagdo, tanto dos docentes das disciplinas de Fundamentos Tedrico-Metodolégicos e Projeto
Integrado de Estagio em Educagao Fisica, quanto das(os) estudantes que se preparam para a docéncia.
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Articulando recursos digitais e presenciais, o ensino hibrido amplia a flexibilidade e personaliza o
percurso formativo, aproximando futuras(os) professoras(es) de linguagens e ferramentas proprias
dos chamados nativos digitais. Contudo, essa expansdo também tensiona a pratica docente, ao exigir
adaptagdes constantes nas estratégias de mediagdo, criando a necessidade de sensibilidade para
sustentar espagos de didlogo efetivo e reflexdo critica, sobretudo em turmas numerosas.

Muito se discute, atualmente, sobre metodologias ativas no ensino superior. Nesse contexto,
destacam-se as atividades propostas durante os encontros, que na maior parte desafiam as(os)
estudantes a mobilizar argumentos conceituais oriundos de fontes digitais e midiaticas, possibilitando
o contato com produgdes cientificas e pedagogicas da academia e da escola. Ao mesmo tempo, o
acompanhamento de professores(as) em atua¢do na Educagdo Basica permite a aproximagdo de
experiéncias que buscam romper com o convencional, construindo o que Neira (2021), inspirado em
Sandra Corazza, denomina artistagem do curriculo cultural da Educagao Fisica.

Nesse processo, surgem questionamentos, tensdes e resisténcias. Muitas(os) estudantes,
durante os estagios ou analise dos relatos de experiéncia, ao se depararem com tematizagdes de
praticas corporais distantes das modalidades tradicionais euro-estadunidenses, expressam
desconforto, questionando o sentido e a pertinéncia de tais escolhas. Essas resisténcias nio sao
ignoradas: sdo trazidas ao debate, discutindo as razdes pelas quais certos temas sdo considerados
legitimos e outros nao, interrogando pressupostos normativos e reafirmando o compromisso com
uma Educagdo Fisica atenta aos desafios contemporineos, sustentada em valores democraticos e
solidarios.

Ao longo do semestre, atividades de registro escrito e em video incentivaram as(os) estudantes
a analisarem nao apenas as experiéncias de outras(os), mas também suas proprias trajetdrias.
Progressivamente, percebem que as dificuldades, tensdes e imprevistos do estagio nao sio excegoes,
mas parte constitutiva do fazer docente. A escrita e a leitura de experiéncias se tornam, assim,
dispositivos formativos que fomentam a autorreflexao critica e o deslocamento de idealizagdes sobre
0 ensino.

Essa perspectiva adquire mais densidade no contexto do ensino hibrido, onde a combinacéo
de momentos assincronos (videoaulas, leituras, registros) e sincronos (debates, analises coletivas)
amplia o repertdrio, democratiza o acesso a conhecimentos e intensifica a circulagio de saberes.
Entretanto, reafirmamos: tal formato demanda reconfiguragdes permanentes na pratica docente, para
que a participagdo discente nao se limite a um consumo passivo de contetudos digitais, mas se traduza
em dialogos substantivos e construgédo coletiva do conhecimento.

Por fim, trabalhar com relatos, em meio a estratégias hibridas de ensino, é, a0 mesmo tempo,
um projeto de formagao inicial e uma proposta metodoldgica que aproxima universidade e escola,
conectando estudantes a professoras(es) engajadas(os) com uma educagdo critica e inclusiva.
Documentar e, mais que isso, analisar essa experiéncia é também afirmar a importancia de praticas
formativas que rompem com a tradi¢ao conservadora, provocam deslocamentos e contribuem para
uma Educa¢ao Fisica sintonizada com as questdes do presente e com as possibilidades de construgdo
de um futuro mais democratico e solidario.
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RESUMO: Este artigo, é fruto de uma dissertacao de mestrado, que objetivou
descrever o processo formativo de uma proposta de Formag¢ao Continuada
voltada a professores de Educagdo Fisica atuantes na Educac¢do Infantil da
rede municipal de Pelotas/RS. A investiga¢ao foi conduzida por meio da
pesquisa-acdo qualitativa, estruturada em encontros formativos com
vivéncias corporais, discussdes tedricas e momentos de reflexao coletiva. Os
resultados evidenciam que os docentes ampliaram sua compreensiao sobre o
brincar e incorporaram estratégias ludicas ao ensino da Ginastica. Conclui-
se que a proposta favoreceu praticas mais criativas, sensiveis ao universo
infantil e alinhadas as demandas da Educagdo Infantil.
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Abstract. This article is the result of a master’s dissertation that aimed to
describe the formative process of a Continuing Education proposal directed
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municipal network of Pelotas/RS. The investigation was conducted through
qualitative action research, structured in formative meetings with bodily
experiences, theoretical discussions, and moments of collective reflection.
The results show that teachers expanded their understanding of play and
incorporated playful strategies into the teaching of gymnastics. It is
concluded that the proposal fostered more creative practices, sensitive to the
children’s universe and aligned with the demands of Early Childhood
Education.

Keywords: Continuing education. Playful gymnastics. Early childhood
education. Physical Education.

1 INTRODUCAO

Este artigo resulta de uma pesquisa de mestrado que organizou, desenvolveu e analisou uma
proposta de Formagdao Continuada destinada a professores de Educagao Fisica atuantes na Educa¢ao
Infantil, na rede municipal da cidade de Pelotas/RS. Nesta pesquisa, optamos por descrever por
intermédio de uma pesquisa-agdo o processo formativo da Formagao Continuada intitulada: ‘Prof,
vamos brincar de Gindstica?’, bem como a metodologia didatico-pedagogica que a sustentou.

Ao propor uma Forma¢ao Continuada voltada a Educagdo Infantil, é imprescindivel
compreender que a dindmica curricular desta etapa ndo se organiza de forma disciplinar (Brasil,
2018), tampouco se orienta exclusivamente pela transmissio de conteddos especificos, como
comumente ocorre nas demais etapas da Educacgio Basica. Desse modo, pensar na construgdo de uma
perspectiva didatico-pedagdgica da Educacéao Fisica para a Educagao Infantil implica reconhecer que
esse componente curricular, enquanto pratica cultural, sé se justifica quando alinhado aos principios
educativos que norteiam essa etapa e articulado as demais praticas pedagdgicas da institui¢ao (Mello
etal., 2020).

Nesse sentido, ao refletirmos sobre uma Educagdo Fisica voltada a Educagdo Infantil, nos
pautamos no conceito de Kunz (2018) que considera que as praticas nao se baseiam unicamente na
execugdo de exercicios fisicos sob comando, voltadas ao desempenho fisico, cognitivo ou motor de
maneira isolada e dissociada da subjetividade das criangas. Almeja-se, portanto, fomentar praticas
corporais pautadas na perspectiva do Se-Movimentar humano, que valoriza a autonomia criativa e
autorregulativa? do ser (Kunz, 2018; Costa et al., 2020), assim como os aspectos socioculturais que
atravessam as vivéncias infantis nesse contexto educacional.

Para tanto, ao propor a Ginastica no contexto da Educagido Infantil, é fundamental
compreender que o processo de ensino-aprendizagem com criangas pequenas exige praticas que

* A Ginastica, como pratica corporal autorregulativa, pode ser uma possibilidade pedagdgica para uma Educagdo Fisica
centrada no sujeito. Nesse contexto, a palavra "autorregulativa" se refere a capacidade do sujeito de regular e controlar
suas proprias agdes e movimentos corporais, sem depender exclusivamente de comandos externos. Essa maneira de
interpretar a Ginastica pode ajudar que as criangas participem das aulas com autonomia e criatividade (Costa et al., 2020).
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respeitem seus modos proprios de ser-estar no mundo. Nessa perspectiva, a prioridade nao deve estar
no ensino de técnicas ou na reprodu¢ao de movimentos padronizados, mas na criagdo de situagdes
que favorecam a exploracdo, a descoberta, a imagina¢ao, a autonomia e a resolugdo de problemas,
vinculados as suas experiéncias e ao mundo vivido por elas. A perspectiva do treinamento faz pouco
sentido nessa fase, pois tende a inibir suas curiosidades, criatividade, autonomia e formas singulares
de agir, limitando-as ao papel de meras reprodutoras de movimentos (Dutra; Boaventura; Costa,
2022).

Vale destacar que, o papel do professor neste contexto de transformagdo didatico-pedagdgica
da Gindstica para as criancas pequenas, ¢ crucial. E ele quem, a partir da escuta atenta e da observacio
cuidadosa, busca reconhecer as singularidades, as poténcias e também os desafios de cada crianca,
criando ambientes seguros que favorecam a expressdo criativa, a experimenta¢io livre e o
desenvolvimento. E imprescindivel que o professor nio apenas disponha de conhecimentos tedrico-
praticos, mas que também se coloque disponivel afetivamente, construindo relagdes que sejam
verdadeiramente significativas. Relagdes onde a crianga seja valorizada e acolhida, sendo reconhecida
tal como é, sem a inten¢do de moldé-la a padrdes, respeitando seus tempos e espagos, suas culturas, e
seu livre Brincar e Se-movimentar (Costa, 2017).

Considerando esses desafios e potencialidades, a Formacao Continuada emerge como um
espago essencial para fomentar a reflexdo sobre a pratica pedagdgica, promover a troca de saberes
entre os pares e fortalecer o papel do professor como sujeito ativo no processo educativo. Mais do que
repassar conteudos, a formagao deve possibilitar experiéncias significativas, enraizadas no cotidiano
das instituigdes, que contribuam para ressignificar os sentidos da Educagdo Fisica na Educagio
Infantil e para ampliar as possibilidades de atuagao docente a partir de perspectivas mais sensiveis,
ludicas e inclusivas.

E nesse sentido que se insere a proposta deste artigo: descrever o processo, a organizagio e a
metodologia de uma Formagdo Continuada com professores de Educagdo Fisica que atuam na
Educagdo Infantil, orientado pela perspectiva do Brincar e Se-Movimentar, a qual sustenta a pratica
desenvolvida nesta forma¢ao — uma Ginastica Brincante.

2 CAMINHOS METODOLOGICOS

De natureza qualitativa, com elementos da pesquisa-agdo, esta investigacdo lancou mao do
diario de campo como um instrumento sensivel de registro e reflexao sobre todo o percurso da
Formac¢ao Continuada Prof, vamos brincar de Ginastica?’. Esse diario de campo acompanhou de
forma viva e continua cada etapa do processo formativo, acolhendo as observagdes, percepgoes,
sentimentos e reflexdes da pesquisadora frente as interagdes, as construc¢des coletivas e aos
movimentos que foram se desenhando ao longo dos encontros. Mais do que um simples registro, o
diario de campo configurou-se como um espago de escrita que permitiu olhar, escutar e ressignificar
as experiéncias vividas, tanto pela pesquisadora quanto pelos professores participantes (Falkembach,
1987).
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A Formagao Continuada em uma Ginastica Brincante, intitulada “Prof, vamos brincar de
Ginastica?”, teve como base metodologica a perspectiva de movimento humano Brincar e Se-
Movimentar, a qual implica uma forma de interpretar o mundo pelo agir e estabelecer relagoes,
interagdo e comunicagido com este por meio de experiéncias corporais espontaneas — sem, contudo,
incorrer em um espontaneismo descompromissado (Costa; Kunz, 2013). Pautada nessa perspectiva, a
Ginastica Brincante — enquanto uma possibilidade didatico-pedagégica de ensino e aprendizagem das
praticas gimnicas para e com as criangas pequenas (Dutra; Boaventura; Costa, 2022), propde que as
experiéncias de movimentagdo pela Gindstica estejam orientadas pelos campos da imaginagao, do
prazer, da ludicidade e da autonomia, respeitando o tempo, o espaco e a liberdade expressiva da
crianga em seus processos criativos. Busca-se, assim, promover novas formas de vivéncia das
manifestagdes gimnicas, concebendo uma Ginastica que dialogue com o mundo e os significados
proprios das criangas pequenas.

A Formagao Continuada, foi realizada nas dependéncias da Escola Superior de Educacao Fisica
(ESEF) da Universidade Federal de Pelotas (UFPel), ocorreu em 3 encontros com duracio de 4 horas
cada, e contou com a participacdo de 10 professores de Educa¢ao Fisica da Rede Municipal de
Pelotas/RS, atuantes na Educa¢ao Infantil (creche e pré-escolar).

Teve como objetivo, fornecer subsidios didaticos-pedagdgicos para que os professores pudessem
desenvolver suas aulas de Educagdo Fisica de forma mais alinhada aos preceitos educativos da
Educagdo Infantil, cujo foco foi o ensino e a aprendizagem dos contetdos gimnicos a partir da
perspectiva do Brincar e Se-movimentar (Kunz, 2018). Durante o processo de formacgao, foram
realizadas interagdes que permitiram identificar e dialogar sobre os conhecimentos, experiéncias e
percepcoes dos professores em relagdo as praticas gimnicas, bem como os principais desafios
enfrentados ao desenvolver essa abordagem com as criangas pequenas.

Os contetdos ministrados abrangeram diversos topicos, incluindo a compreensao do Ser
crianga; a perspectiva da teoria do Brincar e Se-movimentar; as possibilidades didatico-pedagdgicas
que compdem a pratica da Gindstica Brincante; as formas de aplicagdo na escola; confecgdo de
materiais; composi¢des coreograficas; autonomia e interagdes sociais.

Atendendo aos principios éticos, este estudo foi submetido a apreciacio do Comité de Etica em
Pesquisa da ESEF/UFPel, sendo aprovado sob o parecer n° 26986719.0.0000.5313. Todos os
colaboradores foram convidados a participar da pesquisa de forma voluntdria, apds serem
devidamente informados sobre seus objetivos, procedimentos e implicagdes. A adesdo ao estudo se
deu mediante a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), em um processo
pautado pela escuta, pelo didlogo e pelo respeito a autonomia dos colaboradores.

3 PROF, VAMOS BRINCAR DE GINASTICA? O DESENROLAR DOS ENCONTROS DA
FORMACAO CONTINUADA:
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No primeiro encontro da Formacio Continuada ‘Prof, vamos brincar de Ginastica?’,
realizamos uma reunido em parceria com a Secretaria Municipal de Educag¢ao e Desporto (SMED) do
municipio de Pelotas/RS, este encontro contou com a participagao de 26 professores de Educagédo
Fisica atuantes na Educagdo Infantil. O objetivo deste momento inicial foi apresentar a proposta da
Formac¢ao Continuada aos professores com intuito de convida-los a participarem deste processo
formativo. Sendo assim, durante a reunido, a proposta formativa e os objetivos da pesquisa foram
expostos de forma didatica, juntamente com os aspectos logisticos do processo, como a organiza¢ao
dos encontros, a tematica abordada, a programagdo dos contetidos e as informagdes sobre certificagdo.

Imagem 1: Reunido de apresentagdo e convite aos professores de Educagéo Fisica para a Formagdo Continuada
‘Prof, vamos brincar de Ginastica?’:

Fonte: arquivo das pesquisadoras (2023)

Apds esse momento inicial, foi explicado aos professores os procedimentos para a inscri¢do na
Formagdo Continuada. Como estratégia de comunicagao, foi criado um grupo no WhatsApp, com o
intuito de facilitar a comunica¢ao entre pesquisadora e participantes, compartilhando informagdes
relevantes ao longo do percurso formativo, garantindo um canal de didlogo e acompanhamento

continuo da formagao.

O grupo de WhatsApp da formagdo desempenhou um papel central na media¢do da
comunicagao entre a pesquisadora e os professores participantes. Por meio desse espago, foram
compartilhadas todas as informagdes necessarias para o desenvolvimento do processo formativo.
Com o intuito de tornar o acesso a inscri¢ao facilitado, foi disponibilizado, diretamente no grupo, um
formulario no Google Forms. Esse instrumento coletou dados de identificagdo dos participantes, além
de abrir espago para que indicassem os dias e horarios mais adequados para a realizagdo dos encontros
da Formagao Continuada.

Garantir a flexibilidade aos professores para escolhas dos dias de encontros da Formagdo
Continuada demonstra sensibilidade com as demandas destes, levando em consideragéo as exigéncias
pedagodgicas e as sobrecargas de trabalho (Machado; Santos; Silva, 2020) que frequentemente
dificultam a participa¢ao em processos de Formagdo Continuada.
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A partir das escolhas realizadas pelos professores quanto aos dias dos encontros, deu-se inicio
ao desenvolvimento teodrico-pratico da Formagdo Continuada ‘Prof, vamos brincar de Ginastica?’.
Nosso segundo encontro aconteceu em uma manha de sabado, marcada nao apenas pela presenga dos
docentes, mas também pela oportunidade de conhecerem os espacos da ESEF/UFPel, fortalecendo
vinculos com o ambiente universitario. Este encontro foi organizado em dois blocos, articulando
momentos de reflexdo tedrica e de vivéncias praticas. No primeiro bloco, as discussdes foram
centradas na abordagem teérica da formacéo, aprofundando reflexdes sobre a compreensao da crianga
a partir dos estudos da Educagdo Fisica, em didlogo com as contribui¢des da Sociologia da infancia
(Sarmento, 2013), além da apresentagdo da perspectiva tedrica do Brincar e Se-Movimentar (Kunz,
2018).

Na sequéncia, foram abordadas questdes relacionadas a Ginastica Brincante, compreendida
como uma proposta didatico-pedagogica para o ensino e a aprendizagem das praticas gimnicas com
criangas pequenas, bem como suas possibilidades no contexto da Educagdo Infantil (Dutra;
Boaventura; Costa, 2022). Nesse momento, a discussdo foi intencionalmente ampliada, e o grupo foi
convidado a pensar coletivamente sobre como seria possivel desenvolver uma Gindstica mais alinhada
aos preceitos educativos indicados para Educagdo Infantil e préxima ao mundo de vida das criangas.
Esse movimento, além de promover maior aproxima¢ao entre os participantes e de favorecer a
constru¢do de um ambiente formativo mais acolhedor, também possibilitou a partilha de
experiéncias, historias e praticas desenvolvidas em suas turmas.

E importante destacar, que alguns docentes relataram nio se sentirem preparados para atuar
com crianc¢as pequenas. Muitos deles vinham de experiéncias anteriores com turmas dos anos finais
do Ensino Fundamental ou do Ensino Médio e, devido a uma reformulacéo curricular promovida no
municipio, passaram a atuar com faixas etarias menores, incluindo bebés (Pelotas, 2015). Essa
transicdo gerou insegurangas e revelou uma dificuldade concreta em lidar com as especificidades da
Educagao Infantil. Apesar disso, percebeu-se um movimento significativo de abertura e interesse em
compreender esse novo contexto. Diversos professores reforcaram durante a formacao, a caréncia de
formagdes voltadas especificamente a Educa¢do Fisica na Educa¢do Infantil, o que evidencia a
necessidade de iniciativas formativas nesse campo.

Percebe-se que o trabalho com criangas pequenas ainda nao ocupa lugar de centralidade nos
curriculos de formagéo inicial em Educagdo Fisica. Ja que grande parte dessa formagido permanece
ancorada em referenciais da Psicologia do Desenvolvimento e do Comportamento Motor (Martins;
Tostes; Mello, 2018), cujas propostas, muitas vezes, se distanciam das diretrizes pedagdgicas e legais
que orientam a Educagdo Infantil (Mello et al., 2020). Essa distiancia também se revela nas discussoes
com os professores participantes, que compartilham trajetérias formativas marcadas por uma légica
esportivizada, centrada na técnica, na pratica e no “exercitar-se para...”, como bem apontam Gonzalez
e Fensterseifer (2010, p. 12). Uma ldgica que, ao longo do tempo, foi pouco sensivel as infancias, as
suas linguagens, aos seus modos de ser, suas culturas e seu livre Brincar e Se-movimentar no mundo.

Essa heranca formativa tem se constituido como um elemento tensionador quando se trata de
refletir sobre a infancia e, especialmente, sobre a atuacao com criancas pequenas. Durante o encontro,
surgiram questionamentos relacionados a busca por ‘exercicios prontos’ para aplicar na escola, o que
evidencia uma expectativa por prescri¢oes, muitas vezes distantes das praticas pedagdgicas previstas
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para a Educagdo Infantil. Esse tensionamento entre o fazer técnico e a necessidade de refletir sobre
uma pratica mais sensivel e contextualizada conduziu a discussdo para a importancia do papel do
professor como mediador das experiéncias de ensino e aprendizagem, especialmente quando se trata
de bebés e criancas pequenas.

Apos o primeiro bloco do encontro, aconteceu um momento de coffee break, que se revelou
como um espago potente de trocas e discussdes. Durante esse intervalo, os professores, juntamente
com a pesquisadora, engajaram-se em conversas informais, mas extremamente significativas,
compartilhando experiéncias, desafios e reflexdes sobre suas praticas. Muitas discussdes que haviam
sido iniciadas no primeiro bloco se prolongaram nesse espago, fortalecendo ainda mais os vinculos
entre os participantes.

Santos, Montiel e Afonso (2021) destacam que as Formagdes Continuadas cumprem um papel
essencial ao favorecer o compartilhamento de experiéncias entre professores, promovendo a
qualificagdo das praticas pedagdgicas e incentivando a reflexdo sobre os desafios enfrentados no
cotidiano escolar. Assim, esse tempo de convivéncia se configurou como uma extensao da formagao,
em que os saberes docentes foram mobilizados de maneira mais livre, fortalecendo o sentimento de
pertencimento ao grupo e ampliando as possibilidades de aprendizagem entre pares.

Ja o segundo bloco do encontro teve um foco mais pratico, permitindo aos docentes estabelecer
conexdes entre as teorias apresentadas anteriormente e a realidade escolar. Dessa forma, o segundo
bloco foi direcionado para a tematica intitulada ‘conhecendo seu corpo’, considerando que a Educa¢ao
Infantil é uma fase em que a crianca a partir do seu corpo esta se descobrindo a si mesma, ao outro e
ao mundo ao seu redor (Costa, 2017; Kunz, 2014). Nesse contexto de ‘Ser brincante’, a brincadeira
torna-se a maneira de interacao da crianga com o ambiente, explorando o mundo através do Brincar
e do Se-movimentar de forma espontanea. Nessa etapa, o corpo da crian¢a ganha destaque, pois é
através dele que ela se comunica com o mundo, com os outros e consigo mesma. Desde muito cedo,
mesmo antes de aprender a falar, a crianga se expressa por meio de seu corpo brincante (Kunz, 2014).

A partir dessa perspectiva, o momento formativo foi estruturado com uma roda de conversa
inicial seguida de vivéncias praticas, organizadas de acordo com as etapas da Educagao Infantil:
bercario, maternal e pré-escolar. As atividades propostas tinham como inten¢do instigar os
professores a refletirem sobre como as criangas, em cada uma dessas fases, podem vivenciar
experiéncias corporais significativas por meio da Ginastica Brincante. No caso especifico do ber¢ario
— um espago que acolhe os sujeitos mais pequenos da infincia —, a proposta provocou
questionamentos fundamentais, como: de que forma nos, professores de Educagdo Fisica, podemos
favorecer a exploragio do mundo por meio do brincar com essas criangas? Como introduzir a
Ginastica Brincante em um contexto tao sensivel, respeitando os tempos, gestos e formas de expressao
dos bebés? Tais indagagdes, extraidas do roteiro de formagio, foram essenciais para guiar os debates
e construir sentidos compartilhados sobre as possibilidades da pratica pedagégica na Educacao
Infantil.

A vivéncia e o didlogo estabelecido entre os professores de Educagédo Fisica e a pesquisadora
possibilitou a construgido coletiva de propostas de atividades que promoveram experiéncias corporais
e a exploragdo do movimento, a partir da proposta didatico-pedagogica da Ginastica Brincante. Esse
processo formativo colaborativo resultou na elaboragdo de sugestdes de praticas mais alinhadas as
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especificidades de cada etapa da Educagdo Infantil. Na tabela 1, sdo apresentadas algumas dessas
propostas e sequéncias de aulas, construidas conjuntamente e experienciadas pelos participantes
durante a Formac¢ao Continuada.

Tabela 1: Propostas de atividades para cada etapa da Educagéo Infantil com a tematica ‘conhecendo seu corpo’:

Etapa Materiais Descrigao

| | | |
Atividade 1: No tatame, é possivel posicionar a crianca de

barriga para cima, ou para baixo e disponibilizar uma variedade
de objetos, incluindo elementos da natureza e do cotidiano,
como folhas, penas, areia, dgua e outros (como fogo, desde que
seguro). O intuito é proporcionar a crianga uma experiéncia
sensorial diversificada. Os objetos podem ser passados

suavemente sobre suas maos, pés e outras partes do corpo
Tatame; Folhas; Penas; »P p p

Bergario Areias; Pinha; Folha de Atividade 2: Sentado confortavelmente no bebé conforto ou no

apel; Fitas; entre outros. . A . .
bapel ’ carrinho, vocé pode oferecer uma variedade de objetos para que

ele explore. Isso pode incluir uma bola pequena, uma bola de
maior tamanho de leite, uma bolinha de papel, um baldo, um
pedaco de fita de cetim e até mesmo uma fita utilizada na
ginastica adaptada. Permita que o bebé experimente esse
universo de possibilidades, tocando, segurando e interagindo
com os objetos

| | | |
Atividade 1: Com um peda¢o de pano vamos realizar atividades

que se transformem em diversos objetos ou lugares: Barco
Maluco, Ponte Balan¢ando, Casa da Vovd, Cavalo pula-pula e a

Cama fofinha.
Lencol ou pedaco de tecido 1
comprido. Atividade 2: Realizar uma atividade de deslocamento pela sala

Maternal

para que eles conhecam varias possibilidades de movimentagao
do seu corpo pelos espagos. Vamos colocar uma musica ou
cantar com eles uma cantiga que desenvolva vérios movimentos
de deslocamento

| | | |
Atividade 1: Entregar uma fita de Ginastica e deixa-los livre pelo
Pré ) Fita de cetim ou Fita de espago se movimentando, para que possam ir experimentando.
ré-escolar
Ginastica. Apos eles experimentarem bem, propor algumas atividades de

movimenta¢do com esses aparelhos.

Fonte: elaborada pelas autoras (2023)

Cada atividade proposta foi discutida e construida de forma coletiva com os professores de
Educacéo Fisica, refletindo sobre como poderiam ser implementadas no contexto de suas turmas na
Educa¢ao Infantil. Foram levantadas questdes relacionadas a pertinéncia das propostas, a sua
viabilidade no cotidiano escolar e aos possiveis ajustes necessarios para torna-las mais significativas,
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sensiveis e adequadas as realidades das criangas. Além das discussoes, todas as atividades foram
vivenciadas pelos préprios docentes participantes durante o processo formativo, como ilustram as
imagens apresentadas a seguir.

Imagem 2: Atividade do Pano Magico transformando-se em uma casa em um dia de chuva:

Fonte: arquivo das pesquisadoras (2023)

Imagem 3: Atividade de Brincadeira com a Fita Magica em deslocamento pela sala:

Fonte: arquivo das pesquisadoras (2023)

Apoés a construgdo e a vivéncia das atividades, realizou-se uma roda de conversa como
momento conclusivo para o encerramento deste segundo encontro da Formagao Continuada. Esse
espago foi destinado a escuta e a reflexdo coletiva sobre como os professores se sentiram ao
experimentar as propostas, suas percep¢des em relacdo as atividades construidas de forma
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colaborativa e a viabilidade de desenvolver a Ginastica Brincante com criancas pequenas, a partir das
possibilidades didatico-pedagogicas discutidas. Como continuidade do processo, foi proposta uma
tarefa aos participantes para o proximo encontro: trazer materiais de casa, para realizar a constru¢ao
coletiva de um aparelho gimnico.

Nosso terceiro encontro, também foi realizado em uma bela manha de sabado. E seguindo a
mesma logica do encontro anterior, foi organizada em dois blocos. A estrutura e a organizagao desse
encontro estdo presentes na tabela 2, que apresenta a programacgido e a sequéncia das atividades
desenvolvidas.

Tabela 2: Organizagdo das atividades da Formagao Continuada ‘Prof, vamos brincar de Ginastica?’ do terceiro
encontro:

Conteudo Descri¢ao

Realiza¢io de uma roda de conversa com os professores
Roda de Conversa para dialogar sobre a formacdo continuada em um

.. Ginastica Brincante;
Primeiro Bloco

3 ) Construgio e apresentacio das possibilidades de
Confec¢io Material . e .
confeccionar materiais gimnicos de maneira adaptada;

| | | |
Exploragio dos fundamentos gimnicos a partir da

Fundamentos Ginasticos Ginéstica Brincantes (saltar, rolar, deslocamentos,
equilibrios, acrobacias, etc);

. o Construgdo de uma coreografica a partir de temas
Composigao coreografica )

norteadores do mundo da crianga;
Segundo Bloco

| T 1

Apresentacdo da composicdo coreografica construida pelos

Apresentacao P g posi¢ & P
docentes;

. Momento de encerramento da formacio continuada em
Encerramento da Formacio . ]
uma Ginastica Brincante.

Fonte: elaborada pelas autoras (2023)

O primeiro bloco do terceiro encontro, teve inicio com uma roda de conversa entre os
professores colaboradores. Esse momento teve como objetivo compreender como se sentiram apos o
encontro anterior, se conseguiram experimentar, em suas aulas, as atividades propostas na formagao,
bem como identificar as principais duvidas e desafios enfrentados nesse processo. Além disso, buscou-
se aprofundar as percep¢oes dos docentes sobre as criangas, especialmente no que se refere a
compreensdo do Ser Crianga e a relagdo com o brincar. Esse primeiro momento configurou-se como
um espago potente de escuta, didlogo e troca de experiéncias, possibilitando que os participantes
compartilhassem suas realidades, inquietacdes e reflexdes.
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Apos aroda de conversa, deu-se inicio a atividade de construciao de material gimnico, como ja
previsto. Foi criada em conjunto com os professores uma bola de meia gimnica, visando explorar as
possibilidades didatico-pedagdgicas da Ginastica Brincante com as crian¢as da Educa¢ao Infantil.
Cada professor confeccionou sua prépria bola de meia, variando em tamanho, cor e peso. A imagem
4 ilustra um dos modelos de bola de meia construida pelos professores de Educagéo Fisica:

Imagem 4: Bola de meia construida por um dos professores de Educagdo Fisica participante da Formagao
Continuada em uma Ginastica Brincante:

i

Fonte: arquivo das pesquisadoras (2023)

Apds todos os professores construirem suas bolas de meia, levantou-se a questao de como
outras formas semelhantes de bolas poderiam ser criadas para trabalhar com criancas pequenas. Isso
incentivou reflexdes para que os professores pudessem buscar solugoes baseadas em suas proprias
experiéncias. Nesse sentido, surgiram sugestdes como a criagdo de bolas menores ou até mesmo
maiores; bolas usando os proprios pares de meias dos alunos, possibilitando a confecgdo conjunta com
as criangas utilizando meias antigas e furadas que nao sdo mais utilizadas por eles. Além disso, surgiu
a ideia de personalizar as bolas, dando-lhes caracteristicas como olhos, boca e nariz, o que pudesse
proporcionar oportunidades de estimulo a imaginagéo e fantasia das criangas.

A confecgdo da bola de meia gimnica, assim como a construgao de outros aparelhos durante a
formagdo, foi inspirada nos contetidos do canal do Nucleo de Estudos e Pesquisa em Ginastica
Infancia, especialmente no projeto online ‘Brincando de Ginastica’ (Canal Nucleo de Estudos e
Pesquisa em Ginastica Infancia, 2020). Criado durante o periodo da pandemia de Covid-19, esse
projeto surgiu como uma alternativa para levar a Ginastica até as criangas, mesmo a distancia. Nele,
sao apresentadas propostas de criagdo de materiais gimnicos simples e acessiveis, ressignificando
recursos e ampliando as possibilidades pedagdgicas das praticas gimnicas. Assim, a formagéao dialogou
com essa proposta ao incentivar os professores a explorarem materiais do cotidiano escolar e
doméstico, estimulando a criatividade e o envolvimento das criancas na constru¢do dos préprios
aparelhos, como forma de aproximar ainda mais a Ginastica do universo infantil.
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Em seguida, foram experimentadas pelos docentes atividades que pudessem ser realizadas com
a bola de meia gimnica. Além da exploragdo dessas atividades, também foram discutidos com os
professores outros materiais da Ginastica que poderiam ser construidos para serem utilizados nas
aulas de Educagao Fisica na Educagdo Infantil, incluindo a fita da Ginastica e a corda de sacola. Os
passos para a confec¢do desses materiais foram disponibilizados aos docentes por meio de uma
apostila didatico-pedagdgica contemplando todos os conteudos e possibilidades desenvolvidas
durante a Formac¢ao Continuada.

Momentos de trocas de experiéncias foram marcantes durante a Formagao Continuada, ja que
o objetivo da formagdo nao era fornecer atividades e conceitos prontos para serem aplicados e
reproduzidos pelos professores, mas sim promover a constru¢ao coletiva de uma pratica gimnica
proxima ao mundo da crianga e aos preceitos educativos da Educa¢ao Infantil. Essa pratica deveria
emergir da colaboragdo entre os professores, possibilitando a reflexdo critica e a criagdo conjunta de
propostas que fizessem sentido em seus contextos escolares. Tal perspectiva esta em consonancia com
o que defendem Barbosa e Bernardi (2022), ao afirmarem que os processos formativos nado devem
estar dissociados das praticas pedagdgicas cotidianas.

Por conseguinte, o segundo bloco do terceiro encontro foi cuidadosamente organizado para
explorar, junto aos professores, atividades que se relacionam com os fundamentos da Ginastica (saltar,
equilibrar, rolar/girar, trepar, balangar/embalar) conforme definido por Nunomura (2024). O
objetivo era abordar esses fundamentos de forma a incorporar as possibilidades didatico-pedagégicas
da Ginastica Brincante. As atividades ressignificadas dos fundamentos gimnicos abordadas receberam
o nome de: ‘Aula de Imagina¢ao e Fantasia’. A tabela 3 apresenta algumas das atividades que foram
realizadas pelos professores neste momento da formagao.

Tabela 3: Fundamentos Gimnicos desenvolvidos na “Aula Imaginagdo e Fantasia” com os professores de
Educacio Fisica:

Fundamentos Atividade Descricdo

| T | 1
Fantoche Em duplas, deslocar-se pela sala caminhando um por cima do pé do outro.

Deslocamentos Deslocamentos  Deslocar-se pela sala, imitando bichinhos (borboleta; dinossauro;

dos bichinhos elefante; sapo; formiga; coelho; e etc.

f T T 1

Utilizar corda, tatames, pedaco de pano que possa representar um rio.

. Contar uma historia sobre um jacaré que mora neste rio, e precisamos

Saltos Lagoa do Jacaré , . . ,
passar por ele. Como nés podemos passar por esse rio sem que o jacaré

nos pegue?

| | | |
Deitar todos de barriga para baixo, um aluno vai deitar em cima de todos

Salsicha maluca  os outros. Primeiramente todos os alunos irdo rolar para o mesmo lado, e

Rolamentos depois para o outro lado.

C ) Todos os alunos deitados no tatame ou em um tapete. Ao sinal do
roquete .
d professor os alunos vao rolar lateralmente como se fosse um croquete
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maluco.

Fonte: elaborado pelas autoras (2023)

Todas as atividades desenvolvidas ao longo da formacao foram vivenciadas pelos professores
participantes, proporcionando-lhes a experiéncia do brincar com e pela Ginastica Brincante. Essa
vivéncia possibilitou refletir sobre como poderiam incorporar essas propostas em suas praticas
pedagdgicas, seja no ber¢ario, no maternal ou na pré-escola. Assim como as criangas pequenas estio
em constante processo de descoberta e exploragao de seus corpos, dos outros e do mundo, por meio
do Brincar e Se-movimentar, oferecer aos docentes a possibilidade de experimentar o movimento e a
ludicidade apresentou-se como uma ferramenta potente para reativar, neles, a memoria do brincar
livre — resgatando a imaginagao, a criatividade e a autonomia.

Imagem 5: Atividade Fantoche experienciada pelos professores de Educacéo Fisica:

Fonte: arquivo das pesquisadoras (2023)

Imagem 6: Atividade Salsicha Maluca experienciada pelos professores de Educacao Fisica:

Fonte: arquivo das pesquisadoras (2023)

Apos a vivéncia dos fundamentos gimnicos, os professores foram convidados a iniciar o
processo de criagdo coreografica. Nesse momento, apresentou-se a importancia da composi¢ao
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coreografica dentro da proposta da Ginastica Brincante, uma vez que essa proposta de ensino e
aprendizagem se apropria dos principios da Gindstica para Todos como uma possibilidade didatico-
pedagodgica capaz de ressignificar a Ginastica para e com as criangas pequenas (Dutra; Boaventura;
Costa, 2022). Assim, os docentes receberam orientagdes sobre como esse processo de composicao se
estrutura, compreendendo seus elementos, etapas e intencionalidades.

Vale destacar que, quando se trata de trabalhar o processo de composi¢do coreografica com
criangas pequenas, é essencial que essa proposta faga sentido para elas. A crianga brinca com e pela
Ginastica, e, portanto, a construgio coreografica precisa estar alinhada ao seu mundo vivido, as suas
experiéncias, ao seu modo de ser-estar no mundo. Por isso, a abordagem desenvolvida junto aos
professores partiu da premissa de que toda criagio deve estar conectada ao universo infantil,
valorizando aquilo que é significativo para as criancgas. Na Gindstica Brincante, a composi¢do deve
estar organizada a partir de temas que dialoguem diretamente com as infancias, facilitando o
engajamento e a participagdo ativa das criangas nesse processo criativo.

Além disso, discutiu-se com os professores a importancia de incorporar elementos que fagam
parte do imaginario infantil — brinquedos, materiais construidos pelas préprias criangas, elementos
da natureza, objetos do cotidiano —, ampliando as possibilidades expressivas e criativas da
composic¢ao. Foi, ainda, enfatizado que todo esse processo precisa estar atravessado pela perspectiva
do Brincar e Se-Movimentar, no qual o corpo da crianga encontra liberdade para experimentar,
imaginar, criar, devanear e se expressar. Assim, o desenvolvimento coreografico deixa de ser uma
reproducdo de movimentos e passa a ser vivido com alegria, prazer, ludicidade e autenticidade, como
uma experiéncia que emerge do proprio brincar.

Em seguida, os professores foram divididos em dois grupos, e um sorteio de temas foi realizado
para cada um deles. Cada grupo teve um tempo determinado para desenvolver uma composi¢ao
coreografica que explorasse o seu tema, estimulando a busca por solugdes para o desafio apresentado.
Na tabela 4, estao exemplificados os temas atribuidos a cada grupo de professores.

Tabela 4: Temas sorteados para a composi¢ao coreografica dos professores de Educagao Fisica:

Grupo Tema Descri¢ao

[ T T 1
Grupo I Animais na selva Os movimentos podem representar diferentes animais,

como ledes, tigres, macacos e cobras, enquanto as criangas
se movimentam pela selva imagindria.

[ I I 1
Grupo II Dia de chuva na Os participantes sdo criangas que precisam inventar

infancia atividades divertidas para fazer em um dia de chuva, como
dangar em pogas d'agua e construir cabanas.

Fonte: elaborado pelas autoras (2023)

Revista Even. Pedagég., Sinop, v. 16, n. 2 (42. ed.), p. 638-656, ago./out. 2025.



GINASTICA BRINCANTE: uma formagcéo continuada para professores da Educacio Infantil @

Apods a conclusao da constru¢iao da composi¢do coreografica, cada grupo se organizou e
apresentou sua produgdo para os demais professores participantes da formagdo. A imagem 7 ilustra
esse momento vivenciado pelos professores durante este processo formativo.

Imagem 7: Processo de construcao das composi¢des coreograficas apresentadas pelos professores de Educagao

Fisica:

Fonte: arquivo das pesquisadoras (2023)

Notamos, que a experiéncia de construir e apresentar uma composi¢do coreografica, a
principio, representou um desafio para os professores, uma vez que muitos nao estavam habituados a
esse tipo de pratica. No entanto, esse desafio também se revelou como uma potente oportunidade de
criagdo coletiva. Os docentes foram convidados a mobilizar sua criatividade, seus repertdrios, suas
memorias e suas experiéncias para elaborar uma proposta coreografica que dialogasse com o universo
infantil, mantendo-se fiel aos principios da Ginastica Brincante e as vivéncias das criangas pequenas.

Dando sequéncia ao processo vivido com a construgdo e apresentacido das coreografias,
conduziu-se, em seguida, o momento de encerramento da Formagao Continuada. Para isso, realizou-
se uma roda de conversa, que teve como finalidade avaliar e escutar as impressdes dos professores
sobre as experiéncias vivenciadas ao longo da formagao. Nesse espa¢o, foram discutidas questoes
sobre a viabilidade de aplicar os conhecimentos e praticas da formagdo no contexto das aulas com
criangas pequenas da Educa¢do Infantil, além de refletirem sobre como poderiam desenvolver
propostas que envolvessem os fundamentos da Ginastica, a composi¢do coreografica, a criagdo de
materiais, e, sobretudo, a valorizagio do livre Brincar e Se-movimentar, principios centrais da
Ginastica Brincante.

Além disso, um material complementar foi disponibilizado no grupo do WhatsApp, incluindo:
a apostila completa da Formagao Continuada ‘Prof, vamos brincar de Ginastica?’, artigos relacionados
a tematica da Ginastica na Educa¢ao Infantil, acesso ao canal do Nucleo de Estudos e Pesquisa em
Ginastica Infancia no YouTube com atividades do projeto ‘Brincando de Ginastica’, bem como um
convite para participar de um curso de Ginastica para Todos no 42° Simpdsio Nacional de Educagéo
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Fisica da ESEF-UFPel. Por fim, foi realizado um registro dessa experiéncia junto aos professores, como

demonstrado na imagem a seguir:

Imagem 8: Pose gimnica para o encerramento da Formagao Continuada ‘Prof, vamos brincar de Ginastica?’:

Fonte: arquivo das pesquisadoras (2023)

Encerrar essa etapa nao significou colocar um ponto final, mas, sim abrir caminhos para que
as reflexdes, os aprendizados e as experiéncias vivenciadas possam reverberar nas praticas
pedagogicas, tocando de alguma forma as vivéncias corporais das criangas pequenas. Assim,
concluimos essa formac¢ao enquanto processo formal, mas deixamos aqui uma porta aberta para que
futuras formagdes possam dar continuidade a essa proposta, reafirmando a poténcia de praticas
pedagdgicas que estejam conectadas com as infancias e com o Brincar e Se-movimentar.

4 A TITULO DE DESFECHO

Assim como defendem Dutra, Boaventura e Costa (2022), compreendemos a Ginastica
Brincante como uma maneira espontdnea e divertida da crian¢a conhecer o seu préprio corpo e o de
outros. Acreditamos, que essa maneira de aprender pela Ginastica perpassa por uma aprendizagem
mais significativa e prazerosa para a vida das criancas pequenas; ao possibilitar a liberdade de
realizacio de movimentos auténticos, de ampliacio dos potenciais criativos e de tempo para os
devaneios da imaginagdo, permitimos que esses corpos tenham mais liberdade gestual.

Para tanto, o desenvolvimento da Ginastica Brincante na Educagdo Infantil exige grande
responsabilidade dos professores (Costa, 2017), precisam ser capazes de criar contextos que
provoquem questionamentos, curiosidade e resolugcdes de problemas, sem perder de vista o
protagonismo infantil, a autonomia e a liberdade da crianga. Reconhecer a crianga como ser social,
detentora de direitos, com linguagens e culturas préprias, significa também compreender que o papel
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do professor ndo é oferecer respostas prontas, mas mediar experiéncias e aprendizagens que facam
sentido para ela (Barbosa; Oliveira, 2016).

Nessa direc¢do, a Formac¢ao Continuada ‘Prof, vamos brincar de Gindstica?’, buscou construir,
de forma colaborativa, caminhos possiveis para repensar a pratica da Educagao Fisica na Educacao
Infantil, a partir da escuta, da partilha e do didlogo com os professores participantes. O processo
formativo proporcionou reflexdes sobre o ensino da Ginastica para e com as criangas pequenas,
ampliando os repertdrios pedagdgicos dos professores, e corroborando para uma pratica mais
sensivel, ludica e alinhada ao universo infantil.

Vivenciar a Forma¢ao Continuada enquanto pesquisadora permitiu construir um novo olhar
sobre o ensino e a aprendizagem da Ginastica no contexto escolar — especialmente na Educacgao
Infantil. A partir da convivéncia, escuta e partilha com os professores ao longo do processo formativo,
pude perceber o quanto a Ginastica Brincante ja se manifesta de forma espontanea nas vivéncias das
criangas, e como essa expressao corporal, tdo natural e potente, pode agora se articular de maneira
mais consciente as praticas pedagogicas desses professores.

Por fim, deixamos este trabalho como um convite a que outras pesquisas e praticas formativas
avancem no caminho da constru¢do de uma Cultura de Movimento mais sensivel as infancias. Uma
Ginastica que valorize o brincar, que permita a crianga experimentar, imaginar, criar e descobrir o
mundo e a si mesma, sem esperar por resultados, simplesmente vivendo seu aqui e agora. Porque amar
a crianca é, antes de tudo, aceita-la como ela ¢ — inteira, potente e absolutamente crianga.
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RESUMO: O objetivo do estudo foi discutir a realidade dos Nucleos
Docentes Estruturantes (NDE) dos cursos de Educacio Fisica das
universidades federais gatichas sob a otica dos docentes. A partir de um
estudo de casos mudltiplos, com 14 docentes, através de entrevistas
semiestruturadas, apresentamos a configuragio dos nucleos com o
envolvimento dos sujeitos, suas motivagdes para ingresso e as discussdes
realizadas no contexto de cada NDE. A média do tempo de envolvimento
com o nucleo foi de sete anos, sendo que a principal motivacao foi pela
demanda de representacio em um espago de discussio sobre a formagao
inicial. Entre as principais discussoes estio a necessidade de atender as
diretrizes para a constru¢ao dos curriculos frente as mudancgas.

Palavras-chave: Educagdo superior. Gestdo universitaria. Formacao inicial.

ABSTRACT: The objective of the study was to discuss the reality of the
Structuring Teaching Core (STC) of Physical Education courses at federal
universities of Rio Grande do Sul from the perspective of teachers. Based on
a multiple case study with 14 teachers, through semi-structured interviews,
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we present the configuration of the cores with the involvement of the
subjects, their motivations for joining and the discussions held in the context
of each STC. The average time of involvement with the group was seven
years, with the main motivation being the demand for representation in a
space for discussion about initial training. Among the main discussions are
the need to meet the guidelines for constructing curricula in the face of
changes.

Keywords: Higher education. University management. Initial training.
1 INTRODUCAO

As politicas publicas sociais, dentre elas as educacionais, ndo podem ser consideradas como
praticas neutras, por estarem integradas a bases conceituais e epistemoldgicas que traduzem opinides
e concepgoes de sociedade em determinados momentos histéricos, e que condicionam relagdes
estabelecidas entre sujeito e objetos do conhecimento (Santos, 2011; Chaui, 2001). Podemos dizer,
neste sentido, que as ideias e tendéncias que se revezam no poder, portanto, consolidam determinadas
politicas sociais e, em particular, as politicas educacionais.

A gestao democratica no dmbito educacional a partir das delimitagdes propostas na Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB), preconiza a autonomia na tomada de decisdes por
parte da equipe responsavel pela condu¢ao dos processos no dmbito universitario (Brasil, 1996). No
entanto, tais principios ao serem adotados por sujeitos que assumem os cargos de gestdo, encontram
limites e condicionantes (epistemoldgicos, politicos, pedagdgicos, entre outros) que interferem
diretamente no contexto da pratica (Santos, 2017; Chaui, 2001).

No ensino superior, a gestao democratica universitaria tem relagao direta com a pedagoégica,
sendo alicercadas no principio da colegialidade com o pressuposto da construgao coletiva,
desenvolvidas no contexto do Nucleo Docente Estruturante (NDE) que se caracteriza enquanto 6rgao
consultivo responsavel pela concep¢io do Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) dos cursos de
Graduagdo. Além disso, cabe ressaltar que os conceitos de avaliagdo e qualidade merecem destaque
neste Ambito, pois também é nestes espacos que sio elaborados principios que balizam a avaliagdo dos
cursos de graduagao, potencializando a participa¢ao de érgaos colegiados, garantido ao corpo docente
a tomada de decisao referentes a contextos historico-sociais mais amplos.

Podemos posicionar melhor esta ideia uma vez que os NDEs surgem no contexto do Sistema
Nacional de Avaliacio da Educagdo Superior, sendo normatizados pela Portaria do Ministério da
Educagao (MEC) n° 147 de 2 de fevereiro de 20072 Desta forma, o referido 6rgao é definido como um
colegiado de professores, responsavel pela concepgiao do curso e construgao dos PPCs, sendo um
indicador de qualidade dos cursos de graduagdo. Especificamente de acordo com a normativa, os
NDEs devem ser compostos por docentes com lideranca académica, produgio intelectual consolidada

? Mais informagdes, consultar: https://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/portarial47.pdf
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e envolvimento direto com o curso, assumindo um papel central na formulagdo, atualizagio e
consolida¢ao dos curriculos de graduagao (Brasil, 2010).

Segundo Scorzoni, Schiabel e Rivas (2022), se constitui como um importante espago de gestao
pedagdgica envolvendo tarefas coletivas e cultura docente, além de um espago de confronto dialético,
por tratar das condi¢oes concretas em que se desenvolve o trabalho docente além das
intencionalidades por tras da pratica pedagogica e curriculo, além das varias dimensoes que permeiam
a Universidade.

Segundo Vieira e Filipak (2015), o NDE deve ser compreendido como uma instancia
participativa e estratégica na consolida¢do da qualidade dos cursos superiores, diferente do papel
desempenhado pelo colegiado e coordenacgdo. Para eles, a atuagdo do NDE transcende a funcao
meramente técnica de revisdo curricular, uma vez que se trata de um espago que, idealmente, fomenta
o debate pedagdgico, promove a interdisciplinaridade e contribui para a defini¢do do perfil de egresso,
considerando as especificidades de cada area do conhecimento.

Entretanto, pesquisas recentes apontam um distanciamento entre o modelo normativo
idealizado e a pratica cotidiana nas universidades. Campos Filho, (2014); Dudeque, Filipak, (2015);
Sakr, Dudeque, (2019); Nunes, (2018) e Matias, (2020) apontam que, embora os docentes possam
reconhecer o papel e importancia do NDE para a organizagao de atividades académicas como por
exemplo, a revisdo e elaboragio do PPC e matriz curricular, suas pesquisas sinalizam certa falta de
autonomia na execugio de propostas. E possivel identificar que, muitas vezes os docentes ingressam
no NDE por imposicio ou necessidade institucional, sem preparo prévio, comprometendo a
efetividade de suas contribuigdes. E ainda, o acimulo de fun¢des administrativas, pode acarretar uma
limitagdo da atuagdo critica e pedagdgica dos membros, contribuindo para a constituicdo de um
ambiente puramente burocratico e até mesmo comprometendo a saude dos docentes (Martins e
Filipak, 2016; Gomes et al. 2021).

No campo da Educagéo Fisica, tais aspectos tornam-se ainda mais evidentes, uma vez que a
formacdo inicial nesta area enfrenta desafios histdricos relacionados a uma dualidade entre a
licenciatura e o bacharelado, atualizacdo constante das diretrizes curriculares (como a recente adog¢do
ao curriculo ABI) além da necessidade de articulagdo entre teoria e pratica profissional (Castro et al.,
2024). O NDE, necessita assumir uma responsabilidade determinante de assegurar que os cursos
estejam além da conformidade normativa, alinhados as reais demandas formativas e sociais da
profissao.

Considerando o exposto acima, torna-se fundamental investigar como os NDEs tém operado
em institui¢oes publicas de ensino superior, especialmente nas universidades federais do Rio Grande
do Sul (RS), estado que abriga importantes centros de formagao em Educagao Fisica. Desta forma, o
objetivo do presente trabalho é apresentar as realidades dos Nucleos Docentes Estruturantes dos
cursos de Educacao Fisica das universidades federais gauchas, considerando os diferentes perfis dos
integrantes envolvidos, bem como suas motivagdes para o ingresso e as discussdes realizadas dentro
das institui¢des. Pois, a0 compreender tais aspectos é possivel lancar luz sobre o papel efetivo desses
espag¢os na formagao docente coerentes com as exigéncias contemporaneas da educagio superior.
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2 CAMINHOS METODOLOGICOS

O estudo ¢ caracterizado com abordagem qualitativa, pois teve como foco investigar a
realidade e compreender a dindmica das relagdes sociais pelo olhar dos sujeitos participantes
(Gerhardt, Silveira, 2009; Zanella, 2013). A investigacdo foi de carater descritivo, que Trivifios (1987)
define como um método que tem por objetivo a descricdo exata de fendmenos de determinada
realidade. Para além disso, a pesquisa pode ser considerada um estudo de casos multiplos (Yin, 2015),
considerando que cada universidade possui um contexto histdrico, cultural e social préprios, que
compoem o fendmeno da gestdo universitaria no RS.

A pesquisa contou com a participagdo dos docentes integrantes do NDE dos cursos de
Educagao Fisica das universidades federais do RS, sendo elas: Universidade Federal de Pelotas
(UFPel), Universidade Federal do Rio Grande (FURG), Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) e Universidade Federal do Pampa
(UNIPAMPA). O critério de escolha pelas universidades esta relacionado ao fato das mesmas serem
publicas, federais e oferecerem pelo menos o curso de Licenciatura em Educacao Fisica.

A UFPel foi criada em 1969 e esta localizada na cidade de Pelotas, no sul do estado. Atualmente
conta com 22 unidades académicas e 96 cursos de Graduagio, 26 doutorados, 50 mestrados, seis cursos
de mestrado profissional e 34 cursos de especializacao (UFPel, 2023). O curso de Educacao Fisica da
UFPel foi criado em 1971 e esta alocado na Escola Superior de Educagédo Fisica (ESEF), que além do
curso aqui investigado conta também com o curso de Fisioterapia Bacharelado.

Também no sul do estado, encontra-se a FURG, localizada na cidade de Rio Grande a
aproximadamente 37 quilometros de Pelotas, foi criada em 1969. A universidade em questao conta
com 63 cursos de graduagdo, 23 cursos de especializagdo, 34 cursos de mestrado e 14 cursos de
doutorado. O curso de Educagdo Fisica Licenciatura da FURG iniciou sua historia em 2006 e esta
localizado no Campus Carreiros da universidade. O presente curso tem duragdo de quatro anos e
acontece no turno noturno, disponibilizando um total de 30 vagas anuais (FURG, 2023).

A UFRGS esta localizada na cidade de Porto Alegre, capital do estado, e sua histéria se inicia
em 1895, porém apenas em 1950 recebe o seu nome atual. A universidade conta atualmente com 94
cursos de graduagao, 73 doutorados, 71 mestrados académicos e 6 mestrados profissionais (UFRGS,
2023). O curso de Educagéo Fisica esta localizado na Escola Superior de Educagao Fisica, Fisioterapia
e Danga (ESEFID), que foi criada em 1940.

A Universidade Federal de UFSM esta localizada em Santa Maria, a aproximadamente 291
quilémetros da capital do estado e foi criada em 1960 e atualmente conta com 130 cursos de graduagao
e 109 de pds-graduagao (UFSM, 2023). O curso de Educagédo Fisica da UFSM foi criado em 1969 e esta
alocado no Centro de Educagéo Fisica e Desportos da universidade.

A UNIPAMPA conta com campus localizados nas cidades Alegrete, Bagé, Cagapava do Sul,
Dom Pedrito, Itaqui, Jaguarao, Santana do Livramento, Sao Borja, Sdo Gabriel e Uruguaiana, onde
esta alocado o curso de Educagdo Fisica. Atualmente a UNIPAMPA conta com 71 cursos de
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graduagdo, sendo 65 deles presenciais e 6 no modelo a distancia, bem como 25 programas de pds-
graduagao lato senso e 25 stricto senso.

Figura 1 - Mapa do Rio Grande do Sul com a localizagao das universidades investigadas

@ Rioc Grande - FURG

@ Felotas - UFPEL
Porto Alegre - UFRGS

@ Santa Maria - UFSM

@ Uruguaiana - UNIPAMPA

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

A amostra foi intencional e por satura¢do, onde o pesquisador encerra a coleta de dados
quando percebe que as informagdes comecam a se repetir apds um certo numero de entrevistas
(Turato, 2003). A amostra final foi composta por quatorze docentes, participantes do NDE, sendo dois
da FURG, quatro da UFSM, dois da UNIPAMPA, dois da UFRGS e quatro da UFPEL. A discrepancia
entre a quantidade de membros de cada universidade na amostra se deu pelo fato que a FURG e
UNIPAMPA nio possuiam curso de bacharelado vigente no momento da coleta. E na UFRGS, apesar
do contato com dois membros de cada curso, apenas dois professores aceitaram participar. Com
objetivo de obter maiores detalhes sobre o assunto investigado, optamos por iniciar as entrevistas com
os professores que integravam o NDE ha mais tempo.

A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas no periodo de
novembro de 2023 a fevereiro de 2024 e foram conduzidas de forma presencial na Escola Superior de
Educacédo Fisica (ESEF) da UFPEL, na UFSM e na UFRGS, além de outros locais escolhidos pelos
docentes. Além disso, uma das entrevistas, com uma docente da UNIPAMPA, foi realizada de forma
online por questdes logisticas.

O processo de andlise dos dados teve como inspiragdo a metodologia de analise de conteudo
de Bardin (2016), sendo que a autora em questdo divide a analise em trés diferentes fases: pré-analise,
exploragdo do material e tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagao.
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Na fase inicial de analise, organizamos e sistematizamos o corpus de pesquisa, agrupando todas
as respostas de acordo com cada pergunta por semelhanga, facilitando a leitura flutuante do material.
Apos esta organizagdo, refinamos a montagem de cada categoria averiguando os possiveis excertos
que sintetizam os principais assuntos abordados, gerando as seguintes categorias de analise:
‘Motivagdes para ingresso no NDE’ e ‘Discussoes realizadas no NDE’. Na ultima fase do processo de
tratamento e interpretacdo dos dados, agrupamos os materiais semelhantes, definimos os marcos
teoricos de escrita a partir da literatura ja produzida e apresentamos as categorias finais, aqui
chamadas de ‘eixos’.

Para além desse processo, utilizamos a técnica de Nuvem de Palavras que Vilela, Ribeiro,
Batista (2020) definem como uma forma de verificar a frequéncia das palavras em um texto através de
uma representacao grafica e visual, onde as palavras com tamanho maior na imagem sao aquelas mais
utilizadas no texto investigado.

O estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Pelotas, sob o
parecer numero 6.127.776, e todos os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido. Além disso, todas as entrevistas foram gravadas, transcritas e devolvidas aos participantes
para revisao e aprovagdo. Para garantir o sigilo da identidade dos entrevistados, foi utilizado o codigo
‘P’ (professor) seguido de numerais para representa-los.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Apresentamos por meio do Quadro 1 a rela¢ao entre formagao, o tempo de atuagio no nucleo
e a universidade dos docentes participantes da pesquisa.

Quadro 1 - Perfil dos docentes entrevistados

T
Docentes | Universidade/NDE Formagéo cmpo
de NDE
. . Graduado em Educacio Fisica (UFPEL/2003); Mestre

P1 FURG/Licenciatura o ] ] . 4 anos
em Educagdo Fisica e Doutor em Epidemiologia.
Graduad Ed ao Fisica (UFPEL/2006); Mest

P2 FURG/Licenciatura raduado em uc~agao 1s,.1Aca(. ); Mestre e 8 anos
Doutor em Educa¢io em Ciéncias.
Graduad Ed do Fisica (UFSM/1989); Mest

P3 UFSM/Licenciatura racuado emﬁ 9ca<;ao 1s.1ca( / ); Mestre e 4 anos
Doutor em Ciéncia do Movimento Humano.
Graduad Ed do Fisica (UNOESC/2004); Mest

P4 UFSM/Licenciatura radua ae~m , l.lcac;ao fsica ( /~ ) Mestre 7 anos
em Educagdo Fisica e Doutora em Educagio.
Graduad Ed ao Fisica (UFPEL/1990); Mest

P5 UFSM/Bacharelado raduaca e Y u?aqao 151c.a( / ); Mestre e 6 anos
Doutora em Ciéncia do Movimento Humano.
Graduada em Educacdo Fisica (UFSM/1991); Mestre

P6 UFSM/Bacharelado em Educagdo Fisica e Doutora em Ciéncia do | 6 anos
Movimento Humano.
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Graduado em Educacio Fisica (UFPEL/1983); Mestre

P7 UNIPAMPA /Licenciatura _ B )
em Educacdo e Doutor em Educa¢io Ambiental.

12 anos

Graduada em Educac¢éo Fisica (UFSM/2003); Mestre

P8 UNIPAMPA /Licenciatura . . o
em Farmacologia e Doutora em Ciéncias Biologicas.

6 anos

Graduada em Educagdo Fisica (UFPEL/1989); Mestre
P9 UFPEL/Licenciatura em Educacao Ambiental e Doutora em Educa¢iao em | 8 anos
Ciéncia.

Graduado em Educacio Fisica (UFPEL/1995); Mestre e

P10 UFPEL/Licenciatura B
Doutor em Educacio.

3 anos

Graduada em Educacdo Fisica (UFSM/1982); Mestre
P11 UFPEL/Bacharelado em Ciéncia do Movimento Humano e Doutora em | 20 anos
Educaciéo.

Graduado em Educacido Fisica (UFRGS/1986); Mestre
P12 UFPEL/Bacharelado em Ciéncias do Movimento Humano e Doutor em | 10 anos
Ciéncias da Atividade Fisica e do Esporte.

Graduada em Educacéo Fisica (ULBRA/2001); Mestre e

P13 UFRGS/Licenciatura A
Doutora em Educacéo.

1 ano

Graduado em Educagdo Fisica (UFRGS/1985); Doutor

P14 UFRGS/Bacharelado L ,
em Cinesiologia.

1 ano

Fonte: Elaborado pelos autores (2025)

Os dados coletados apresentam uma significativa variagdo no tempo de participacdo dos
docentes nos NDEs, com periodos que vao desde um ano até 20 anos de atuagdo. No que tange ao
tempo de atuagdo dos integrantes no nucleo, assim como no estudo de Nunes (2018), observamos um
distanciamento quando analisamos a permanéncia de acordo com as orientacbes da Comissao
Nacional de Ensino Superior (CONAES) que, no Parecer CNE/CP n. 04/2010, orienta: “sendo um
grupo de acompanhamento, seus membros devem permanecer por, no minimo, 3 anos e adotada
estratégia de renovagoes parciais de modo a haver continuidade no pensar do curso” (Brasil, 2010).

Nas universidades analisadas, quando relacionamos o tempo de vinculagdo ao NDE previsto
nas diretrizes institucionais e nos PPCs dos cursos de Educagdo Fisica, percebemos aproximacgdes e
distanciamentos entre a realidade e os documentos. No caso da FURG (P1, P2), por meio da normativa
n° 01/2016, a estratégia utilizada é que "a cada dois anos devera ter renovagao parcial dos integrantes
do NDE, mantendo 2 (dois) de seus membros a fim de assegurar continuidade no processo de
acompanhamento do curso” (FURG, 2016, p. 1). Por outro lado, o PPC dos cursos de Educacéo Fisica
da UFPel, estabelece que “o mandato de cada membro serd de até 2 (dois) anos, com possibilidade de
1 (uma) recondugdo” (UFPel, 2022, p. 52) estando em desacordo com a previsio do Projeto
Pedagdgico Institucional, sendo este o regimento geral para os cursos de graduagao da instituigéo.

No caso da UFPel, da UFSM e UNIPAMPA por meio das resolu¢des similares, sobre as
diretrizes de funcionamento dos Nucleos, fica evidenciado que o mandado de atuagdo no NDE serd
de trés anos, e preferencialmente nao coincidente com o mandato de coordenagao de curso, porém é
permitida recondugao (UFPel, 2018; UFSM, 2019; UNIPAMPA, 2015). Em relagao a UFSM, a mesma
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complementa com a possibilidade de “reconducio pelo mesmo periodo, desde que se renove ao menos
1 (um) membro do quadro a cada reconduc¢ao” (UFSM, 2019, p. 2).

No caso da UFRGS, a norma geral para os cursos define que os docentes integrantes do nucleo
“terao mandato de 4 (quatro) anos, permitida uma reconduc¢io” (UFRGS, 2012, p. 2). E trata, a partir
do PPC, que somente na criagdo do nuicleo o mandato seria de quatro anos e a constituicao dos
subsequentes Nucleos - realizada mediante elei¢do, durac¢ao de dois anos (UFRGS, 2021).

Enquanto algumas instituicoes como UFSM e UNIPAMPA apresentam casos alinhados as
suas normativas, entre trés e seis anos de permanéncia, outras apresentaram um tempo maior, como
12 anos na UNIPAMPA e 20 anos de atuagdo na UFPEL. Tais disparidades refletem diferentes
interpretagdes das diretrizes da CONAES (Brasil, 2010), que recomenda no minimo trés anos com
renovagao parcial, mas também de suas proprias orientagdes institucionais, revelando como as
universidades se adaptam (ou negligenciam) esses principios na pratica.

3.1 Eixo 1 - Motivagdes docentes o para ingresso no NDE

Ao olharmos para as motivagdes dos docentes para ingresso no NDE encontramos uma
multiplicidade de interesses que vao desde uma necessidade normativa do curso até uma preocupagio
genuina com a formagao profissional.

Um numero consideravel de professores (P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8) destacou que sua
participacdo no referido grupo ¢ resultado de uma demanda dos cursos, seja para que todos os
departamentos estejam devidamente representados nesse espago ou devido a falta de professores para
assumirem os cargos de gestao.

Esses resultados expdem uma realidade diferente do que esta apresentado na resolu¢ao n°
04/2010 da CONAES, que normatiza o NDE. Segundo o documento, o respectivo grupo deve ser
constituido por docentes que exercam lideran¢a no campo através de produgio de conhecimentos da
area, no desenvolvimento do ensino e também em outras dimensdes consideradas importantes para a
instituicao. Segundo as falas dos entrevistados, ndo ha uma escolha para participagao no NDE, os
professores acabam participando devido a uma falta de professores para ocupar os cargos, o que fica
explicito na fala do docente P3. Ja a fala da docente P8, além de destacar a mesma problematica,
também traz a tona a inexperiéncia dos professores ao ingressarem no NDE:

(1) Professor 3: O que fez eu assumir porque estavam professores do nosso departamento precisando
se afastar e af tinha que ir alguém, e eu tava voltando dos pds doc, tava com menos fungoes, acabei
assumindo.

(2) Professor 8: Nao foi nenhum motivo nobre, o0 motivo é que somos poucos professores, somos 7
professores de Educacgdo Fisica no campus e estava na hora de fazer a troca de NDE, ou seja, quem
chegou por tltimo entra pro NDE, é um classico, entdo ndo tem um motivo nobre ai nessa entrada do
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NDE e eu entrei sem experiéncia, sem saber exatamente como funcionava o NDE mas aos poucos eu
fui me apropriando.

Esse resultado corrobora com os achados da pesquisa de Martins, Filipak (2016), onde os
pesquisadores concluiram que ndo ha nenhum tipo de preparag¢ao ou treinamento para aqueles que
iniciam suas atividades no ntcleo, eles apenas recebem um convite e iniciam seu trabalho.

Por outro lado, os professores P1, P2, P4, P9 expuseram um interesse nas esferas politicas e de
gestdo do curso por serem espagos de discussdes importantes na universidade. Cabe ressaltar ainda,
que estes docentes apresentaram um tempo de vincula¢ao ao NDE que variou de quatro a oito anos,
sinalizando que seu interesse pode estar relacionado ao conhecimento e compreensao da realidade
dos cursos que estdo alocados.

As afirmagdes dos docentes acima corroboram com o Parecer n° 4/2010 do CONAES,
descrevendo o NDE “ndo como exigéncia ou requisito legal, mas como elemento diferenciador da
qualidade do curso, no que diz respeito a intersecdo entre as dimensoes do corpo docente e Projeto
Pedagogico do Curso” (Brasil, 2010, s/p).

O professor P1, relata que além de ser uma demanda do curso, que foi citada acima, seu
interesse pelas esferas politicas e pedagdgicas do curso o motivaram a fazer parte do grupo, como
explica:

(3) Professor 1: O que me levou a fazer parte... assim, tem uma importéncia de... eu ndo participei de
coordenacio 14 no curso de Educagao Fisica entdo participei de outros cargos que dizem respeito ao
funcionamento la do curso entao assim me aproximar dessa dimensao politica e pedagégica do curso,
era um dos propositos e o segundo propdsito é mais de demanda de trabalho, nés somos bem poucos
professores ali no curso de Educagao Fisica entdo em algum momento essa dan¢a das cadeiras acaba
fazendo com que a gente se vincula [...].

Vieira e Fllipak (2015, p.71) afirmam que quando o CONAES instituiu o NDE em todos os
cursos de graduacao transformou-o em um espago democratico se diferenciando do trabalho de
coordenador de curso e do colegiado, devido a sua responsabilidade de conceber, consolidar e
atualizar o PPC. Os mesmos autores acrescentam que o NDE é uma oportunidade de mobilizagéo,
aprendizado e trabalho coletivo, superando comportamentos individualistas ou acomodagido em
diferentes situagdes, sendo que isto pode ser evidenciado pela fala da professora P9. Alguns docentes
(P6, P7, P10, P11, P12) afirmaram que sua motivagido é derivada de uma preocupagio com a formagao
e/ou objeto de estudo durante sua vida académica, sendo possivel ser identificado na fala de P10.

(4) Professor 9: Porque eu queria participar um pouco da vida da unidade, da ESEF no caso, e eram
dois momentos que eu queria participar pra compreender como que era a questdo da ESEF, um deles
era o NDE, por entender que ali se pensava os digamos assim, as decisdes pedagégicas da unidade e o
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colegiado, por ser um espago que vivenciava a questao dos alunos. Entdo essas duas instancias sempre
me chamaram atenc¢do exatamente para poder compreender um pouco melhor e tentar me inteirar
um pouco mais do universo da formacao inicial da Educa¢ao Fisica aqui da ESEF.

(5) Professor 10: Na verdade assim, como a minha trajetéria de pds graduagio ela foi focada na
formacdo de professores, eu trabalhei no mestrado com formagao de professores, minha disserta¢ao
era sobre essa tematica, depois no doutorado eu vou falar sobre docéncia universitaria, sobre
pedagogia universitaria, ja nao tanto formac¢ao de professores pra inicial mas ja continuava com esse
olhar para a formac¢ao de professores e como eu sempre tive esse vinculo com a educagdo nos
diferentes lugares que eu estive eu acabava me envolvendo [...].

Foram identificados ainda docentes que ingressaram no grupo por ja possuirem experiéncia
em gestdo de cursos de graduagdo e/ou porque tornaram-se coordenadores de curso e, portanto,
devendo participar e presidir o NDE (P11, P12, P13).

Sobre este aspecto, é importante ressaltar que a atividade de gestdo universitaria nao ¢
descolada da formacgdo profissional dos docentes que a praticam, sendo que os conhecimentos
aprendidos sdo ressignificados em fungdo das atividades exercidas. Segundo Roldao (2017), estar na
linha de frente do processo de constru¢ao e reflexdo do curso pode proporcionar um movimento de
crescimento profissional, mediante a mobilizacdo de diferentes fontes e contextos que geram o saber
profissional. E ainda, pode favorecer neste sentido o desenvolvimento profissional docente como um
processo continuo de reflexdo, apropriagdo de saberes, valores da cultura profissional que impactam
diretamente na aprendizagem e formagao.

Figura 1 - Nuvem de palavras referente aos resultados do eixo 1
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Os resultados desse eixo, representado pela Figura 2, apresentam em destaque as palavras:
curso, NDE, professor, formacao, departamento e demanda, que sinalizam as motivagdes para o
ingresso de professores no NDE. Podemos agrupar os docentes em trés grupos: os que ingressaram
devido uma demanda do curso; os interessados nas esferas politicas e de gestdo da instituicdo e;
aqueles que possuem interesse na area de formacgdo. Porém, destacamos que os docentes que
justificaram seu ingresso devido a uma demanda do curso, trés deles também relataram um interesse
pela gestao, e dois deles se interessam também pelas questoes que envolvem a formagao.

Acreditamos que o resultado mais preocupante é o fato dos docentes, apesar de possuirem
algum interesse pela drea, acabarem ingressando no grupo por uma demanda burocratica/regulatoéria,
sendo que a preparagdo ou interesse direto pela atividade fica em segundo plano. Uma vez que, nas
IES estudadas, nao existe nenhum tipo de processo seletivo para o ingresso ou até mesmo algum tipo
de treinamento para atuar nesse espa¢o que discute pontos importantes da estruturacido e
consolidagdo da formacao inicial em Educagao Fisica.

3.2 Eixo 2 — Discussdes realizadas no NDE

As falas dos docentes evidenciam que, nos diferentes contextos institucionais analisados, as
discussdes dos NDEs concentram-se predominantemente na revisio e reestruturacio dos PPCs,
especialmente em resposta as sucessivas alteragdes nas Diretrizes Curriculares Nacionais, como a
Resolu¢ao CNE/CES 6/2018 (Brasil, 2018). Embora a adequagdo normativa seja uma das atribuig¢oes
do NDE, essa ndo ¢ a tnica, conforme previsto na Resolugdo CONAES n° 1/2010 (Brasil, 2010). No
entanto, essa func¢ao tem se imposto como eixo central do trabalho dos nucleos, uma vez que a P9
mencionou que “[...] de 2016 pra ca a gente tem vivido um [...] digamos assim, um atropelo [...]
desculpa a expressao, de mudangas curriculares”.

A percepgao de “atropelo” ilustra a sobrecarga em relagio a adaptagao normativa vivenciada
pelos docentes. Além disso, a maioria dos participantes ressaltou que esse processo se estende por
longos periodos, consumindo tempo e energia e tornando-se, em muitos casos, um processo exaustivo
€ permanente:

(6) Professor 1: La na FURG deve estar assim ha 4, 5 anos que estamos preparando um novo curriculo
[...] areformulagdo que estivamos preparando precisou ser adequada a uma nova diretriz.

(7) Professor 7: Desde que eu entrei no NDE, temos formado, reformado e reformulado nosso
curriculo porque as diretrizes mudam a cada dois/trés anos [...].

(8) Professor 8: Por um bom tempo, acho que durante toda a pandemia, ficamos ocupados na
organiza¢do do novo PPC [...] essa organizagdo nos tomou muito tempo [...].
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(9) Professor 9: Nos fechamos 2019 ja com a resolugdo 6 batendo na nossa porta, entdo fechamos uma
mudanga curricular ja com a necessidade de retomar outra [...].

Esse cendrio compromete uma atuagao mais contundente dos NDEs, sobretudo quando se
trata das discussoes pedagdgicas. Embora seu papel inclua a garantia de conformidade legal, também
se espera que promovam reflexdes sobre as concepgdes de formagido, os fundamentos do ensino e
aprendizagem, as formas de avaliagdo e a integracdo interdisciplinar — aspectos previstos nos
documentos institucionais que regulam os PPCs e os PPIs.

Conforme Campos Filho (2014), é desejavel que os membros dos NDEs exercam uma
lideranga académica capaz de traduzir prioridades formativas em praticas inovadoras. No entanto, no
contexto investigado, as condi¢des objetivas de trabalho, sobretudo relacionadas ao tempo,
inviabilizam esse tipo de atuagdo propositiva. A ldgica burocratica e a pressao por cumprimento de
prazos e documentos dificultaram a reflexao do nucleo.

Essa dindmica, no decorrer de adequagdes, gerou tensionamentos entre a autonomia e a
burocracia, fazendo com que outras discussoes fossem inviaveis naquele contexto, como relatado na
fala dos docentes:

(10) Professor 2: [...] dando pouco espago pra gente pensar outras questdes pedagdgicas talvez, com
relagdo ao curso, entdo a gente sempre teve muito voltado as necessidades, as demandas especificas de
ajustes curriculares (P2).

(11) Professor 4: [..] quando a gente ta ja avangando um pouco, fazendo algumas discussoes da
resolugdo CNE/CES 6/2018, vem a resolugao CNE/CP 2/2019 [...] entdo isso da de novo uma certa ‘ah
temos que retomar as discussoes.

(12) Professor 9: [...] a gente basicamente tem discutido mudangas curriculares. As questdes, digamos
assim, outras que deveriam permear os NDEs — como as pedagdgicas, questdes de egresso — isso a
gente ndo tem conseguido discutir nunca porque estamos sempre correndo atras da maquina, questao
de tempo, datas, cumprimento das exigéncias legais.

(13) Professor 11: [...] ébom que se entenda o curriculo pra além do curriculo grade [...] que envolve
as relagdes interpessoais [...] mas basicamente os NDEs se debrugam sobre as matrizes curriculares.

Os trechos apresentados destacam que, apesar do desejo de ampliar o foco para aspectos
pedagdgicos dos cursos, como, por exemplo, o perfil do egresso e as praticas de ensino, os docentes
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percebem que seu trabalho no NDE é predominantemente voltado a andlise e adequagdo das matrizes
curriculares as normativas legais, devido as exigéncias de prazos e regulamentagdes.

Tais impedimentos para a discussio de determinados assuntos, sobretudo para
regulamentagdes normativas, sdo percebidos também em Nunes (2018), quando nao havia naquele
momento espago para discutir sobre o incentivo de linhas de pesquisa e extensdo devido ao periodo
de avaliagdo dos cursos. Em Matias (2020), o NDE também foi percebido, em parte, como instancia
burocratica para o atendimento de avaliagdes externas ao invés de promover um espago propositivo
de discussao e elaboracao do PPC e demais atividades relacionadas a ele.

O NDE néo pode ser concebido somente como documento instituido, sustentado por uma
prescri¢do normativa de uma burocracia vertical, mas ser ressignificado como uma potente vivéncia
democratica de necessaria participa¢ao, mediada pelo compromisso de uma constru¢io coletiva, a
partir de diferentes concepgoes de formacao e educagio (Scorzoni, Schiabel, Rivas, 2022).

Apesar da sobreposi¢do de tarefas, alguns docentes sinalizaram criticamente que o foco nas
exigéncias legais tende a ocultar os desafios reais dos contextos institucionais. As diretrizes, segundo
eles, muitas vezes nao dialogam com as condigdes concretas de trabalho docente:

(14) Professor 7: [...] os curriculos sdo pensados fora da realidade. Essas diretrizes, esses parametros
que sdo colocados pra nds sdo fora da realidade.

(15) Professor 12: [...] tu pode pegar as diretrizes e partir dali e fazer toda uma construgao idealizada,
mas a gente tem uma realidade dos professores que a gente tem [...] a gente tinha que fazer esse didlogo
ali: o que a gente tem e o que a gente pode construir com as diretrizes, com o que a gente tem.

Essa distancia entre o prescrito e o possivel repercute também na sobrecarga dos membros do
NDE, agravada pela auséncia de carga horaria especifica para suas fungdes. Trabalhos como os de
Martins e Filipak (2016) e Campos Filho (2014) ja apontavam esse descompasso, que se confirma no
presente estudo. Em algumas falas, a participagao no NDE aparece como compulséria ou como um
acumulo nao planejado de fungdes.

A realidade que é retratada pelos docentes durante as entrevistas, estd relacionada as
disparidades entre o contexto das universidades para as mesmas normativas, por nao disponibilizarem
dos mesmos recursos humanos e infraestrutura. Mesmo assim, alguns docentes tém buscado
estratégias para lidar com esse cendrio, tentando articular as novas diretrizes as experiéncias
formativas ja consolidadas nos cursos, como aponta P10: - “tentar contemplar as diretrizes e, ao
mesmo tempo, tentar reorganizar aquilo que a ESEF ja tinha de construgdo dos curriculos antigos da
ESEF [...]".

Essas estratégias de adaptagdo e resisténcia também foram observadas por Nunes (2018), ao
discutir como alguns nucleos reorganizam suas praticas com base em suas realidades institucionais,
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mesmo que em dissonancia com as normativas da CONAES. A fala de P10 revela a tentativa de manter

certa continuidade institucional e pedagdgica mesmo nestes contextos de emergéncia normativa.

Ademais, é necessario considerar o impacto do contexto pds-pandémico nas dinamicas dos
NDEs. Readequagdes no ensino remoto, acimulo de tarefas administrativas e ordenamentos
burocraticos agravaram a rotina de trabalho, podendo afetar inclusive a saide mental dos docentes
(Gomes et al., 2021). Isso é particularmente preocupante diante da permanéncia prolongada de alguns
membros, sem perspectiva clara de rotatividade — como observado nos casos de P8, P11 e P12.

Figura 2 - Nuvem de palavras referente aos resultados do eixo 2
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Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

A nuvem de palavras gerada para este eixo (Figura 3), apresenta palavras que remetem a esse
contexto, como: curriculo, diretrizes, mudanga, revisao, discussoes estdo diretamente apontadas para

essa disputa entre as questdes normativas e burocraticas.

Precisamos atentar que, a Universidade enquanto um aparelho capaz de produzir novos
conhecimentos e, portanto, moldar sujeitos com determinadas caracteristicas para uma determinada
sociedade, também possui momentos de crise, como nos apresenta Santos (2017). O autor salienta a
contradi¢ao existente entre a reivindicacdo de uma autonomia na definicao dos valores, objetivos e
missdo em contraponto com a pressio crescente para atender critérios de eficcia, produtividade ou
de responsabilidade social.

Esse cenario expde uma tensao constante entre o papel formativo, critico e transformador da
universidade e as demandas que lhe sdo impostas por politicas educacionais, avaliagdes externas e as
légicas de mercado. Tal contradigdo compromete nao apenas a autonomia institucional, mas também
a capacidade de produzir saberes comprometidos com a justi¢a social, a diversidade e a formagao,
colocando em risco o préprio sentido publico e democratico da universidade na contemporaneidade.
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De modo geral, os dados apontam que os NDEs tém atuado predominantemente como
executores das politicas curriculares, com pouca margem para constru¢ao autobnoma e pedagdgica. A
disputa central reside entre o cumprimento das normas e a efetivagio das condi¢des institucionais. O
papel do NDE, enquanto espago de reflexdo critica e construgdo coletiva da identidade profissional
dos cursos, aparece de forma residual, diante de um cendrio marcado por reformas constantes,
sobrecarga e limitagoes estruturais.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo visou discutir a logica da gestdo universitaria para além de uma fungéo
assistencialista, mecanica e burocratica, mas avancando na perspectiva da discussdo pedagogica,
organica e pautada na formagdo profissional no ensino superior, assim como relatado em outros
estudos no decorrer do texto. Desta forma, apresentamos o locus de atuagdo dos NDEs dentro das
universidades gauchas, bem como o perfil dos sujeitos inseridos neste contexto, os motivos para o
trabalho na gestdo universitaria, bem como as principais discussoes realizadas nesses espagos.

Quando voltamos nosso olhar para os docentes da pesquisa, percebemos um tempo de
vinculagdo amplo no NDE, fator que pode indicar centralidade dos processos em alguns desses
sujeitos, gerando risco para estagnacdo e cristalizagio de percepgdes pedagogicas. Mesmo
universidades com orientagdes distintas, como no caso da UFPel, apresentam implementagoes
inconsistentes, revelando uma fragil articulacao entre normativas institucionais e praticas efetivas nos

cursos.

Essa dissondncia em relagdo ao tempo de atuacao pode ser identificada na motivacdo dos
proprios docentes, os quais apontam uma participacio quase compulséria em determinadas
circunstancias. Para além disso, sao relatadas diferentes motivagdes para a participacao, o que indica
que, embora o ingresso ocorra frequentemente pela necessidade circunstancial institucional, ha
também espago para o engajamento politico-pedagdgico. Isso corrobora com a literatura que
compreende o NDE como um ambiente de potencial formativo e coletivo, ainda que esse potencial
nao seja plenamente aproveitado em fun¢ao das condigdes estruturais dos cursos estudados. Contudo,
o dado mais preocupante recai sobre a auséncia de critérios objetivos para composi¢do do NDE, assim
como a falta de preparo dos docentes para exercerem essa fungdo. A entrada imediata e desassistida
de novos membros, sem um momento de acolhimento e ou capacitagao, pode fragilizar a atuagao do
NDE articulagdo entre o corpo docente e o projeto pedagogico do curso, tal como previsto pela
legislagdo.

As discussdes que permeiam os NDEs demonstram que os mesmos tém operado,
predominantemente, como instrumentos de implementa¢do normativa, mais do que espacos de
construgdo pedagogica autdénoma. Isso ndo significa que nao haja resisténcia as formas de lidar com

0 que esta posto, mas demonstra uma fragil e limitada atua¢ao devido a sobrecarga burocratica
advindas das politicas curriculares.
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Esse cendrio coloca em questdo o proprio sentido da autonomia universitaria: em que medida
as universidades realmente decidem sobre sua formagédo, e em que medida apenas aplicam modelos
prontos? As falas analisadas evidenciam a necessidade urgente de se refletir sobre o papel pedagdgico
dos NDEs e de se garantir maior valorizagao institucional, suporte do corpo docente e condigdes reais
para o exercicio da autonomia dos nucleos, contribuindo para uma melhor gestdo e formacgao
universitdria.
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REFORMA DO ENSINO MEDIO E O ALARMANTE CASO
DA EDUCACAO FISICA NAO PRESENCIAL!

HIGH SCHOOL REFORM AND THE ALARMING CASE OF REMOTE
PHYSICAL EDUCATION

Anapaula Pastorio !
Andressa Aita Ivo "

Tais Regina Hansen ™

RESUMO: A Reforma do Ensino Médio reduziu a carga horaria de
componentes tradicionais. Assim, o estudo analisou as repercussdes dessa
reforma para a Educagao Fisica no Rio Grande do Sul, com base em pesquisa
documental e entrevistas com gestores e professores de Educagdo Fisica de
duas escolas estaduais. A andlise, guiada pela Analise Textual Discursiva,
constatou que a Educagédo Fisica tem ocupado um lugar de vulnerabilidade,
marcado pela diminui¢ao da carga hordria e oferta ndo presencial no turno
noturno. Apesar disso, a investigacao destacou a atuagdo comprometida dos
docentes, que buscaram garantir atividades praticas, visando atenuar os
prejuizos de aprendizagem.

Palavras-chave: Ensino Médio. Reforma do Ensino Médio. Professores de
Educagao Fisica.

ABSTRACT: The High School Reform reduced the workload of traditional
curricular components. This study analyzed the repercussions of that reform
on Physical Education in the state of Rio Grande do Sul, based on
documentary research and interviews with school administrators and
Physical Education teachers from two public schools. The analysis, guided by
Discursive Textual Analysis, found that Physical Education has occupied a
vulnerable position, marked by a reduced workload and remote delivery
during evening shifts. Despite this context, the investigation highlighted the

' O presente estudo se trata de um recorte da Tese intitulada “Arranjos curriculares e repercussoes ao trabalho docente em
educacéo fisica a partir da Reforma do Ensino Médio na rede de ensino publica estadual de Santa Maria/RS”, defendida
em 2024.
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committed work of teachers, who sought to ensure practical activities in
order to mitigate learning losses.

Keywords: High School. High School reform. Physical education teachers.

1 INTRODUCAO

A Reforma do Ensino Médio (REM) ganhou robustez e ficou em evidéncia a partir de 2014,
com o Plano Nacional de Educa¢ao (PNE) 2014-2024, tendo seu estopim em setembro de 2016, com
a Medida Proviséria (MP) n. 746/20161 apenas um més apds o golpe de Estado que levou ao
impeachment da presidenta Dilma Rousseff. O conturbado cenario politico vivido pelo Brasil nesta
época favoreceu, em boa medida, o avanco em reformas de pautas impopulares, sendo sancionada,
em fevereiro de 2017, a Lei 13.415/2017, que institui a REM.

Vale destacar que uma MP se trata de um instrumento constitucional destinado a situagdes de
urgéncia, pelo qual o presidente pode editar normativas sem seguir o tramite legislativo tradicional.
Neste sentido, Silva e Ferreti (2017) listam os argumentos apresentados pelo governo para a suposta
urgéncia da REM: estagnagdo do IDEB; baixo desempenho no PISA; ingresso de apenas 16% dos
estudantes no Ensino Superior - por isso a necessidade de um ensino atento ao profissionalizar; e uma
quantidade excessiva de disciplinas entendidas como ndo adequadas ao mundo do trabalho. Cruz e
Silva (2019) acrescentam o pretexto governamental de combater os altos indices de evasdo escolar e a
baixa atratividade do curriculo.

Na alegada intengdo de atender tais justificativas, a REM reestruturou o Ensino Médio,
alterando o art. 36 da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB) - Lei n. 9.394/1996. Uma
das mudangas mais significativas foi a redu¢ao da carga horaria dos componentes curriculares
tradicionais da etapa, agora chamados de Formagao Geral Basica (FGB), de 2.400 horas para 1.800.
Essa diminuigao abriu espago a principal novidade da reforma: a parte diversificada do curriculo, que
surge sob a nomenclatura de itinerarios formativos com vistas a promover a flexibiliza¢do curricular.
A nova redagao do artigo, dada pela Lei n. 13.415/2017, dispde que:

[...] o curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio da
oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevincia para o contexto local
e a possibilidade dos sistemas de ensino (Brasil, 2017, p. 467).

Em suma, a REM adentrou a escola publica rapidamente, alterando a LDB e impondo a
doutrina dos arranjos curriculares. Em um cenario no qual, além de reduzir a carga horaria da FGB,
a REM estabelece a obrigatoriedade apenas da lingua portuguesa e da matematica nos trés anos da
etapa, a Educagdo Fisica — constantemente questionada e marcada pela incessante luta por espaco e
legitima¢ao no ambiente escolar — perdeu espago e, mais uma vez, enfrenta desafios para permanecer
no curriculo.
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A partir da reestruturagdo curricular proposta pela REM, o presente artigo passa a analisar as
repercussdes que assolaram a Educacdo Fisica escolar do Ensino Médio noturno no estado do Rio
Grande do Sul (RS). A atengdo para um estado em especifico decorre do fato de que a REM estabeleceu
que a organizagdo curricular “serd feita de acordo com critérios estabelecidos em cada sistema de
ensino” (Brasil, 2017). Assim, cada unidade da federagdo estruturou seu curriculo de forma singular,
especialmente no que se refere a distribuicdo de carga horaria entre os componentes curriculares da
FGB. E nesse contexto, que se constatou uma alarmante realidade para o componente de Educagio
Fisica no RS, que, no ano de 2024, em muitas escolas, foi ofertada apenas de forma néo presencial para
estudantes do Ensino Médio noturno. E com base nessa questio tio cara a Educagio Fisica escolar
que se buscou compreender as repercussdes da REM para o componente em estudo e constroi-se a
discussdo que segue.

2 METODOLOGIA

Este artigo constitui-se como um recorte da tese sob titulo Arranjos curriculares e
repercussoes ao trabalho docente em educagao fisica a partir da Reforma do Ensino Médio na rede
de ensino publica estadual de Santa Maria/RS, defendida em 2024 A partir da realidade de duas
escolas estaduais, a investigacdo trouxe um estudo das Matrizes Curriculares do Ensino Médio do Rio
Grande do Sul, estabelecidas através de Portarias Estaduais para adequagio a REM e,
consequentemente, ao Referencial Curricular Gaucho. Com base nessa andlise foram discutidas as
modificagoes trazidas ao trabalho docente e a Educagao Fisica.

Na coleta de dados langou-se mao de duas técnicas de pesquisa: a andlise documental e a
entrevista semiestruturada. Na analise documental buscou-se revisitar politicas publicas curriculares
educacionais do Ensino Médio a nivel federal e estadual - Lei n. 13.415/2017, Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) - Resolu¢ao CNE/CP n. 4/2018, Referencial Curricular Gatucho (RCG) - Parecer
CEEd n° 0003/2021 -, examinar as Matrizes Curriculares do Ensino Médio - publicadas através da
Portaria n. 350/2021, da Portaria n. 282/2022 e da Portaria n. 551/2023 - e explorar o Projeto Politico
Pedagdgico das duas escolas participantes.

Com relagao as entrevistas semiestruturadas, foram selecionados os gestores responsaveis pela
atuagdo da REM e professores de Educagao Fisica que lecionam no Ensino Médio. O conjunto de
sujeitos participantes da pesquisa foram: Escola A - supervisora (turno da noite), duas coordenadoras
pedagoégicas (turnos da manha e noite), duas vice-diretoras (turnos da manha e noite) e os trés
professores de Educac¢io Fisica do quadro docente da escola; Escola B - vice-diretora e coordenadora
pedagdgica (turno da noite) e uma professora de Educagio Fisica, visto ser a inica que leciona esse
componente na etapa Ensino Médio. Assim, participaram do estudo, por meio da entrevista, 11
profissionais da educagdo ligados a docéncia da Educagéao Fisica ou gestao escolar.

2 Com vista ao periodo de realizacdo da pesquisa, ndo consideramos e analisamos aqui as alteracdes na REM provocadas
pela Lei n. 14.945/2024 que trouxe alteragdes ao Ensino Médio, principalmente no que se refere a distribui¢do da carga
horéria, com um aumento para 2400 horas de FGB.
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A fim de resguardar a identidade dos participantes, no decorrer do texto eles foram nomeados
pelo cargo que ocupam, seguido de um numeral sequencial para diferencia-los. Ainda em referéncia
aos aspectos éticos, a pesquisa obteve aprovagio do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
da Faculdade de Enfermagem da Universidade Federal de Pelotas (CEP-FE/UFPel), sob o Certificado
de Apresentacdo de Apreciacdo Etica (CAAE) com protocolo n° 78141124.3.0000.5316, e parecer de
autorizagdo n° 6.759.983/2024.

Alinhando-se a postura desta pesquisa, que busca abrir espagos para ressignificagdes dos
processos educativos, centralidade da discussao foi assentada na perspectiva teérico-metodolédgica da
Teoria da Atuagdo (Ball; Maguire; Braun, 2016), fazendo uso da Analise Textual Discursiva (ATD)
(Moraes; Galiazzi, 2016) como viabilizadora desse processo. A ATD, proposta por Moraes e Galiazzi
(2016), se insere no movimento da pesquisa qualitativa e auxilia na compreensao e reconstrugio dos
conhecimentos sobre o objeto de estudo a partir de trés etapas: unitarizagdo, categorizagdo e
comunicagao.

A Teoria da Atuagdo propde que as politicas educacionais ndo sdo simplesmente
implementadas, mas colocadas em a¢ao por meio de interpretagdes e tradugdes que variam conforme
o contexto em que estdo inseridas. Essa Teoria se encontra alinhada a concepgao metodoldgica do
Ciclo de Politicas (Bowe; Ball; Gold, 1992) - utilizado para analisar as politicas educacionais -
principalmente no que diz respeito ao contexto da pratica. Utilizar tais referenciais tedrico-
metodoldgicos se mostrou relevante ao permitir analisar o curriculo e o trabalho atravessados pela
REM. A partir da andlise documental e do entendimento da interpretagao e tradugao que os sujeitos
— aqui representados por professores e gestores de escolas publicas estaduais - fazem dessa politica,
pode-se compreender como a REM se torna viva e atuante (ou nao) nas escolas.

Os resultados e as reflexdes referentes as repercussdes da REM na conjuntura da perda de
espago da Educagao Fisica nos curriculos de Ensino Médio sdo apresentados a seguir. Para fins
organizacionais, a analise foi dividida em duas se¢des: a primeira aborda os aspectos estruturais da
REM no RS, enquanto que a segunda discute a oferta da Educagao Fisica na modalidade nao presencial
e os desafios da atuacdo docente neste contexto.

3 O CONTEXTO DA REM NO RS: A REFORMA QUE NAO PARA

De acordo com a Lei n. 13.415/2017, as mudancgas instituidas pelas REM deveriam acontecer
no prazo de dois anos, contados a partir da data de publicagdo da BNCC. Assim, considerando que a
BNCC para o Ensino Médio foi publicada apenas em dezembro de 2018 e que em 2020 teve inicio a
pandemia de COVID-19, a REM passou a ser efetivamente colocada em pratica em todas as escolas
brasileiras apenas em 2022, seguindo o cronograma estabelecido pela Portaria n. 521/2021. Nesse
interim, os estados organizaram seus curriculos estaduais atendendo a orientagao estabelecida pela
Resolu¢do CNE/CP n. 2/2017 que, ao instituir a BNCC, também determinou que os sistemas de ensino
elaborassem normas complementares para atendimento das caracteristicas regionais e locais. No RS,
o documento complementar da BNCC nas escolas é o RCG.
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Em consonancia com o cronograma nacional de implementagdio da REM, os primeiros
movimentos para a adequagdo do Ensino Médio as novas normativas no RS ocorreram no final de
2021, quando publicada a Portaria SEDUC n. 350/2021. Nesse documento, a Secretaria de Educagao
do Estado (SEDUC-RS) instituiu, arbitrariamente, a nova organizagao curricular do Ensino Médio da
rede publica estadual de ensino para o ano de 2022.

E importante destacar que, apds aproximadamente dois anos de aulas remotas, em virtude da
pandemia de COVID-19, os estudantes gatichos voltaram, obrigatoriamente, a frequentar as escolas
de forma presencial apenas em novembro de 2021, conforme estabelecido pelo Decreto n. 56.171, de
29 de outubro do referido ano. Assim, mesmo com a instabilidade do retorno das aulas presenciais,
os prejuizos acumulados na aprendizagem e sem preocupagao com a necessidade de readaptagdo dos
alunos e professores ao ambiente da escola, a comunidade escolar foi obrigada a se adaptar as
mudancas de uma reforma curricular.

A nova organizagdo curricular do RS, conforme esperado pelas recentes politicas publicas
curriculares - BNCC, RCG e REM - deu voz ao discurso de flexibilidade, em que o estudante,
supostamente, poderia definir sua trajetéria formativa. A carga horaria de grande parte dos
componentes curriculares tradicionais da FGB foi reduzida para dar espago a parte diversificada, que
no RS foi denominada como Trilhas de Aprofundamento Curricular. A distribuigdo da carga horaria
se deu de uma forma que, no decorrer dos trés anos de Ensino Médio, fosse ampliado o numero de
horas destinadas aos itinerarios formativos, conforme pode ser observado na Tabela 1 que apresenta
a distribuigdo de horas da FGB e dos itinerdrios formativos (IF) ao longo dos trés anos do Ensino
Médio. Por meio da mesma, é possivel verificar que, ao final, somadas as 3 mil horas de Ensino Médio,
1.800 horas foram destinadas a FGB e 1.200 horas de formac¢ao foram reservadas aos itinerarios.

Tabela 1 - Estruturagdo da carga horaria do Ensino Médio gaucho de acordo com a Matriz de 2022

MATRIZ CURRICULAR DE 2022

1° ano 2°ano 3°ano

FGB |IF FGB |IF FGB |IF

800h | 200h | 600h | 400h | 400h | 600h

Fonte: Autores (2025).

Ao observar a Matriz de 2022, pode-se perceber ainda que as areas de linguagens e humanas
foram as mais afetadas. Em suma, das 15 disciplinas que compdem a FGB, 6 tiveram previsto um
unico periodo obrigatério nos trés anos do Ensino Médio - todas pertencentes as dreas anteriormente
mencionadas. A Educagio Fisica, enquanto um desses componentes, teve oferta prevista apenas no
primeiro ano, sendo extinta nos segundos e terceiros anos.

Prestes a iniciar o segundo ano de implementagdo do REM, o governo do RS publicou, por
meio da Portaria SEDUC/RS n. 282/2022, a Matriz Curricular para 2023, trazendo novas alterag¢oes
na distribuicdo da carga horaria dos componentes da FGB. A mudanga pode estar relacionada as
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criticas e lutas travadas pela comunidade escolar e instituicdes representativas, que questionavam,
principalmente, a redu¢ao de componentes em apenas uma hora durante os trés anos da etapa. Por
conseguinte, a partir de 2023, a Educagéo Fisica passou a ter trés periodos, sendo um em cada ano.
Para compensar a ampliagdo de horas em alguns componentes da FGB, a carga horaria de Lingua
Portuguesa perdeu dois periodos, totalizando ainda expressivos nove periodos ao longo da etapa,
enquanto a Matematica perdeu um, ficando com 10 periodos no total. Intactos, os itinerarios
formativos permaneceram com a carga horaria recomendada ja na sua proposigao inicial.

Seguindo a mesma ldgica de modificagio da Matriz Curricular em meio ao processo de
implantagao, a SEDUC/RS, em dezembro de 2023, publicou a Portaria n. 551/2023, com a nova
organizagdo curricular que foi adotada em 2024. Em andlise comparativa entre as Matrizes
Curriculares de 2022 e 2023, observa-se uma redistribui¢ao de carga horaria da FGB, que passou de
800h (12 série), 600h (22 série) e 400h (32 série) para 800h (12 série), 500h (22 série) e 500h (32 série).
Contudo, apesar de distribuida de forma diferente, a carga horaria destinada a FGB continuou sendo
1.800 horas para a etapa do Ensino Médio. A Educa¢ao Fisica permaneceu com um periodo em cada
série, conforme a matriz de 2023.

Em 30 de janeiro de 2024, a Subsecretaria de Desenvolvimento da Educagéo publicou o Guia
de Matrizes Curriculares 2024 (anexo do Oficio GAB/SubEdu/SEDUC n. 37/2024). Esse documento
apresentava orientagdes para a organizagdo curricular da Educagdo Bésica e suas Modalidades de
Ensino para o ano letivo de 2024, a partir da ja citada Portaria SEDUC n. 551/2023. Entre as
orientacdes contidas no Guia, destaca-se a impactante mudanga no formato em que o componente
curricular de Educacao Fisica seria ofertado aos estudantes do turno noturno: ‘no modelo remoto’,
de maneira assincrona em sua totalidade de carga horaria. Ou seja, no ano letivo de 2024, nao houve
previsdo de ensino presencial para a Educagéo Fisica no Ensino Médio noturno da rede estadual.

A fim de atender a carga hordria anual minima de 1.000 horas no Ensino Médio, definida pela
Lei n. 13.415, o turno noturno precisou passar por adaptagdes. Tendo em vista as necessidades dos
estudantes, a carga hordria foi distribuida em seis periodos diarios de 50 minutos e 30 periodos
semanais, sendo 30% (ou 9 periodos semanais) no formato remoto/assincrono. No Guia, ndo ha
margem para escolha: os componentes curriculares e a quantidade de periodos a serem desenvolvidos
no formato remoto/assincrono estiao descritos conforme disposto no quadro do Quadro 1:

* Diferentemente do EaD, o Ensino Remoto nio é uma modalidade de ensino, tendo sido apenas uma solu¢do temporaria
e emergencial por um periodo definido, no contexto da pandemia, com respectivo isolamento social e, portanto, o termo
ja estaria ultrapassado para o atual contexto, da educac¢do presencial. Conforme explicagdo encontrada no SAE Digital
(2020), o Ensino Remoto prioriza a transmissdo do ambiente de sala de aula em tempo real; assim, docentes e alunos
interagem no mesmo hordrio, mas no ambiente virtual. Na atualidade, o referido formato néo ¢ disponibilizado nas escolas
publicas do RS.
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Quadro 1 - Distribui¢ao dos Periodos Remotos para o Ensino Médio noturno.

Distribui¢do dos Periodos Remotos para o Ensino Médio Noturno - Ingresso 2024

Periodos semanais de 50 min remotos
Componentes Curriculares

12 série 22 série 32 série

Lingua Portuguesa - 1 1
Arte - 1 -
Literatura - - 1
Educa¢ao Fisica 1 1 1
Matemadtica - 1 1
Geografia 1 - -
Historia 1 - -
Ensino Religioso 1 - -
Biologia 1 - -
Projeto de Vida 1 1 1
Eletiva de Base 1 1 1
Eletiva Pré-Itinerario 1 - -
Eletivas: CDT/MT/IC 1 - -
Componentes das Trilhas de Aprofundamento (a
critério das escolas, no maximo, 1 periodo por - 3 3
componente curricular)
Total de periodos 9 9 9

Fonte: Guia de Matrizes Curriculares, 2024

Conforme apresentado no decorrer desta secio, a partir de 2021, a cada raiar de ano letivo, o
Ensino Médio gaucho foi surpreendido com mudancas que se davam no ambito da publicagio de
portarias que reorganizam a Matriz Curricular para os anos seguintes. Elas eram publicadas sempre
no apagar das luzes, mais especificamente, na segunda quinzena de dezembro, conforme segue:
Portaria n. 350 publicada em 30 de dezembro de 2021; Portaria n. 282, em 16 de dezembro de 2022; e
Portaria n. 551, em 29 de dezembro de 2023. As mudancas a que se referiam as Matrizes estavam
especialmente relacionadas a distribuicdo de carga horaria dos componentes e a divisiao da carga
horaria para FGB e itinerdrios formativos entre as séries escolares.

Diante desse panorama de instabilidade e indefinicdo curricular, marcado por alteracoes
tardias e recorrentes nas diretrizes que regem o Ensino Médio do RS, torna-se urgente compreender
como essas transformacoes reverberam no cotidiano escolar. A fim de aprofundar essa problematica,
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a proxima se¢ao se debruca sobre as repercussdes da REM para a Educag¢ao Fisica no contexto de duas
escolas estaduais, a partir da escuta de professores e gestores.

4 A EF ESCOLAR NAO PRESENCIAL DA REM: DESAFIOS PARA O TRABALHO
DOCENTE

Segundo a UNESCO (2020), a pandemia de COVID-19, que ocasionou o fechamento de
escolas e universidades, afetou, mundialmente, quase 1,6 bilhao de estudantes, o que equivale a mais
de 90% dos alunos de todo o planeta. Diante do cendrio global de interrupgdao das atividades
presenciais, o Brasil, assim como a grande maioria dos paises, buscou alternativas para minimizar as
consequéncias educacionais recorrendo, especialmente, ao uso de recursos tecnolégicos. Com isso,
fortaleceu modalidades de ensino que ja eram conhecidas como a Educagdo a Distincia (EaD) e deu

visibilidade a novos formatos para o aprendizado, como o ensino remoto e o modelo de ensino
hibrido.

A possibilidade de adogdo de tecnologias da informagdo e comunicagdo para garantir a
continuidade dos processos educativos se deu através da MP n. 934/2020 - convertida na Lei
Ordinaria n. 14.040, de 18 de agosto de 2020 - na qual o Congresso Nacional estabeleceu normas
excepcionais sobre o ano letivo da Educagdo Basica, em decorréncia das medidas de emergéncia de
saude publica previstas na Lei n. 13.979/2020. A partir dessa medida nacional, cada estado da
federagdo regulamentou as aulas na Educagdo Basica de maneira singular durante a pandemia, de
modo a tentar dirimir os prejuizos do distanciamento necessario para conter a disseminagao do virus
e a preservar a vida.

Embora a validade da Lei seja apenas para o periodo pandémico, tem-se percebido que
algumas alternativas transcenderam o periodo de excepcionalidade, perdurando até os dias atuais. A
exemplo, pode-se citar a possibilidade de atividades pedagodgicas nao presenciais — prevista pelo
paragrafo 4° do artigo 2° da Lei Ordindria n. 14.040 - que, ndo foi superado no retorno as aulas
presenciais.

Para além de uma manutengio de estratégias desenvolvidas durante a pandemia, a ampliagdo
do ensino nao presencial pode ser compreendida como resposta a abertura de espaco a essa pratica
nas politicas educacionais recentes. Na REM, o artigo 4°, ao alterar o paragrafo 11 do artigo 36 da
LDB, dispde que “para efeito de cumprimento das exigéncias curriculares do ensino médio, os
sistemas de ensino poderao reconhecer competéncias e firmar convénios com instituicdes de educagdo
a distdncia com notorio reconhecimento” (Brasil, 2017, p. 2).

Além disso, a Resolugao CNE/CEB n°. 03/2018 - que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) - prevé a inclusdo de ensino a distancia como parte da
carga horaria tanto dos itinerarios formativos, quanto da FGB, conforme disposto no § 15 do artigo
17,
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[...] as atividades realizadas a distdncia podem contemplar até 20% (vinte por cento)
da carga horaria total, podendo incidir tanto na forma¢ao geral basica quanto,
preferencialmente, nos itinerarios formativos do curriculo, desde que haja suporte
tecnologico — digital ou ndo — e pedagdgico apropriado, necessariamente com
acompanhamento/coordenagio de docente da unidade escolar onde o estudante esta
matriculado, podendo a critério dos sistemas de ensino expandir para até 30% (trinta
por cento) no ensino médio noturno. (Brasil, 2018).

No RS, particularmente, sob a justificativa de cumprir a ampliagdo da carga hordria no Ensino
Médio noturno, que passou progressivamente para 3.000 horas, o RCG dispde que as redes de ensino
podem complementar a carga horaria presencial “com a ampliagdo do curso noturno em mais de trés
anos, oferta de EaD em até 30% da carga hordria total, ou ainda, outras arquiteturas curriculares” (Rio
Grande Do Sul, 2021, p. 37).

Com respaldo legal, o ensino niao presencial surge, portanto, como algoz no cenario da
educacdo publica no Ensino Médio noturno do RS, desconsiderando as diversas limitagdes de ensino
e aprendizagem ja evidenciadas durante a pandemia. Desprezando a esséncia pratica e a importancia
da interagao professor-aluno, a Secretaria, por meio do Guia de Matrizes Curriculares 2024, definiu
que a Educagao Fisica teria toda sua carga horaria do Ensino Médio noturno no formato remoto e
assincrono, eliminando completamente o contato entre professor e estudantes.

Diferente da maioria dos componentes curriculares tradicionais — arraigados no saber tedrico
e, portanto, privilegiados na cultura escolar por serem requisitados em avaliagdes externas - a
Educacdo Fisica escolar constitui-se, essencialmente, pelo saber pratico (Pozzatti, 2012). Assim, a
REM retirou a esséncia da Educagio Fisica ao lhe dar o status de disciplina teérica no Ensino Médio
noturno do RS. O cendrio em que a Educagao Fisica se encontra ¢ alarmante, pois, conforme destacam
Gonzalez e Fensterseifer (2010, p. 17),

[...] os saberes produzidos pela experiéncia das manifestagdes corporais ndo podem
ser substituidos pela reflexdo conceitual sobre elas, da mesma forma que os
conhecimentos originados na vivéncia da pratica nao substituem as ferramentas
cognitivas fornecidas pelos conceitos.

A adogdo do ensino ndo presencial para a Educac¢ao Fisica escolar no turno noturno levanta
um questionamento crucial: Seria esse componente curricular, na visdo da SEDUC/RS, mais apto ao
ensino ndo presencial? Por 6bvio, parece contraditoria tal relagdo, afinal, como jia mencionado, a
Educacédo Fisica tem um viés essencialmente pratico, construido com base na interacdo professor-
aluno, aluno-aluno. Contudo, para a REM do turno noturno do RS, o conceito de interacao parece ser
irrelevante ao componente de Educac¢ao Fisica. A professora EF4 da escola B, menciona:

(01) EF4: ndo interagimos. Nao, porque é nos horarios em que eles estdo em aula, né?!
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Sobre esse processo, a professora explica que o docente deve estar disponivel na escola para
atender os alunos durante o horario das aulas ndo presenciais, a fim de esclarecer possiveis duvidas
dos alunos sobre o contetido postado na plataforma Classroom. No entanto, a entrevistada expde que
essa disponibilidade existe apenas na teoria, ja que, nos periodos em que o professor esta na escola
disposto a atender o aluno, esse mesmo aluno esta em aula presencial dos outros componentes
curriculares.

Ainda se referindo a impossibilidade de interagdo com os estudantes do turno noturno a partir
da REM, a professora EF4 comenta:

(02) EF4: Eu ndo posso mais tratar assim, 6, de esportes com eles. Eu posso mandar um video, eu
posso mandar um... As regras do esporte, posso. Mas eu nao posso debater com eles, eu nao posso
fazer uma pratica com eles daquele esporte.

Para além de descaracterizar a Educagdo Fisica escolar, ao retirar sua esséncia pratica no
Ensino Médio noturno, as falas evidenciam que a REM também compromete aspectos fundamentais
do processo educativo, como as possibilidades de troca de conhecimentos, de estimulo ao debate e de
criticidade dos alunos. Ainda que no Ensino Médio diurno, a Educagéo Fisica se mantenha no formato
presencial, os professores relatam que a dificuldade de avancar e diversificar o contetido se impoe por
terem apenas um periodo por semana em cada série do Ensino Médio.

De maneira unanime, os professores entrevistados apontam a redugdo da carga horaria do
componente da Educagéo Fisica, promovida pela REM, como um dos mais significativos impactos da
reforma, dadas as repercussdes expressivas ao trabalho docente, como demonstra a fala que segue:

(03) EF2: Tiraram carga hordria, um periodo aqui, um periodo ali, mas a minha preocupagio maior,
légico, é com a disciplina da Educagao Fisica. Tiraram da nossa, né? Antigamente eram trés horas...
Eu trabalhei trés horas aula, com Ensino Médio direto. Quando eu entrei, eram trés horas aula [...]
Agora a gente nem sabe quem ¢ Jodao e quem é Maria, porque é muita turma, é um periodinho la por
semana, se o aluno nao vem, ele ja fica sem duas, trés aulas, ele ja fica sumido, tu ja ndo sabe quem ele
é.

Ainda que se perceba o reconhecimento dos docentes sobre a necessidade da pluralidade das
praticas corporais, é necessario ressaltar a complexidade advinda (principalmente) das barreiras
curriculares impostas pela REM ao trabalho do professor de Educagdo Fisica na escola. Apesar do
esforco docente, as limitagoes, especialmente no que se refere a diminuicao de carga horaria do
componente curricular, dificultam a diversificacdo do contetido. A possibilidade que impera sao os
esportes ditos tradicionais, uma vez que sobre eles os alunos ja detém certo conhecimento prévio. Nas
palavras da professora EF3
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(04) EF3: Tu vai, de repente, trabalhar a consciéncia deles em torno da atividade fisica, da necessidade
disso tudo. Mas, posteriormente, eles vdo acabar se direcionando pra um esporte que possa ser
contemplado dentro da sociedade. Ai entra o qué? Os esportes tradicionais. Vdlei, basquete, futsal. E
tu nao foge disso.

Sob essa perspectiva, entende-se que a REM enfraquece a possibilidade dos estudantes se
apropriarem do sentido/significado dos conteidos do componente, resultando em abordagens
superficiais, ou ainda, negligenciando as especificidades da cultura corporal do movimento. Além
disso, ao abortar a possibilidade de aprofundamento dos contetdos estudados no Ensino
Fundamental - um dos objetivos do Ensino Médio -, a REM provoca uma descontinuidade da
formacdo e limita as oportunidades dos estudantes.

A discussdo sobre o “nao lugar” da Educagdo Fisica na REM, remete as contribui¢des de Bracht
(2001). O autor problematiza os motivos do desinteresse da pedagogia conservadora pela Educagao
Fisica escolar e aponta quais fungdes que a drea cumpria e que agora, ao olhar dessa pedagogia, nao
possuem mais valor — posto que o risco de supressdo da Educagao Fisica ja estava presente no debate
de construgdo da LDB na década de 1990. Para Bracht (2001) a sustentagdo de um modelo de Educacgao
Fisica esta condicionada a permanéncia, ou nao, das condi¢des que lhe deram origem. Porém, é
reconhecido que significativas transformag¢des no cendrio socioeducacional atravessaram os
fundamentos que legitimaram a presenca no espago escolar da disciplina - em sua origem baseada em
conceitos médico-higienistas. Para o autor, a corrosao das bases legitimadoras da Educa¢ao Fisica

escolar deve ser analisada sob cinco circunstancias:

1. Em uma era digital, a aptidao fisica é pouco importante a produtividade no trabalho;

2. Apesar de a satde e a educagdo estarem na agenda estatal, essa responsabilidade tem sido
passada a iniciativa privada, como é o caso das academias, desobrigando o Estado dessa fungao.

3. Reformulagdo do conceito de satude, destituindo-o de seu carater eminentemente bioldgico,
fazendo com que a Educagao Fisica, ao perder sua centralidade, seja relativizada.

4. Ao entender que, inicialmente, a sustentacdo da Educagdo Fisica escolar foi o trabalho; seu
carater ludico, valorizando o lazer e o “tempo livre”, a coloca em xeque nos dias de hoje.

5. Mudangas de entendimento do fendmeno esportivo, que hoje se legitima nos discursos de
educacio e saude, devido a sua importancia econdmica.

Entende-se que os cinco pontos mencionados por Bracht (2001) tém ganhado cada vez mais
espago em uma era na qual o neoliberalismo prega a ordem social. O Estado se desobriga de seus
deveres ao passar a incumbéncia ao setor privado — o que vai para além da REM. Atividades que
preconizam o estimulo a ludicidade ndo trazem vantagens diretas ao mercado de trabalho e,
consequentemente, aos interesses econdmicos empresariais. Seguindo a mesma logica, os
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componentes que estimulam a criticidade podem trazer riscos a hegemonia capitalista, decorrendo
dai a estratégia de reducdo da carga horaria de disciplinas da area das ciéncias humanas e sociais.

Outro fator que agrava ainda mais a problematica das aulas ndo presenciais ¢ a auséncia de
infraestrutura adequada, tanto por parte dos estudantes quanto da propria escola. O RCG informa
que, para a oferta EaD, “as redes de ensino devem oferecer suporte tecnologico, digital e pedagogico
apropriado” (Rio Grande do Sul, 2018, p. 37). Porém, essa exigéncia parece ndo se concretizar na
pratica, ja que, de acordo com as entrevistas, as escolas nao tém a infraestrutura necessaria para dar
suporte aos estudantes no ensino através de tecnologias. A Coordenadora Pedagdgica, destaca que

(05) CP3: [...] até na escola é bastante complicado o acesso, tanto é que a gestdo escolar paga por fora
uma outra internet, que é o que nos viabiliza o acesso, muitos alunos nao conseguem acesso em casa,
entdo nos temos que fazer parcerias com as vices-dire¢des do diurno, para os alunos virem durante o
dia para fazerem as atividades, porque nao conseguem dar conta no seu celular.

Com o intuito de atenuar os impactos provocados pela REM, a professora EF4, relata a adogao
de estratégias articuladas entre os professores e a gestao escolar, através de acordos internos firmados
para que a dimensao pratica da Educagao Fisica nao fosse totalmente apagada. Ao comentar sobre
esse aspecto a docente enfatiza:

(06) EF4: Eu nao deveria fazer um trabalho pratico se eu ndo (quisesse) né? Nao sou paga pra fazer
um trabalho pratico. Sou paga pra fazer o trabalho remoto, né? E feito o trabalho remoto. S6 que eu
acho um pecado tu deixar os pobrezinhos sem um jogo. Sem um futebol, sem um voélei, sem um
basquete, sem um handball.

Dessa forma, mesmo sem receber nenhum provento para realizar um trabalho prético e
presencial com as turmas de Ensino Médio noturno, a entrevistada se dispde a doar seu tempo e sua
energia, com o objetivo de minimizar os prejuizos ensino-aprendizagem vivenciados pelos estudantes.
Vale destacar, que para que essas aulas sejam possiveis, os alunos e a professora vao a escola em horario
anterior ao inicio da aula do turno; assim se a aula comega as 19 horas, professora e estudantes chegam
as 18 horas. Embora essa seja uma boa estratégia de enfrentamento a situagao, é importante considerar
que muitos estudantes podem nao ter a disponibilidade de estar na escola nesse horario, uma vez que,
a combinagdo entre trabalho e estudos é uma marca da condigdo juvenil de nosso pais (Abramo;
Venturi; Carrochano, 2020) especialmente quando nos referimos a jovens do turno noturno.

Além de estratégias articuladas no ambito da propria escola, os professores também
desenvolvem estratégias coletivas para enfrentamento das dificuldades e angustias no trabalho
docente. Nesse sentido, a professora EF2, descreve a iniciativa adotada por docentes de diferentes
regides do Estado, que criaram grupos de aplicativo de mensagens, nos quais os professores
compartilham experiéncias, trocam ideias e buscam apoio mutuo frente a REM
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(07) EF2: Tanto que os professores em desespero, todos eles do Rio Grande do Sul, posso falar, nds
temos grupos, grupos que eu chamo grupos do desespero. Por qué? Cada itinerario aqui tem um grupo
criado, com varios professores que ficam solicitando ideias [...] porque tu trabalhar, imagina, educacao
fisica, linguagem corporal, expressao corporal, eu t6 falando a mesma coisa. S6 que tu tem que picar
em trés coisas com contetudos diferentes, porque nao pode ser igual, né? E ai cada um de nés procura,
a gente procura conversar e trocar alguma ideia entre nds...

Frente a essa afirmacédo, destacam-se os escritos de Ball, Maguire e Braun (2016, p. 115) que
asseveram que atuagdes sdo “coletivas, criativas e limitadas e sdo feitas de malabarismo instavel entre
as prioridades inconciliaveis, cargas de trabalho impossiveis, movimentos satisficing e entusiasmos
pessoais”. Satisficing indica uma “estratégia de tomada de decisdo que tenta satisfazer os critérios de
adequacdo, ao invés de identificar uma solugdo ideal” (Ball; Maguire; Braun, 2016, p. 115). A
organizagdo espontidnea dos professores por meio de grupos de mensagem indica justamente esse
“malabarismo instavel” apontado pelos autores. Diante da escassez de formagdo para a REM, os
docentes constroem de forma coletiva alternativas para gerenciar a complexidade das novas demandas
curriculares.

Embora se considere positiva a atitude dos professores de buscarem apoio mutuo diante das
dificuldades impostas pela REM, ¢é importante destacar que tal estratégia também pode representar
um movimento de conformagéao frente as imposigdes da politica educacional. Gonzalez et al. (2013)
defendem que, se o docente nio tem suas aulas pautadas pelo propédsito de ensinar, ha facilidade para
que suas intervengdes sejam adaptadas a qualquer mudanga, sejam elas decorrentes de
condi¢des/necessidades demandadas, sejam resultantes de politicas educacionais repentinas. As falas
dos professores de Educagdo Fisica, especialmente daqueles que possuem mais tempo de carreira,
elucidam tal perspectiva, como aponta a professora EF2, da Escola A:

(08) EF2: A gente vai sobrevivendo. E, literalmente, isso. Se tu tem que aprender a dangar, tu dangas.
Se tem que aprender a cantar, tu cantas. Se tu tem que aprender a pintar, tu pintas. Se tu tem que
aprender a costurar, tu aprendes. Porque o ser humano, ele é muito adaptavel, né?

Frente a essa postura de conformac¢ao/adaptagio, torna-se necessaria a retomada de algumas
concepgoes que atribuem sentido e identidade a Educacéo Fisica escolar. Reflexdes como a de Daolio
(1996), que posicionam a Educagdo Fisica como parte da cultura humana - uma vez que integra um
conjunto de praticas ligadas ao movimento e ao corpo criados ao longo de sua histéria, como as lutas,
as ginasticas, os jogos, os esportes e as dangas — sdo fundamentais para que a disciplina retome seu
espago que ¢ de direito. A Educagdo Fisica, de forma geral, deve buscar que o aluno desenvolva uma
concepgao critica, mantendo um conhecimento organizado a respeito da chamada cultura corporal
do movimento.

Revista Even. Pedagég., Sinop, v. 16, n. 2 (42. ed.), p. 676-693, ago./out. 2025.



Anapaula Pastorio, Andressa Aita Ivo e Tafs Regina Hansen

A questao da legitimidade pedagdgica da Educagao Fisica no Ensino Médio deve ser
enfrentada com exercicio critico e criativo de reconstrugdao desse componente
curricular, resgatando a compreensdo do Ensino Médio como um ciclo constitutivo
da Educacao Basica. Neste sentido, a polissemia perversa de termos, tais como
“flexibilidade curricular” (que se concretiza como uma “escola pobre para pobres”) e
“pluralidade” e “imparcialidade” (vinculadas a légica de mercado e a doutrinas de
pensamento unico neoliberal) precisam ser criticadas a luz da dentncia de um
contexto de repolitizagdo conservadora da educagdo e da sociedade, no qual certos
componentes curriculares, entre eles a Educagéo Fisica, sdo secundarizados em suas
possibilidades de formagao (Gariglio et al., 2017, p. 68).

Sob essa analise, compreende-se que a REM tem o propoésito velado de impor a ldégica
neoliberal ao corpo discente. Sob o discurso de uma flexibilizagdo curricular e ressignificagdo da
trajetoria dos estudantes, a reforma retirou direitos de aprendizagem fundamentais a Educacao
Basica. Em meio a essas mudangas, disciplinas como Educagao Fisica, Arte, Sociologia e Filosofia
acabam sendo secundarizadas ou até mesmo suprimidas do curriculo escolar; um “enxugamento” que
abre espaco para disciplinas que reforcem o projeto de educagao neoliberal. Para Costa e Silva (2019)
fragmentar o Ensino Médio em itinerdrios formativos fere o direito de acesso a conhecimentos
historicamente produzidos, que, para uma grande parcela de estudantes, principalmente aqueles de
escola publica, s6 sdo acessados nessa etapa.

E pertinente mencionar a perspectiva apontada por Rufino (2017) que ressalta — a partir de um
estudo sobre o trabalho docente na perspectiva de professores de Educac¢ao Fisica no estado de Sao
Paulo - a importancia de considerar as convicgdes dos docentes no que tange aos condicionantes e as
restri¢des das condigoes de trabalho. Ainda segundo o autor, apesar das adversidades enfrentadas no
trabalho docente, é fundamental reconhecer as estratégias elaboradas pelos préprios professores com
base na racionalidade pratica, cotejando reflexdes no campo da Educagao Fisica.

Por esse caminho de percep¢oes, permanece a crenca de que é imprescindivel olhar, de dentro
para fora, para as nuances do trabalho docente na Educagéo Fisica e valoriza-las. Compreende-se que
as dificuldades impostas por um curriculo distante da realidade, a desvalorizacéo politica e social da
Educagdo Fisica, por ndo estar nas avaliacbes externas e, consequentemente, fora do rol dos
componentes considerados “mais importantes”, ndo deve ser impeditivo da promog¢ido de uma
educacdo de qualidade na drea. A atuagdo docente torna-se uma ferramenta de sobrevivéncia, na busca
por possibilidades de a¢ao para que se continue a acreditar na importancia da Educa¢io Fisica escolar
e dos profissionais que a defendem.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Os critérios para definicdo do conhecimento legitimo a integrar a base curricular enredam
relagdes de subordina¢ao da sociedade, amparando-se em discursos incoerentes as reais necessidades
de aprendizagem dos estudantes, secundarizando a diversidade e ignorando o contexto em que vivem.
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Como consequéncia, tem-se o menosprezo em relacao as disciplinas que estimulem o pensamento
critico dos alunos, assim como sua retirada do curriculo escolar.

Para Castellani Filho et al. (2014), a relevancia de uma disciplina estd, por um lado, na
proporcionalidade de reflexdo pedagégica que ela provoca no aluno; por outro, no quanto sua
auséncia compromete a totalidade dessa reflexdao. Contrariando tal acep¢do, a REM desconsidera a
necessidade de conhecimentos reflexivos e questionadores, valores culturais indispensaveis para
transformar as condi¢des sociais pré-determinadas em que os alunos se encontram.

Santos e Martins (2021, p. 18) resumem, objetivamente, que a precarizagio do conhecimento
pautada pela REM ¢é dada por fatores como: a redugdo da carga horaria da formagao geral basica,
desvalorizagdo das disciplinas relacionadas as Ciéncias da Natureza e as Ciéncias Humanas e
submissao da base curricular as diretrizes dos organismos internacionais.

Dessa forma, com vistas a uma forma¢do meramente técnica e alinhada ao mercado de
servicos, a educagdo humanizadora ja nao é mais uma prioridade. Justifica-se, dessa forma, o fato de
componentes curriculares como a Educacdo Fisica ndo terem respaldo para permanecer nos
curriculos como componente obrigatério, dada sua perspectiva cultural no processo de ensino-
aprendizagem.

Resta claro que, mesmo quando os formuladores das politicas publicas dizem refletir sobre a
formacgao dos estudantes de Ensino Médio, quando dispde parte da carga horaria do Ensino Médio
noturno para o ndo presencial, sem nenhum contato entre professor-aluno, sequer sincrono,
impossibilitando interacio entre essas partes, estio andando no contra fluxo de qualificar a educagio.

Por fim, conforme fundamentado, as tantas reviravoltas no curriculo em trés anos efetivos da
REM, com supressoes, acréscimos e mudangas de carga horaria dos componentes curriculares, soam
como consequéncias de uma Politica pouco discutida junto a comunidade escolar. Professores e
alunos sdao os mais acometidos, visto que as alteragdes vém acontecendo ao longo do ciclo de formagao
do Ensino Médio do qual fazem parte. O cenario instiga constantes inquietagdes: quantos Ensinos
Médios circularam em nossas escolas nesses trés anos? Como os prejuizos da desordem curricular
serdo sanados? E possivel pensar em uma Educacio Fisica escolar de qualidade, sendo ofertada apenas
de modo nao presencial? Como os professores de Educacao Fisica tem atuado nesse nefasto cendrio
educacional? As incertezas curriculares estdo longe de serem sanadas, mas novos capitulos de

resisténcia estao sendo escritos.
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ENTREVISTA

TRAJETORIA DE VIDA E FORMACAO PROFISSIONAL EM EDUCACAO
FISICA:

da vivéncia ao legado

GELCEMAR OLIVEIRA FARIAS'

A professora Gelcemar Oliveira Farias, docente e coordenadora de ensino da Universidade do
Estado de Santa Catarina, apresenta uma trajetoria de vida e profissional baseada no amor ao processo de
ensino e aprendizagem desde o ensino basico, quando tinha claro que queria ser professora optando pelo
magistério. Ela vem deixando seu legado na educagio e construindo redes por onde passa. E professora
grata aos professores e colegas que teve e que lhe auxiliaram em sua constituigdo e trajetéria. Proveniente
de uma educagao publica, hoje atua como servidora publica, com olhar humano e atento a diversidade,
buscando qualidade, a partir da construcdo de processos que respeitem a pessoa e a convidem a
engajamento e comprometimento. Nesta entrevista, a professora conta como foi a sua trajetéria formativa
e profissional. Destaca a importancia da pesquisa nas escolhas de vida e na formagao, da pessoa que atua
como profissional, do impacto das metodologias na autonomia, da consciéncia e do engajamento no
trabalho, e, nos aponta, a partir de suas experiéncias, caminhos para pensar uma formagao profissional de

qualidade e coerente com a contemporaneidade.
Fernanda de Souza Teixeira™

1 - Fernanda de Souza Teixeira: Quem ¢ a Gelcemar? Como foi sua trajetdria de formagao?

Gelcemar Oliveira Farias: Eu sou filha da Universidade Federal de Pelotas (UFPel), da Escola Superior
de Educagao Fisica, tenho um grande carisma pelos professores, valorizo muito a minha formagéo
inicial, os conhecimentos adquiridos, o que eu aprendi na universidade enquanto estudante, bolsista
de iniciagao cientifica, participando de alguns projetos de extensiao; conhecendo um pouquinho mais
da vida dos professores, depois tendo eles como amigos pessoais. Isso me deixa muito feliz! E
participar desse momento de formagao da constru¢ao desse dossié também me deixa muito tranquila
porque durante toda a minha trajetoria profissional e de formagao académica o nosso primeiro estudo
desenvolvido foi na area da Educagao Fisica Escolar, vinculado a prefeitura municipal de Pelotas, nds
fomos buscar e fomos conhecer a possibilidade de olhar a situagcdo da Educacdo Fisica Escolar no
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municipio de Pelotas e, a partir disso, nasce um projeto vinculado a duas colegas, a Rosane Ferreira
Veiga e a Edilene Cunha Sinott, que era o retorno a universidade dos professores, entdo capitaneado
pela Prof* Mariangela da Rosa Afonso que eu tenho um carinho muito grande.

Entao, assim comega a minha trajetdria na formagéo inicial. Mas eu acho que antes de falar da
formacao inicial eu queria dizer que o que me impulsionou a ser professora foi o curso de magistério,
a opgao por ser professora, ela nasce 14 na educagao basica, momento que decido ser professora. Entao,
a minha decisdo de professora, ela nasce quando eu comecei a ser estudante da educagdo basica no
Grupo Escolar Cecilia Meireles, em Pelotas, e quando nasce esta possibilidade nasce também uma
professora, porque ela sempre quis ser professora, mas quando tu tens aquele impacto de prestar o
vestibular, tu sempre ficas naquela duvida: sera que realmente eu quero ser professora? E eu fiquei
naquela situa¢do entre alguns dilemas: ou eu quero ser professora de Educagdo Fisica, ou eu quero
fazer a formacao em letras - professora de portugués, ou eu quero fazer enfermagem na area da satde,
que me atrai bastante; e como toda menina, uma jovem daquela época, a enfermagem, ela era uma
formagao na qual as enfermeiras trabalhavam sdbado, domingo, feriado, 24x12, 24x36, 48, 72 horas,
eu tinha uma nog¢do de quase de internato na area da enfermagem, eu disse: assim ndo, Natal e
aniversario é sagrado; ndo quero fazer isso. Fiquei entre letras e Educac¢ao Fisica e, acho que meu
coragao pulsou mais pela Educagio Fisica e nao, até hoje nao me arrependo da escolha profissional
que fiz; entdo ai nasce a escolha pela Educagao Fisica fazendo curso de licenciatura.

Quando eu ingresso na UFPel, novos horizontes se abrem, novas possibilidades de integragao,
e nisso, ja era professora da educagao basica numa escola privada em Pelotas, e comecei a ver novos
horizontes, e estava decidida, queria ser professora. Mas quando tu tomas esta decisdo, tu acreditas
que tu vai ser aquela professora que vai atuar 25 anos na educagdo basica e vai aposentar como
professora da educagio basica, sé que a universidade me mostrou uma outra porta, que é a porta da
investigacdo, da pesquisa, e por convite de uma colega, Viviane Hax, eu... ela disse assim: “Gelce vai
ter uma selecao de bolsista de iniciacdo cientifica, queres participar?”, e ela ja era petiana e eu disse
assim: Quero! E fuil4, conversei com a professora Mariangela, e hoje ela ¢ uma grande mentora minha,
profissional, académica e pessoal, né!? E, fui selecionada para a bolsa, e ali mudou a trajetéria no
contexto da formagdo inicial - eu quero ser professora, queria ingressar no programa de pods-
graduagdo; depois de um ano, participei de dois editais de selegdo de PIBIC (Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagdo Cientifica) e fui contemplada; passamos nos editais e passei dois anos da minha
formacao sendo bolsista de iniciagdo cientifica, e a minha trajetéria mudou, e tive oportunidade de
eventos cientificos; naquela época (94, 95), tive a oportunidade de conhecer palestrantes, professores
renomados, que nods s6 liamos os nomes deles, e nds ndo sabiamos se eram vivos ou nao; entdo tive
toda esta oportunidade e esta gama de formagao que foi muito enriquecedora. E, a ESEF (Escola
Superior de Educacéo Fisica), na da questdo de formar os estudantes, eu acho que ela tem um potencial
de professores muito grande, com uma qualidade de formagao altamente qualificada, que trouxe e
levou alguns professores para outros caminhos né!? Entdo, a minha formagao inicial, ela foi marcada
por essas trajetorias, essas diferentes trajetorias, das oportunidades que a universidade publica oferece
aos estudantes, e a partir disso, eu fui galgando outros espagos.

E, ao pensar na minha forma¢ao inicial, foi muito interessante o meu ingresso na pos-
graduagdo. Logo no ultimo ano de conclusido do curso, havia possibilidade de ter um programa de
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pos-graduagao na ESEF, em Pelotas, e eu gostaria muito de ingressar; e o professor Piccoli, que eu
tenho um carinho muito grande, nds conversamos que nds iriamos analisar os professores de forma
decenal, né, a trajetdria dos professores de 10 em 10 anos; professores que tiveram formagdo na década
de 70, na década de 80, na década de 90. Como que seria esta trajetdria? E ali, sem saber, ja estava se
construindo uma possibilidade de estudar o desenvolvimento profissional e os ciclos da carreira que
se tornaram marcantes para mim, ndo sei nem se ele lembra disso hoje. Mas um dia eu vou conversar
e vou falar para ele. S6 que nao saiu o programa de poés-graduacao, e por convite da colega Viviane,
eu fui fazer selegdo em Florianopolis; veja, nunca tinha passado, a tinica ponte maior que eu tinha
passado era a ponte do Guaiba, e agora, passar a ponte Hercilio luz, como é que seria este movimento?
E, a partir disso fiz selegio em Santa Maria, que ndo tive sucesso, e vou fazer a selecdo em
Floriandpolis, e, por sinal, a professora Maridngela me ajudou a concluir o projeto. E nao é que eu fui
selecionada para a entrevista na Federal de Santa Catarina (Universidade Federal de Santa Catarina —
UFSC), e agoral? Vou!

Cheguei aqui (Florianoépolis) 5h da manha num dia distante, e fui fazer a selegdo, vai ser
quando encontramos pessoas boas no caminho né; fiz a sele¢do e fui aprovada com o professor Viktor
Shigunov, e ai comega uma outra trajetdria, muito pautada naquilo que eu tinha como experiéncia da
Mariangela, sé tinha esta experiéncia de formacao, e nessa trajetoria, conclui o curso de mestrado com
sucesso. Neste curso de mestrado, também tive a possibilidade do prof. Alexandre Carriconde
Marques e do prof. Edson Souza Azevedo também serem ex-professores da ESEF; os quais vieram
depois de mim fazer mestrado aqui, entdo se criou uma parceria com a UFPel; pessoas que eu tenho
um carinho muito grande, e concluo a formagao olhando pra pesquisa de iniciagao cientifica que eu
tive na Federal de Pelotas, eu fui estudar a pratica pedagégica dos professores de educagdo fisica, e fui
estudar a pratica pedagdgica a partir do tempo da carreira, nisso né, a gente ta com vontade de criar
novos horizontes.

Voltei para Pelotas depois da formagdo do mestrado, da conclusio; atuei um pouco na
prefeitura municipal de Florianépolis no MAPEL (6rgao da prefeitura que ndo existe mais), e depois
fui buscar outros mercados no campo do trabalho em Porto Alegre. Ai, eu tive a felicidade de ingressar
na Universidade Luterana do Brasil (ULBRA), que foi um grande desafio, é..., trabalhar com um curso
muito grande, com um curso que tu entra no primeiro semestre ja tem 3600 alunos matriculados,
entdo é um desafio de novos colegas, novas diretrizes, nova organizagao didatico-pedagogica de aula
e tempo também, mas fui galgando, galgando, depois veio a possibilidade de ingresso na Faculdade
da Serra Gaucha em Caxias, que eu tive grandes amigos, grandes possibilidades de trabalho, uma
universidade excelente, e por final a Universidade Sao Judas Tadeu, que eu tive um tempo trabalhando
concomitante nas trés universidades, mas eu disse assim: eu quero um pouquinho mais, eu quero fazer
doutorado, e gostaria de fazer doutorado com o prof. Juarez Vieira do Nascimento que foi meu co-
orientador de mestrado, e eu disse assim: se eu fizer doutorado, eu quero fazer com ele. E fui galgar
nisso.

Teve uma primeira selecao de doutorado, na Universidade Federal de Santa Catarina, que néo
teve inscritos, ndo saiu a primeira sele¢dao, houve uma segunda sele¢io, agora eu vou! Tinha uma vida
estabilizada em Porto Alegre, trabalho estabilizado, mas eu vou abrir méao desse trabalho, dessa vida
para correr atras de um sonho que eu fui construindo ao longo do tempo. Prestei selecao entre os

Revista Even. Pedagég., Sinop, v. 16, n. 2 (42. ed.), p. 694-710, ago./out. 2025.



@ Gelcemar Oliveira Farias e Fernanda de Souza Teixeira

candidatos muito fortes, com larga experiéncia, com a idade mais avangada, com trajetorias
totalmente diferentes das minhas, e eu passo em primeiro lugar no doutorado. E ai, ao passar no
doutorado, ser aprovada, muda a trajetéria novamente, eu tenho que fazer alguns abandonos no
mercado de trabalho, tenho que fazer alguns abandonos financeiros para me manter, porque eu
morava em Porto Alegre; ia toda a semana, dormia duas noites no dnibus; ia toda a semana para Porto
Alegre, para poder desenvolver as atividades do doutorado. Né!? Me arrependo!? Nem um pouco. Foi
muito bom! Porque la eu aprendi o que é ser uma doutoranda, que néo é s6 a tese como produto, mas
como se tornar uma doutoranda de espirito, como construir essa trajetdria, como construir seu
laboratdrio, como gerenciar grupos e pessoas, como participar de eventos, como ministrar palestras
em eventos, como organizar eventos cientificos, entdo, foi uma formagao para além da tese e para além
da producao dos artigos que eram necessarios naquela época. Fiz a op¢ao de ndo ser bolsista, porque
a amarra de ser bolsista ndo estava nos meus planos naquele momento, mas foi o que eu precisava
para poder desenvolver e manter os vinculos com Porto Alegre ainda.

E, fui buscando, tinha ideia, porque no mestrado um membro da banca foi o professor Vicente
Molina e ele sempre me disse: “Gelcemar, quando quiser estudar, estuda o miolo da carreira, onde
estdo os maiores problemas”. Entrei com esta perspectiva de estudar os professores no meio da
carreira, mas acabei me apaixonando pelos professores ao longo da carreira e, durante o doutorado
eu tive a possibilidade de ser primeira turma do programa de pés-graduagdo da Educagédo Fisica da
UESC, de participar da sele¢ao de bolsa de doutorado sanduiche, tive a oportunidade de passar quatro
meses em Portugal, s6 porque a bolsa foi compartilhada com o professor Ricardo Rezer também, que
foi professor do mesmo periodo que eu, professor da Universidade Federal de Pelotas, e 14 eu consegui
dar um norte para a tese que eu precisava; aqueles quatro meses de parada, que a gente precisa refletir
que a gente ta dedicado somente para a construgao do documento. E 14, eu fui orientada pelo professor
Amandio Graga, da Faculdade de Desporto, da Universidade do Porto; mas tive a grata satisfacdo de
conhecer a professora Paula Batista que hoje nds mantemos relagdes muito proximas em termos
profissionais e pessoais, e que nds conseguimos desenvolver a tese sobre NVivo, sobre andlise
qualitativa, que na drea da Educagdo Fisica, recentemente, estava sendo implementado.

Conclui o doutorado e hoje eu estou aqui, né, carregando dentro do que eu estudei para minha
formagao, trazendo das pesquisas dos doutorandos um pouco da minha trajetéria, um pouco dos
ciclos e diversificando os processos de orientagdo, mas ja fui marcada, ja foi sinalizado desde a
graduagdo, da formagdo inicial, que a minha dedicagdo na carreira profissional em termos de
intervengdo na docéncia enquanto investiga¢ao seria a formagdo de professores. E todo mundo
pergunta: tu estudas a escola? Estudo, mas meu forte é formacao de professores para essa escola! Nessa
escola que esta ai. Acho que é um pouco do resumo da minha formacéo inicial e continuada né
Fernanda.

2 - Fernanda de Souza Teixeira: Quais sdo as atividades que hoje tu desempenhas dentro da
universidade olhando para a formagao de professores?
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Gelcemar Oliveira Farias: Entdo, na verdade, eu vou comegar um pouquinho 14 atras né; enquanto
professora da ULBRA, a gente ja tinha uma perspectiva de montar um grupo de estudos, que tu sabes
que é um pouco mais dificil na universidade privada, e também a Faculdade da Serra Gaucha deu esta
abertura, e a Sdo Judas também deu. Mas, ao ingressar no servico publico, uma das grandes
perspectivas é atuar nos trés pilares, ensino, pesquisa e extensao, e hoje, de forma concreta na extensao.
Entdo, uma grande pergunta do concurso publico é, como que eu iria trabalhar com o processo de
resiliéncia na formagao de professores? E isso foi uma pergunta muito desafiadora da banca, e o
concurso era para estagio e didatica geral. Ao prestar este concurso, eu disse: nés temos que nos
aproximar dos professores no ambiente da escola, temos que trazer os professores para a universidade
e temos que formar um grupo forte e potente de formacgao de professores. E esse foi um grande desafio.

Quanto tu entras na area pedagodgica, nos programas de pds-graduagdo que ndo tem esta linha,
tu tem que fortalecer a linha, fortalecer as tuas produgoes e fazer parcerias. Foi isso que eu fiz! Fui
estabelecer parcerias com professores de outras universidades e ai, a partir disso, eu me candidato a
ingressar no programa de pds-graduagdo em Educagio Fisica da UFSC, onde ministrei aulas alguns
anos e sou muito grata ao programa de pds-graduagdo, aos coordenadores do curso e ao professor
Juarez Vieira do Nascimento que me impulsionou e incentivou a estar 14, compartilhava algumas
disciplinas com ele e, a partir disso, eu disse assim: chegou a hora de nés montarmos o nosso préprio
laboratoério. E, como, muitas vezes, nés nao temos ainda alunos para gerenciar inicialmente nés fomos
acolhidas pelas professoras Alciane Marinho e Adriana Guimaraes, a gente entrou no laboratoério
LAPLAF, que é de atividade fisica e lazer; construimos as nossas trajetorias, eu e a professora
Alexandra Folle, e ap6s isso, nds dissemos: chegou a hora de ndés montarmos o nosso proprio
laboratdrio! Primeiro, fomos acolhidas pelo laboratério das meninas e ai nos montamos o nosso
proprio laboratério. E que que nds fizemos!?Vamos estudar aquilo que nés temos de melhor:
Formagao de professores na escola.

Logo que nds entramos, nds tivemos a possibilidade de fazer um grande evento internacional
em parceria com a UFSC, que é o SEPEF junto com NEPEF da Estadual de Rio Claro, e a partir disso
fomos nos consolidando, fomos montando todos os nossos experimentos. Foi muito bom falar sobre
isso, 0 que a gente fez enquanto professoras. Nds construimos o laboratério, ingressamos no programa
de pds-graduagio em 2014, tivemos nossos primeiros orientandos, olhamos para a area pedagdgica
da formagao no ambiente escolar e fomos construindo a nossa trajetéria enquanto professores, né!?
Fomos expandindo a extensdo. Eu tinha um grupo de estudo, que nos encontravamos aos sabados,
para discutir a Educagdo Fisica escolar, portanto, unimos professores das escolas, estudantes da
graduacdo e da pds-graduagdo. A profa. Alexandra sempre teve o CAPEFE, curso de formagdo de
professores, para que a gente pudesse trabalhar dentro dessa dindmica, nisso houve ingresso da
professora Viviane e da professora Larissa que fortaleceram o laboratorio na formagéo de professores
e eu disse que até eu me aposentar que nos seriamos um grande centro de formagao de professores no
estado de Santa Catarina, e este é um grande propdsito!

Nos temos dois carros chefes que é o CAPEFE, SEFAPEF, nos temos o SAPE, que é vinculado
aos professores da rede municipal. Eu estou um pouquinho mais afastada da extensdo, mas
continuamos com o processo da extensdo e nds tivemos o nosso auge. Foi no ano passado, que nos
fizemos o SBECS, que é o Simpdsio Brasileiro sobre estagio curricular supervisionado, que nés
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tivemos a participacdo de professores internacionais, professores do nosso nucleo, que estudam a
formacgéo de professores, e foi o primeiro passo para inser¢des internacionais; ja estamos no primeiro
passo de levar nossos alunos para doutorados sanduiches e fazendo as parcerias externas com a
Espanha, com Portugal e assim sucessivamente, para que a gente pudesse pensar essa organizagao da
formacao de professores e formagdo pedagogica. Entdo, eu penso que nds hoje, a gente tem dado esse
passo. Mas, como hoje eu estou mais proxima da aposentadoria, eu acho que nés estamos
transformando este legado para os professores novos que estdo chegando, para que eles possam
redimensionar as suas formacoes e dar continuidade a proposta que nds iniciamos la em 2014 com o
grupo de estudos e o laboratdrio.

3 - Fernanda de Souza Teixeira: Como tu percebes a implantacao da Resolugdo 06/2018 e o impacto
dela na formagao inicial?

Gelcemar Oliveira Farias: Polémica a resolugao! Mas esta resolugdo ja ndo estd mais em vigor hoje,
em funcao da 04/2024. A 04 é soberana sobre ela, e ai, o parecer 05/2025 vem estabelecer que alguns
cursos de formacao, nas letras, na Educagao Fisica, que tinha entrada pelo ABI, nao vao ter mais este
processo de entrada; que os cursos passam a ter outros processos.

Eu tenho uma estrutura para pensar essa resolugdo de 2018, que eu ndo sou favoravel a ela, ndo
sou favoravel a ela. Eu penso que nés temos muito de comum licenciatura e bacharelado, que
conversam muito bem, mas a forma engessada como ela surge, e sem uma discussao com os grupos,
com os pares que estao vinculados as universidades. Eu penso que, o estagio desde a primeira fase nao
¢ um problema. N6s tinhamos 600 horas de estagio e agora com a 04/2024 nés temos 400 horas
(reducdo da carga horaria). Uma das tendéncias de algumas universidades é trabalhar no sistema de
residéncia. O aluno comega a ter aproximagdo com seu contexto de intervenc¢ao logo nas primeiras
fases como a odonto (Odontologia), a enfermagem, a medicina, e essa seria uma estratégia de
aproximacao. Entao, o estigio ndo precisa ser como é, mas de uma aproximagdo com a escola,
aproximagao com o conhecimento, uma aproximagdo para a gente verificar quais sao os fatores, se
realmente o aluno quer ser professor, porque muitas vezes, ele descobre quando chega o estagio na
quinta fase, na sexta fase, dependendo do curso.

Entao, essa resolucao, ela veio, ela trouxe algumas mudangas significativas, que surgiram e
promoveram muitas discussdes nos nucleos docentes estruturantes, com os coordenadores, com os
chefes de departamento, mas que a gente sabia que ela tinha uma contradi¢ao, porque as conversas
entre os dois cursos hoje, elas se tornam distantes, mas ao mesmo tempo, elas sio proximas dentro
dessa articulagdo, mas eu vejo que foi um avango, foi uma perspectiva sim, mas também por outro
lado, esse nucleo comum que noés tinhamos na formagdo comum na 03/87 ela tinha um grande dilema,
ela tinha divisdo licenciatura/bacharelado mas muitas vezes os estagios eram desenvolvidos na
licenciatura e tu tinha o titulo de bacharel, e ai como que tu vai trabalhar dentro dessa constru¢ao?
Nio tem como! Existe um viés na formag¢do muito grande. E esse viés foi causado por isso. E ai eu
digo: sera que nods conseguimos formar bons professores em quatro semestres? Que é o tempo
destinado para a formac¢ao didatico-pedagdgica; sera que nos conseguimos formar bacharéis em
quatro semestres com as competéncias e as habilidades necessarias que o bacharel necessita? Sera que
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no6s formamos e articulamos a identidade do bacharel e a identidade do licenciado nesse curto periodo
de tempo?

Eu acredito que algumas universidades fizeram algumas amarras para que conseguisse
organizar melhor, mas nio conhego nenhuma universidade que trabalhou com um ideal e atendeu
toda essa perspectiva, conversando com alguns colegas de outras instituicdes. Mas a Resolugdo de
2018, ela foi posta, ndo é!? Que bom que ela esta sendo revogada por um lado, mas também por outro
lado, fez repensar algumas estruturas de aproximagdo na licenciatura e no bacharelado. Eu acho que
ela fez isso, para além de causar tanta dor de cabega nos coordenadores de curso.

4 - Fernanda de Souza Teixeira: O que poderias destacar como potencialidades e dificuldades na
formacdo inicial na educagio fisica na contemporaneidade?

Gelcemar Oliveira Farias: Curriculos extremamente engessados. A gente ainda forma os nossos
alunos da mesma forma que eu fui formada em 1996. Provavelmente da mesma forma que foram
formados os professores da década de 1980. Nds precisamos ter curriculos inovadores, a tecnologia,
ela esta ai, e ndo podemos ir contra, e ela precisa estar inserida dentro dos curriculos universitarios.

Que bom que tivemos um grande avanco da extensdo. Porque ¢ a extensdo que nos leva para o
ensino da cidadania, da formagao de professores, trabalhar com a comunidade, trabalhar com o
humano, mas nos precisamos pensar em outras formas de estruturar os nossos curriculos. Nao
podemos mais pensar nos curriculos da forma que é, com um grupo muito grande de disciplinas com
pré-requisitos, com um grupo muito grande de disciplinas, devemos fazer a organizagao de curriculos
pedagdgicos mais amplos, saindo da estrutura disciplinar para uma estrutura talvez modular,
precisamos ter espacgos inovadores dentro da universidade; a sala de aula ndo comporta mais os nossos
alunos. Os espagos de aula mecanizada que o professor ainda esta na frente falando com o aluno, o
aluno sentado um atrds do outro, especialista em nuca; sem sair da sala de aula, sem diversificar o
espago pedagégico de formagao; o professor ainda com a mesma estrutura de aula, nao é!?

A gente precisa inovar a universidade! A universidade ndo pode perder a sua esséncia,
conhecimento erudito, universal, mas a universidade tem que se apropriar de outros elementos, se
apropriar da tecnologia, se apropriar de propostas inovadoras de ensino, de espagos inovadores de
ensino, para que o aluno, ao sair da universidade, consiga inovar no seu espago pedagdgico de
formacdo. Cobramos dos professores uma inser¢ao no seu mercado de trabalho, no seu “loco” de
intervencdo, que ele seja criativo, que ele seja inovador, que ele utilize as tecnologias; s6 que a
universidade ndo estd formando este aluno para este novo mercado de trabalho. As escolas privadas
sdo muito inovadoras. Precisamos formar esse aluno para essas escolas privadas inovadoras,
precisamos formar os alunos para diversificar o ambiente de trabalho, precisamos formar o nosso
aluno para atualidade.

Uma coisa que eu me pergunto, fico pensando muito comigo: Como que nés vamos formar o
aluno para 2050? Sera que este aluno em 2050 ele ainda vai ter esse mesmo modelo de formag¢ao? De
aula? Entdo, acho que essa é uma das perspectivas na contemporaneidade na area Educacao Fisica.
Precisamos levar o aluno para fora da universidade, levar os alunos para conhecer outros espacos, ter
outras dinamicas, ter convidados. As universidades apresentam recursos financeiros para isso. Nao é
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somente a compra de equipamentos e materiais, mas é a contratagdo de professores, contratacao de
pessoas para que possam levar o nome e nos trazermos o melhor para os nossos alunos dentro da
universidade, e isso é um dos grandes desafios.

Ai vou me pautar um pouco nos estagios, se tu me permitires pensar na contemporaneidade.
Nos tivemos um projeto de professores, ndo projeto institucional, mas hoje se tornou um projeto do
CEFID - Centro de Ciéncias da Saude e do Esporte. Os estagios da forma que estavam ndo davam
mais. O aluno ia para a escola, cumpria a carga horaria, voltava para a universidade, escrevia um
documento, era aprovado. Onde estd a reflexao? Onde esta a constru¢do? Onde esta o olhar para
aquele movimento? Entdo nds trouxemos alguns elementos para repensar, um deles foi um projeto
integrador, que o aluno tinha que desenvolver, tinha que olhar para a universidade, tinha que entrar
de frente para a escola, e sair de frente para a escola; e nao entrar de costas e sair de costas para a escola.

Entdo, os alunos nas primeiras fases tinham que montar um projeto integrador com qualquer
dinamica, com qualquer disciplina, para que ele pudesse se integrar na escola e viver a escola naquele
tempo de estagio. O que chama atengdo na escola? Quais sdo os fatores que levam a investigar escola?
A trabalhar com pesquisa na docéncia? E eles tinham que pesquisar algo que chamasse atengao. Obvio
que nos primeiros semestres foram aplicar um questionario de motiva¢ao, que era o mais facil para
eles. Hoje eles olham essa pesquisa com outros 6culos; eles conseguem ver o movimento de greve, a
situagdo economica-social dos alunos, as dificuldades de aprendizagem, os alunos com deficiéncia na
escola, as relagdes de disciplina, as relagbes interpessoais, a midia na escola, o sistema de
educomunica¢io na escola, eco educagdo na escola; eles conseguem trabalhar com outras questoes.
Nos temos que inovar e eles socializam todas as informagdes. No ultimo dia do semestre, eles
socializam no formato de banner, apresenta¢do, comunicagdo pessoal e cientifica, tudo no final do
estagio.

Nos precisamos reorganizar, a universidade precisa se inovar. Entdo, eu penso: precisamos de
propostas inovadoras na universidade, para que a gente possa trazer a inovagao para a Educagéao Fisica
no ambito escolar. Se nds tivermos ainda aquele modelo: disciplinas praticas, disciplinas teéricas e
disciplinas ao longo do semestre nao conversando entre elas, a gente ndo consegue dar conta de um
aluno ter a no¢do do todo. E, aquilo, para darmos responsabilidade para os alunos, eles também tém
que agir com autonomia, eles precisam também olhar para sua formagao, para o seu curriculo, mas
nds formamos um curriculo para o nosso aluno engessado; onde decidimos as disciplinas do primeiro,
segundo, ... até a oitava fase para o aluno; onde o aluno vai ter autonomia, se ele nao tem possibilidade
de fazer disciplinas eletivas. Precisamos trazer a inova¢do para os alunos. Precisamos mudar a
proposta curricular dos cursos, para que os alunos tenham mais autonomia, oportunidade de decisao
e gerenciamento na sua propria formagao.

Os nossos alunos, eles chegam dentro de um processo tarefa e resposta, porque talvez o ensino
médio tenha solicitado essas competéncias para ele. A competéncia de reflexdo é a competéncia que
vai até a escala 5. Cabe a nds na universidade fazer este processo. Mas nio é na primeira fase que isso
vai acontecer. E ao longo da formagio. E esse processo de metamorfose é muito interessante. Quando
nds somos professores da primeira fase, assumimos a terceira fase e novamente na sétima fase, a gente
percebe o processo de metamorfose deles; eles ja falam em conceitos, eles ja conseguem se colocar no
papel de professores, eles conseguem ter uma linguagem de professores.
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Quando eu ministrava a disciplina de didatica, que ministrei até o ano passado, eu dizia: agora
chega, vocés sao professores! Nos vamos falar como um professor fala! Nos vamos respeitar quando
um professor fala. A gente tem uma conduta de ética profissional entdo precisamos incentivar isso na
universidade. E eles dizem: professora, é um periodo em que a gente tem um choque, porque ¢ o
primeiro movimento que nés temos contato com a escola, com os autores, e assim sucessivamente. Eu
digo assim: Que bom, mas vocés se enganam, vocés ja tém esse conhecimento desde a primeira fase.
Agora que nos estamos revisitando esse conhecimento. E eles passam a fazer isso. E uma das tarefas
que eu dava era..., eles tinham que ir cinco vezes na escola ao longo do semestre, analisar o contetido
da disciplina e verificar como que ele se materializa no ambiente da escola. E um trabalho em grupo!
Alguns conseguem ir, outros ndo conseguem; mas eles conseguem fazer isso. Cabe a nés enquanto
professores irmos fazendo esse movimento.

Dai tu trazes um elemento ainda muito jovem para nés que ¢é a inteligéncia artificial (IA), a IA
estd ai, e ndo é muito dificil pegar um relatdrio que a gente sabe que néo ¢ do aluno, porque nao é uma
escrita dele, ndo é uma linguagem do aluno daquela fase, embora os alunos escrevam muito bem,
alguns. Como que vamos lutar com isso? Sendo amiga da inteligéncia. Trazendo, olha, como que nos
vamos fazer isso? Dando cursos de formacgdo e nds enquanto professores nos qualificando dentro
desse processo. Tudo é muito recente! A IA deve ser tal como quando instalaram a internet na
universidade e sistema de computadores que a gente tinha que ter um disquete no DOS, lembra!? Era
uma luta, ndés ndo conseguiamos aprender a dar todos os comandos e as senhas e nds nos adaptamos
muito bem! E hoje a gente s6 vai ld e com um click liga o computador, a inteligéncia também... se nés
enquanto professores soubermos usa-la para o desenvolvimento da formagao didatico pedagogica
académica; mas se nos dissermos, vamos la, perguntem para a IA e tragam a resposta, a quem cabe a
reflexdo!? Nos enquanto professores. Todo mundo dizia, quando a gente aprendeu a fazer analise de
dados de pesquisa qualitativa com NVivo, todo mundo pensava que o NVivo fazia a mesma analise
estatistica que o SPSS. Nao! Tu colocas os dados, tu colocas dentro do programa e tu solicita os
cruzamentos, a reflexdo ¢ do pesquisador! Quase a mesma demanda da IA. Nao podemos nega-la! se
nds negarmos nds vamos negar o futuro da formagao dos nossos alunos.

Fernanda, ainda ha um hiato muito grande, ha um abismo, entre graduagdo e pds-graduagao;
mas eu vou te dizer que ela esta se alinhando. Ela esta se reduzindo ao longo do tempo. Isso ¢ uma
situagdo que a gente precisa trabalhar. Precisamos cada vez mais inserir professores na pés-graduagio,
mas também temos que fazer com que os bons professores da pds-graduagdo estejam ministrando
aulas na graduagao, essa é a nossa grande questao. Isso ¢ uma questdo administrativa da universidade.
Geralmente quem esta na pds-graduagdo tem uma redugao de carga horaria na graduagio. E isso,
deveria ser ao contrario, porque o fomento da produg¢éo do conhecimento deveria estar na graduagio,
entdo eu vejo que a piramide pode ser invertida da forma como ela estd posta para que a gente possa
diminuir esse hiato entre graduagdo e pds-graduacdo. Eu atuo nos dois, na graduag¢ao e na pds-
graduagdo, e tento fazer muito esse link, mas ¢ dificil.

A pandemia trouxe na universidade, a evasao escolar! Perdemos muitos alunos! Muitas pessoas
desistiram ao longo do caminho. Pessoas com potenciais que mudaram as suas trajetdrias e nos nao
sabemos o porqué realmente. Mas a evasao foi um grande declinio da universidade. E o que ela trouxe
de bom? Olhar mais para o aluno. Ressignificar os espagos... parece-me que houve uma expansao de
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consciéncia de que o indigena precisa estar na universidade, o aluno com deficiéncia precisa estar na
universidade, precisamos repensar o sistema de cotas, precisamos repensar o sistema de insergio e
permanéncia dos estudantes na universidade, precisamos favorecer para que o aluno possa fazer essa
transicao de outros estados para que eles tenham uma maior permanéncia, precisamos olhar para a
evasdo escolar. Eu penso que antes da pandemia nds discutiamos as agdes afirmativas, hoje as agoes
afirmativas sio uma realidade institucional. Entdo, precisamos olhar, a universidade precisa estar
aberta para o novo! Olhar esses alunos que estao fora da universidade.

Todas as universidades publicas, grande parte das federais, elas surgiram no tempo de ditatura,
onde a universidade nio era para todos. Nem no tempo que eu ingressei na década de 90, a
universidade ndo era para todos; eu furei a bolha e tive sucesso. Mas hoje nds temos que garantir com
todos os fatores limitantes que as pessoas tenham acesso e permanéncia na universidade. Eu acho que
esta expansao a pandemia trouxe. Porque nunca se falou tanto em a¢des afirmativas na universidade
como se fala hoje. Nunca se falou de grupos de excluidos da universidade como se fala hoje, como se
tem esse processo de expansdo. A propria UFPel, ela é um exemplo para as outras institui¢oes. Era
uma discussdo que talvez fosse silenciosa, mas hoje ela se tornou uma discussdo que teve seus
resquicios em outras universidades, eu acho que a pandemia nos trouxe isso. Além do mais, nos trouxe
a tecnologia, ... nos fez dizer: olha, se nds nao investirmos em qualifica¢do dos docentes, como as
institui¢des privadas faziam...; as institui¢des privadas em termos de qualificagdo tecnoldgica estao
anos luz na nossa frente, mas a universidade ptblica também precisa estar qualificada para isso. Entéo,
eu vejo que a pds-pandemia trouxe esse novo olhar para a instituicdo. Da tecnologia para o humano.
Ja imaginaram se eu chegar em sala de aula e nao tiver aluno!? A universidade nao vive. Nés vivemos
pelos alunos. O aluno entra pela porta do ensino e o ensino tem que ser a grande luta da universidade.

5 - Fernanda de Souza Teixeira: Dentro desse cendrio atual, na tua visdo, qual é a funcao dos docentes
universitarios na formacao de futuros professores de educagio fisica? E como ser este professor num
contexto de desvalorizagdo da profissiao?

Gelcemar Oliveira Farias: Ser professores! Eu tenho um grupo de pessoas com quem eu circulo que
amam ser professores. Eu particularmente, amo ser professora e acho que ndo saberia ter outra
atividade profissional. Eu tive uma boa formacgio de professores que foram meus mentores e me
formaram muito bem, entdo, a gente traz essas herangas pedagdgicas no contexto da formagao. Mas
nds precisamos ser professores, olhar nosso aluno com mais carisma, com mais afeto, com mais
dedicagao para o nosso aluno. Hoje, nds estamos preocupados com a pesquisa, com o que nos faz
crescer na universidade, mas a gente nunca pode esquecer que a nossa porta de entrada é o ensino. O
ensino que é a nossa porta de entrada! O nosso marco maior na universidade é o ensino.

Entdo, eu penso que os professores, hoje, eles tém que desenvolver o papel da docéncia,
participar mais de programas de formacgdo continuada, se qualificarem mais para o exercicio da
docéncia, conhecer mais os alunos, olhar para a sala de aula como um espago de formagio,
compreender melhor as dificuldades dos nossos alunos; hoje, nds nao sabemos quem sao os nossos
alunos, quais sao as dificuldades familiares que ele tém, quais sdo as dificuldades externas que eles
tém; hoje, t4 muito na moda termos o ténis Nike, Adidas; termos a melhor mochila, termos um
smartphone melhor, termos um iphone, mas a gente nao sabe o que estd atras daquele aparelho, quais
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sdo os segredos dos nossos alunos; precisamos forma-los para ter uma formacdo altamente
qualificada, para o incentivo a novas praticas pedagdgicas; precisamos inovar na universidade;
precisamos fazer mais espacos de discussdo na universidade; precisamos estar mais presentes na
universidade, cumprir nossa carga hordria na universidade, para que a gente possa conhecer a
universidade. Precisamos olhar a universidade como espago de inovagdo e tecnologia, precisamos
olhar a universidade como um espago de intersec¢ao de saberes, precisamos compartilhar com outros
centros, com outros cursos, precisamos oferecer que o aluno tenha mais dimensdo de bolsas de
permanéncia na universidade; precisamos incentivar o nosso aluno ao ensino, para que essa gurizada
tenha um futuro melhor, desempenhe como professores excelentes que sio, de uma formagdo que
tiveram na universidade. E isso que eu luto, sabe! Eu acho que esse é 0 nosso principio maior!

Precisamos fazer com que os alunos conhegam os cldssicos da historia, as lutas da educagéo
fisica, grande parte dos alunos ndo conhece; aquilo que fez quem viveu na década de 1980 sabe qual
foi o movimento da educacio fisica, quem viveu a década de 1990 e quem viveu a década de 2000
também tem que saber. Os nossos alunos precisam conhecer a histéria da docéncia e lutar pela
docéncia, lutar pela profissao. Hoje alguns familiares dos alunos falam mal dos professores e os alunos
falam junto. Ndo pode! Nem o professor que esta hoje no ensino superior pode falar mal dos seus
professores e da docéncia. Nos temos que valorizar a nossa profissao, a nossa profissao é muito linda,
ela é muito rica, entdo cabe ao professor universitario, ocupando o espago que estd; um espago de
mudangas de percepgdes, ... fazer com que a docéncia seja valorizada na instituigdo e nés cumprirmos
o nosso papel de docentes.

Eu acho que este ndo é o papel do professor na contemporaneidade, é o papel do professor
ontem, hoje e amanha, o professor tem que ser isso, o professor tem que dinamizar as suas praticas
pedagogicas, e trabalhar com amor. Pode ser um olhar muito de quem estd mais préximo da
aposentadoria, do final da carreira, mas é um olhar de que eu sempre cultivei desde o principio da
educacgdo basica e tento levar até hoje para os meus orientandos da poés-graduagao, para os meus
orientandos da graduagao e no ambiente de trabalho que eu estou hoje. A docéncia é muito rica! Ela
¢ muito linda! Acho que é esse o nosso papel! Sendo! Uma vez escolhida a profissao docente, ¢ lutar!
O nosso dia a dia, o nosso cotidiano, entrar em sala de aula, desempenhar o nosso papel e
desempenhar as nossas fun¢des pedagdgicas e profissionais é uma luta constante, o professor luta
constantemente.

Entdo, esse é o nosso grande desafio! O nosso grande desafio ¢ todo o dia chegar em sala de
aula e ministrar a melhor aula e, eu sempre digo: todo o professor tem que ser “metralhado” em sala
de aula; temos que incentivar o aluno a questionar; mas nao ser um aluno que s6 pergunta, mas que
ele reflete sobre a sua pergunta; é muito facil nds formarmos um aluno questionador somente, mas
nds temos que formar o aluno a questionar. Hoje, o professor considera a melhor aula, aquela aula
que o aluno nio pergunta, e que o aluno entra mudo e sai calado. Essa ¢ a pior aula do professor! A
melhor aula é quando ele estimula o aluno a conversar com ele; estimula o aluno a dialogar com ele,
essa é a melhor aula. Estamos em um espaco de desvalorizac¢do, sim, mas deixa eles desvalorizarem a
profissdo. Mas nds, nao! Nos, nunca! Os nossos familiares, as pessoas que fazem parte do nosso grupo
social, n6s temos que almejar e valorizar e dar o exemplo, né!? Temos lado politico A, temos lado
politico B e talvez um lado politico C, sempre quiseram denegrir a profissaio docente porque nds
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somos formadores de opinides, sempre quiseram fazer isso, mas ndo conseguiram fazer 100%. Acho
que essa é a nossa demanda. E todo mundo que faz essa critica teve uma formagdo na educagdo basica
e passou por qualidade e excelentes professores; nao acredito que ndo tenha nenhum que néo tenha
marcado a sua trajetoria, acho que ¢ muito mais um posicionamento politico do que um
posicionamento efetivo de desvalorizacao da profissao.

6 - Fernanda de Souza Teixeira: Atualmente estds em uma funcdo de coordenagio de ensino,
participando de uma outra posi¢ao, desde a pro-reitora de ensino; como tu percebes, desde esta esfera,
a formagdo inicial, e de forma mais especifica, a formagao inicial em educagio fisica? E que agdes vocés
tém previsto para a melhoria da qualidade desse momento determinante da formagao profissional?

Gelcemar Oliveira Farias: Faz um ano que eu fui convidada pela nova gestao. Foi uma surpresa muito
grande estar na Coordenadoria de ensino de graduagao da Universidade do Estado de Santa Catarina!
Foi uma grata surpresa! E eu fiz esse questionamento: por que eu? Ai tu vais olhar para atras e vai ver
o teu envolvimento nos GTs (Grupos de trabalho), o teu envolvimento nas comissoes e que, de fato,
tem essa luta pela educagdo, pela formagao inicial na area da licenciatura. Foi um grande desafio! Tive
que me desacomodar em muitas situagdes! Tive que ressignificar muitas questdes que trazia comigo.
Ressignificar qual o nosso caminho agora.

Hoje, nds estamos em um processo de mudang¢a da universidade. Mudanga de paradigma,
mudanga de gestdo, mas uma mudanga que nao esqueceu o passado, que tem uma trajetdria muito
bonita na universidade, que foi construida pelas pessoas que me antecederam. O que nés temos feito
e 0 que nos temos promovido? Que vai discutir, que seja reflexiva na universidade, ndo somente uma
atividade burocratica, mas uma atividade pedagdgica de ensino na institui¢ao, buscando uma
qualificacdo profissional dos professores.

Temos investido fortemente na formagdo continuada e em algumas situagdes que sdo
marcantes nesse momento, como a questao da inser¢do curricular da extensdo, como as reformas
curriculares, que temos verificado em grande escala, bem como na area da Educagdo Fisica prestar
assessoria nessa transicao que nos estamos vivendo da reforma curricular de 2018 e 2019 que atende
a resolugdo da formacao de professores e agora pensando na reforma curricular da 04/2024. Entao, a
universidade tem se colocado nesse papel, enquanto pro-reitoria de ensino, de auxiliar os professores
e os nucleos docentes estruturantes a repensar essa formagdo de professores que nds temos. E uma
dura tarefa! Por que é uma dura tarefa? Porque nds ndo temos consenso entre as opinides. Porque
cada professor que esta inserido hoje dentro dos cursos tiveram as suas historias; tiveram as suas
trajetdrias; e essas historias e essas trajetorias tém que ser respeitadas! As suas crengas também! Tem
professores com muitas crencas instauradas e que ndo querem desarticular essas crengas, e esta tudo
bem! Nds temos que respeitar! A legislagdo tem que respeitar essas crencas de professores.

Mas, eu hoje, eu estou do outro lado da docéncia, que é a gestao da gestao, Fernanda, que me
faz repensar que nds temos muito por fazer ainda, muito por pensar a universidade. E que, eu acho
que a universidade ela caminha dentro de um processo de reflexdo e construgdo de novo. Acho que
assim que eu vejo hoje dentro desse cargo que estou ocupando. E a responsabilidade que eu tenho em
ter essa coordenacio e de respeitar todas as identidades dos cursos, porque nés ndo vamos olhar s6
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para a Educagao Fisica, n6s vamos olhar para os quase 60 cursos que a universidade tem. Cada curso
tem a sua diretriz, cada curso tem as suas perspectivas, cada curso tem os seus grupos de professores
e tem as suas identidades.

Entdo, olhar para o maior, saindo do ntcleo da Educagao Fisica e entrar no nucleo de outros
cursos faz repensar o que ¢ a universidade hoje, e qual é o papel social e educacional que ela tem na
sociedade; e a universidade tem um papel muito importante aqui na formagao dos estudantes
catarinenses e nessa relacio que nds temos com Santa Catarina. Entdo, voltando para a pergunta,
como que a gente pode trabalhar isso? Qual é o papel da pro-reitoria de ensino? Qual o papel da
coordenadoria de ensino de graduagio? E ampliar as possibilidades de formagio; fomentar grupos de
discussdo; fomentar a formagdo qualificada dos professores; diversificar seus espagos de ensino;
orientar os professores na constru¢io dos seus projetos pedagdgicos; orientar os seus professores na
construgdo das iniciativas para atendimento a legislagdo brasileira; e promover um ensino de
qualidade.

7 — Fernanda de Souza Teixeira: Trouxeste como elemento da tua fala a interlocugdo entre
universidade e escola, poderias discorrer um pouco mais sobre essa tematica?

Gelcemar Oliveira Farias: Ah, eu adoro, Fernanda! Eu acho que aqui eu vou me sentir em casa. Aquilo
que eu digo, a universidade tem que ir a escola e a escola tem que ir na universidade. E eu digo, a escola
tem que ir na universidade, ndo sé a escola enquanto escola, mas o sistema diretivo da escola, as
secretarias de educagdo. Precisa haver mais parcerias, parcerias nao por tempo, mas uma parceria
longitudinal, ndo de gestdo, mas longitudinal, nds precisamos fazer com que a escola esteja mais
presente na universidade e ndo sé no processo de coleta de dados na pos-graduagao; mas os
professores terem possibilidade de estarem na pos-graduagao.

Acho que os mestrados em rede foram um grande processo de aproximagao dos professores
da escola com a universidade. Foi um passo muito significativo. Porque geralmente nos mestrados e
doutorados académicos quem ingressa sdo os alunos que ja vem com uma bagagem da pesquisa na
graduagdo. Entdo, acho que esses sdo elementos importantes que a gente possa pensar. E que os
projetos de escola e universidade nao sejam projetos de professores, sejam projetos institucionais.
Hoje, com o fomento da curricularizagao da extensdo na escola, desde a primeira fase, ¢ uma grande
aproximagcao nos cursos de formacao e, isso esta causando um grande movimento dentro dos cursos,
porque, como que nds vamos na escola? Em nenhum momento eu vejo um salto qualitativo de
valorizar essa situagao, todas apresentam ainda como uma grande dificuldade. Hoje é! Amanha nao
sera mais! Porque n6s vamos nos acomodar e criarmos a melhor forma de organizagao desses espagos,
porque ele ainda é muito novo, esse movimento. Mas eu penso que também a universidade ela tem
que sair de onde ela esta e ela ir para a escola. Ndo s6 a escola vir para a universidade. A universidade
precisa estar la. Todos os professores do curso de licenciatura precisam ir para a escola. Como os
professores dos cursos de bacharelado precisam ir para os ambientes nao escolares.

Entdo, ndo ¢ somente os professores que ministram disciplinas pedagogicas, ...professor da
anatomia precisa ir para a escola, professor da fisiologia precisa ir para escola, da cinesiologia, da
biomecanica, da iniciagao cientifica, do TCC, esses professores precisam ir para a escola. Entao, vencer
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essa barreira é uma barreira muito grande, para que haja esse movimento universidade escola de uma
forma muito mais acentuada. Porque, se ndo, fica sempre os mesmos professores indo para a escola,
fazendo o mesmo movimento.

E nds precisamos também captar recursos para fazer parceiras entre universidade e escola.
Existe fontes de fomento privadas e publicas que fazem esse movimento. Geralmente os sistemas de
fomento dos estados, podemos fazer esse movimento; discutir com os professores, promover que os
nossos professores das escolas participem das atividades na universidade. Veja bem, grande parte dos
eventos nas universidades é pago. O professor da escola nao tem um salario que possa pagar 100, 200,
300 reais. Opal!!! A universidade tem que dizer assim: para os professores da rede tem que ser evento
gratuito. Nds estamos em uma universidade publica. Nos temos que oferecer atividades para o
publico. Para que os professores criem aderéncia. Temos que fazer parcerias com as secretarias para
liberagdo desses professores participarem desses movimentos. Temos que convidar esses professores
para a nossa sala de aula. Professor tem que se sentir valorizado pela universidade. Temos que oferecer
um minimo para esses professores, nem que seja um abraco.

Entdo, o que acontece, nds temos que desmistificar; nds temos que quebrar a barreira. Muitas
vezes o professor tem a vontade e intencionalidade, mas a universidade nio abre espago para esse
docente e a universidade tem que estar de portas abertas para o professor da escola. Eu digo isso,
porque esse é um pouquinho do relato daquilo que nds fizemos que nos aproximou das redes de
ensino e deu certo. Tanto é que, aqui no municipio de Sdo José, noés, durante um bom tempo,
compartilhamos, junto com a Secretaria de Educacéo, a formagdo continuada dos professores, tivemos
que parar por conta da pandemia, mas dentro de um projeto de extensdo, que foi muito bom. Dois
professores da rede vieram fazer mestrado conosco. Entdo, esse é o grande incentivo. Se tivéssemos
continuado teriamos talvez uma proposta de qualificar mais professores. Professor qualificado volta
para a sua instituicdo com outro olhar, com outra perspectiva. Para a universidade também ¢ isso.
Mas ndo tem que ser um projeto do docente, tem que ser um projeto da instituigao.

8 - Fernanda de Souza Teixeira: Ao longo de aproximadamente uma década as metodologias ativas
foram enaltecidas, como algo necessario a ser utilizado, constituido e construido; estando atrelada a
autonomia do aluno. Como percebes essas metodologias no contexto atual?

Gelcemar Oliveira Farias: Vou te contar uma historia, o que eu sempre faco para os meus alunos,
principalmente da pds-graduagdo. Como vocés se prepararam para vir para a aula hoje? Por que que
eu comego a fazer essa pergunta na pos-graduagao? Os nossos alunos da pds-graduagio estao vindo
para a sala de aula da mesma forma que o aluno da graduacao. E ai, todo mundo fica em choque. O
que tu leste? O que tu leste da aula anterior? Olhaste o plano de ensino da disciplina? Olhaste o
cronograma? Tu sabes o tema que nds vamos discutir hoje? Alguns dizem que sim; outros dao aquela
visitada no celular e, outros silenciam. Mas ¢ melhor o que silencia. Porque ele assume. Eu ndo me
preparei para vir para a aula. Eu trouxe o meu corpo para a aula.

Na poés-graduagdo nao da para ter mais aula assim, onde o contetdo continua centrado no
professor, o professor dinamiza o conteudo e o aluno ainda vai buscar esse conhecimento sem trazer
dele esse conhecimento. O que que as metodologias ativas fizeram? Inverteram. Fizeram a sala de aula
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invertida; trouxeram que o aluno ao final nao vai ter uma prova, mas ele vai ter a entrega de um grande
portfélio onde vai ser o reconhecimento de toda a aprendizagem dele ao longo do tempo; o aluno vai
assumir a responsabilidade.

Aqui na UDESC, houve um projeto muito interessante que chamamos de ESPINE (Espago
Inovador de Aprendizagem Pedagogica), foi muito interessante, porque nés saimos do ambiente da
sala de aula, a disposi¢ao das classes é outra disposicdo, ... mas foi s6 um espaco. Nao adianta ser s6
um espago. Mas tivemos um avango. Agora, como nds professores, na nossa esséncia, vamos
reorganizar o nosso ensino dentro desse espago? Esse é um grande desafio. Por qué? Porque vai
depender muito mais da iniciativa individual do docente do que institucional. Eu acredito muito que
as institui¢oes brasileiras elas estejam fazendo a sua parte. Como ai na UFPel, provavelmente deve ter
sido fomentado muitos cursos e atualizagdes para os professores; aqui na UDESC isso foi realizado.

Mas o professor também precisa querer mudar. Quem que vai mudar? Talvez nio seja a nossa
geracdo. E a nova geragio de professores que estdo entrando nos outros concursos pés-pandemia,
esses professores estdo revolucionando. Por qué? Eles ja sao tecnoldgicos, como nds nao somos. Eles
trazem inovagdes para a sala de aula. Eles conseguem ter a linguagem e a conversa muito mais préxima
com o aluno. Eles conseguem ter uma identidade visual de vestimenta muito mais préxima com o
aluno. Eles vao fazer a revolugdo. Esta é uma grande aposta. Os meus alunos da po6s-graduagao que
estdo assumindo os cargos, os postos universitarios. Os teus alunos da pds-graduagdo que também
vao ter outra dindmica. E tem uma situagdo muito interessante: quem pode fazer a revolugio é quem
aprendeu com a revolu¢ao! Nés ndo aprendemos, nds aprendemos o ensino classico de sala de aula e
de ensino, mas nds buscamos a revolucdo. E esses alunos vao buscar essa metamorfose no ensino.
Entdo, as metodologias ativas sdo importantes? Sao! Sdo inovadoras, sdo ageis, elas sdo versateis para
0 nosso processo de ensino. Precisamos que elas venham acompanhadas do que? Da tecnologia. Entao,
precisamos formar os nossos alunos dentro dessa proposta, para que eles possam inovar.

Hoje nds temos universidades que, todos os cursos seguem propostas de metodologias ativas
desde a primeira fase, e o professor tem que se adequar. Tem uma instituigdo, que nds gostamos
sempre de levar os nossos alunos, que implementaram um sistema nao disciplinar e as metodologias
ativas no ensino, que tem professores que nao conseguiram se enquadrar, e ta tudo bem; mas tem
outros professores, que conseguiram se enquadrar, e 0 curso tem um sucesso e nao tem evasio escolar,
ndo tem problema de transferéncia, porque nao tem nem vaga para transferéncia interna ou externa.
Entédo, veja, sdo essas situagdes que mudam o sistema, mas depende também dos nossos gestores; o
que eles querem oferecer e trabalhar dentro do plano de desenvolvimento institucional? O que querem
como proposta de ensino?

E a gente nunca pode esquecer, Fernanda, que o que fomenta a universidade é o ensino, o nosso
bem maior na universidade é o ensino. Mas algumas vezes parece-me que ¢ esquecido. Nao pode! O
ensino é nosso bem maior da instituicdo de ensino superior! Entdo sdo essas questdes. Mas eu penso
que, trabalhar com metodologias ativas para que a gente possa pensar no futuro da formagao dos
nossos estudantes em todas as areas de conhecimento, ela é o caminho. Mas a universidade precisa
dar condigdes para que isso aconteca. Nao é somente o espago. Nao é somente os totens, nao é somente
os computadores, nao é somente a tela, ... é também a qualificagdo dos professores, a transformacao
das praticas pedagodgicas no ambiente da universidade, e mudar a universidade; a biblioteca tem que
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ser atrativa. Os nossos alunos nao visitam mais a biblioteca, e a biblioteca é um espaco de
aprendizagem riquissimo. La que esta o nosso corpo de pesquisadores, que escreveu sobre as nossas
historias, sobre o conhecimento produzido e gerado sobre determinada tematica. Entdo nds temos
que, a biblioteca precisa ser reformulada. Todos os espagos na universidade precisam ser
reformulados, precisam ser incentivados nio sé na primeira fase, mas em todas as fases. Nossos alunos
de TCC (Trabalho de Conclusao de Curso), eu fago buscarem os livros, embora sempre tenha um
artigo cientifico, mas para que eles possam visitar aquele espago de conhecimento. Isso é muito
interessante. Isso é docéncia. A docéncia ¢é isso. E ter uma docéncia com amor.

9 — Fernanda de Souza Teixeira: Gel, o que ¢ ser professor na contemporaneidade?

Gelcemar Oliveira Farias: Essa é a pergunta de cem milhoes de ddlares! Te pergunto: quem quer ser
professor hoje? Hoje, as pessoas querem ingressar na universidade ou querem ser professores da
universidade? Eu quero ser professoral!

Penso que ser professora da universidade ¢ trabalhar ao longo da sua carreira, do seu tempo
de formagao, para que a gente possa adquirir mais habilidades e competéncias profissionais. Para que
a gente possa trabalhar com a tutoria dos alunos; com o planejamento das nossas agdes; desenvolver
o conjunto de conhecimentos necessarios e pedagdgicos para a formagio dos nossos alunos. E formar
seres humanos altamente qualificados para atuacdo na intervencdo profissional. E lutar contra as
intempéries das politicas que nés temos hoje. E estar cada dia em mais desenvolvimento, até o ultimo
dia da atuagdo no ensino superior é atuar e formar e estar qualificado. E buscar a formagio de
estudantes na graduagio e na poés-graduagao, que possam estar inseridos no mercado de trabalho e
fazer a diferenca. E chegar em casa e receber uma ligagdo dizendo: professora aquilo que eu aprendi
contigo eu coloquei na pratica. E a satisfagdo que eu tive ontem de participar de uma banca de
doutorado do estudante que foi meu aluno de graduagao, fui banca dele de TCC, foi meu aluno na
pds-graduagio, foi meu supervisor de area no PIBID e ontem eu tive o privilégio de participar da
banca de doutorado. Um excelente profissional que fez uma dedicatéria lindissima.

E isso! Formar pessoas com sucesso! Formar pessoas que queiram intervir! Formar pessoas
que queiram fazer a diferenga! Preparar professores para a mudanga e para os desafios! Nos nao temos
um sistema quadrado, fechado e hermético; nds temos um sistema aberto que tem que ter pessoas
abertas para o novo. Aquilo que eu digo: temos que lutar para mudar e fazer a diferenca nos nossos
projetos pedagogicos e inovar na universidade e trabalhar com alegria até o ultimo dia, porque foi esta
a profissao que nds escolhemos; o nosso juramento foi para isso. Eu tento valorizar o juramento que
eu fiz em 1996. Esse é o grande legado!

10 - Fernanda de Souza Teixeira: Gratiddo! Tem algum outro elemento que nao foi perguntado ou
ponderado, que tu gostarias de trazer?

Gelcemar Oliveira Farias: Eu gostaria de parabenizar toda a organiza¢ao do grupo de estudos da
UEFPel, por estar participando desse dossié; desejo sucesso, vai ser um convite a leitura dos textos. Que
os textos possam realmente fazer essa diferenga. Sempre fui uma defensora da Educa¢io Fisica no
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ambiente escolar, formar professores para a Educagédo Fisica escolar e acredito que o grupo de vocés
esteja fazendo a diferenca. Como eu disse no inicio, fico lisonjeada por esse convite; as vezes, a gente
nao consegue olhar para aquilo que a gente desenvolveu. A gente sempre acha que a gente fez o
minimo, a gente fez o minimo, fez o minimo. Mas se isso conseguiu tocar o grupo, eu espero que esta
conversa possa auxiliar outras pessoas. Acreditem na sua trajetdria! Nao tenham medo de arriscar!
Nao tenham medo de mudar a sua trajetdria pela questdo do ensino, pela questao da educagéo. Lutem
pela educacio brasileira! Lutem pela educagao da sua universidade! Fagam a diferenca! Movimentem
os seus colegas! Movimentem os seus alunos! Nds temos pessoas que nao gostam da gente mesmo,
porque a gente trabalha muito. Mas nao se arrependam por isso, porque a mudanga a gente vai ver
logo ali, e quem nao quiser continuar vai ficar para atras; ndo tem problema, porque aquele tempo de
caminhada com aquele colega, agora é um outro tempo de trabalho. Sou muito feliz com os colegas
que eu tenho no meu laboratdrio, porque pensamos diferente, mas trabalhamos juntos! Essa ¢ a
grande questao! Espero que a UFPel, o grupo de estudo, tenha também esse sucesso como tem, eu sei
que tem, e que vocés continuem formando e sendo mentores de muitos alunos. Que esse legado fique.
S6 tenho a agradecer a possibilidade desse tempo de conversa que nés tivemos.

A entrevista foi encerrada com agradecimentos, destacando a importéncia da consciéncia de
uma trajetoria profissional e seus legados, a partir da sabedoria recebida daqueles que vieram antes;
por todos os que nos antecederam. E, sobretudo, do trabalho em grupo e das parcerias.
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