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RESUMO: O artigo analisa a formag¢do docente no contexto da inclusdo de
alunos surdos no ensino fundamental. O estudo, de abordagem qualitativa e
método de estudo de caso, investigou professoras da rede municipal de
Sinop-MT por meio de entrevistas semiestruturadas. A analise de contetdo
revelou lacunas na formacao inicial e continuada, além da necessidade de
politicas publicas mais efetivas. Conclui que praticas pedagdgicas inclusivas
dependem da reflexdo critica e do compromisso do professor com a

transformacao social.
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ABSTRACT?: The article analyzes the teachers training process regarding
the inclusion of deaf students in elementary school. Grounded in a qualitative
approach and a case study method, the study investigated teachers from the
municipal education system of Sinop city in Mato Grosso State, through
semi-structured interviews. The content analysis revealed gaps in initial and
continuing teacher training, in addition to the need for more effective public
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policies. It concludes that inclusive pedagogical practices depend on critical
reflection as also on the teacher's commitment to social transformation.

Keywords: Inclusive education. Teachers training. Deaf students. Brazilian
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1 INTRODUCAO

A formagao docente constitui-se em elemento fundamental para a consolidagdo da educagao
inclusiva no Brasil. No caso da educagdo de alunos surdos, essa formagao exige atengao especial, uma
vez que demanda conhecimentos especificos acerca da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), das
metodologias bilingues e das particularidades do processo de ensino e aprendizagem desse publico.

Nos ultimos anos, politicas publicas e legislagdes como a Lei n° 10.436/2002, que reconhece a
Libras como meio legal de comunicagido e expressao, e o Decreto n° 5.626/2005, que regulamenta seu
ensino, reforcam a obrigatoriedade de preparar profissionais da educa¢do para atender as
necessidades dos estudantes surdos. Contudo, observa-se que, apesar desses avancos normativos,
ainda persistem lacunas no processo de formagao inicial e continuada dos professores, refletindo em
praticas pedagégicas pouco efetivas no cotidiano escolar.

Nesse sentido, justifica-se a presente pesquisa pela relevancia social e educacional de
compreender como os docentes do ensino fundamental vivenciam sua formac¢ao para a inclusdo de
alunos surdos, considerando as dificuldades enfrentadas e as estratégias que constroem em suas
praticas.

O problema central que orientou o estudo pode ser assim formulado: de que modo a formagéao
docente tem contribuido ou limitado o processo de ensino e aprendizagem de alunos surdos no ensino
fundamental?

Com base nesse questionamento, o objetivo do trabalho foi analisar a formagdo docente no
contexto da educacdo de alunos surdos, buscando identificar os desafios e as possibilidades de
aprimoramento das praticas pedagdgicas voltadas para esse publico.

2 REFERENCIAL TEORICO

A formagido docente é compreendida como um processo que ultrapassa a dimenséao técnica,
envolvendo aspectos politicos e sociais da pratica educativa. Freire (1996, p. 25) enfatiza que “ensinar
nao ¢é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producio ou a sua construgao”,
apontando para uma docéncia critica e dialdgica. Nesse sentido, a formagao de professores nao pode
se restringir a instrumentalizagdo, mas deve favorecer a autonomia e a consciéncia do educador diante
de seu papel social.
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Kramer (2003) destaca que a formagao inicial e continuada precisa considerar a historicidade
e os contextos culturais em que o professor atua, pois sdo esses elementos que permitem a construgao
de saberes significativos. A autora afirma que o processo formativo é um espaco de reflexao, no qual
o professor é convidado a articular teoria e pratica em fun¢do das demandas da realidade escolar.

No campo das politicas publicas, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (BRASIL,
1996) e a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) estabelecem que a formagdo docente deve
preparar o professor para lidar com a diversidade, reconhecendo a inclusio como principio
fundamental.

Para Mantoan (2003, p. 37), “a escola inclusiva niao é apenas a que recebe todos os alunos, mas
a que transforma suas praticas para que todos aprendam”, reforcando a necessidade de repensar o
curriculo e as estratégias pedagogicas.

A educacao de surdos no Brasil historicamente oscilou entre perspectivas clinicas e concepgoes
culturais e linguisticas. Skliar (1998, p. 15) critica a visao medicalizante, lembrando que “a surdez nao
¢ uma deficiéncia a ser curada, mas uma diferenca a ser reconhecida”. Essa mudanca de paradigma
implica compreender o sujeito surdo a partir de sua identidade cultural e linguistica, rompendo com
praticas excludentes.

Nessa mesma dire¢do, Quadros (2006) defende que a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) deve
ser reconhecida como primeira lingua da comunidade surda, sendo o portugués trabalhado como
segunda. A autora enfatiza que “o acesso ao conhecimento se da, primeiramente, pela Libras, que deve
ocupar lugar central no processo de escolarizagdo” (Quadros, 2006, p. 42). Esse entendimento
fundamenta a perspectiva bilingue, que busca garantir equidade no processo educativo (Silva, 2015).

Complementando essa discussdo, Perlin (2005, p. 52) afirma que “a identidade surda é
construida na coletividade, nas trocas sociais e na experiéncia da lingua”, ressaltando a importancia
da escola como espago de valorizagao cultural. Dessa forma, a educagdo bilingue ndo se limita ao
aspecto linguistico, mas contribui para o fortalecimento da identidade e para o reconhecimento da
diferenga como valor.

Embora as legislagdes assegurem o direito a inclusdo, a realidade escolar revela entraves que
dificultam a efetivacao desse processo. Lacerda (2009, p. 34) destaca que “a auséncia de preparo
especifico dos docentes e a falta de materiais acessiveis comprometem a qualidade da inclusdo dos
alunos surdos”. Essa constatagdo evidencia o descompasso entre as politicas educacionais e o
cotidiano vivido nas salas de aula.

A formagao continuada apresenta-se como um caminho para enfrentar esses desafios, uma vez
que possibilita ao professor refletir criticamente sobre sua pratica. Freire (2001, p. 43) afirma que “nao
ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”, indicando que o educador deve assumir-se como
sujeito em constante aprendizagem, capaz de reinventar suas praticas de acordo com as necessidades
dos alunos.

Por outro lado, a inclusio também se configura como possibilidade de transformagao
pedagdgica. Lacerda (2014) aponta que a presenga do aluno surdo pode ampliar as estratégias de
ensino, impulsionando a escola a repensar sua funcio social. Nesse sentido, a diferenca nao deve ser
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vista como obstiaculo, mas como oportunidade de ressignificagdo das praticas docentes e de
enriquecimento do processo educativo.

3 ABORDAGEM METODOLOGICA

A pesquisa foi desenvolvida sob a abordagem qualitativa, por buscar compreender as
percepcdes e experiéncias de docentes no contexto da educagdo de alunos surdos. Segundo Minayo
(1994), esse tipo de pesquisa é apropriado para analisar significados e interpretar fendmenos sociais
em sua complexidade.

O método utilizado foi o estudo de caso, que, de acordo com Chizzotti (2003), possibilita uma
andlise aprofundada de situagdes especificas, permitindo compreender suas multiplas dimensées. A
investigacao foi realizada na Rede Municipal de Ensino de Sinop-MT, em escolas que atendem alunos
da Educagao Especial.

A coleta de dados ocorreu por meio de entrevistas semiestruturadas, elaboradas a partir de um
roteiro previamente definido e registrado em apéndice. Participaram do estudo duas professoras do
Ensino Fundamental I, que atuam em turmas com alunos surdos. A primeira entrevista foi realizada
no segundo semestre de 2024, e a segunda, no inicio de 2025. Ambas aceitaram participar de forma
voluntaria, mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

As entrevistas foram gravadas, transcritas e submetidas a analise de conteido, conforme
Bardin (2011), a qual possibilitou a categorizagdo das falas em eixos tematicos, favorecendo a
interpretagdo critica dos desafios e possibilidades relatados pelas participantes.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise dos resultados foi realizada a partir das entrevistas com duas professoras da rede
municipal de ensino de Sinop-MT, atuantes em turmas do Ensino Fundamental I com alunos surdos.
As falas das participantes, identificadas como P1 e P2, revelam diferentes percursos formativos, mas
convergentes em um mesmo ponto: a formagdo docente em Libras ainda ¢é fragil, fragmentada e
insuficiente para sustentar praticas pedagogicas realmente inclusivas.

A professora P1 relatou que sua formagdo inicial em Libras ocorreu apenas no inicio da
graduacdo, com carga horaria reduzida e sem continuidade, o que prejudicou a retengdo do contetdo
e a aplicagao pratica: “Quando chega 14 na pratica, esta faltando” (P1, 2024). Ja P2 apresentou um
percurso mais consolidado, tendo buscado cursos externos e participado de grupos de estudo sobre
inclusdo e acessibilidade linguistica. Ela afirma: “Todo meu processo formativo se alicer¢ou nesses
cursos que eu fazia fora” (P2, 2025).
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Esses relatos reforcam o que Bregolato (2024) ja advertia: a formagdo em Libras nos cursos de
Pedagogia tende a ocorrer de forma isolada, sem articulagdo entre teoria, pratica e metodologia
inclusiva. Tal lacuna compromete o preparo dos futuros docentes para atuar em contextos bilingues
e culturalmente diversos.

Conforme Quadros (2004), a auséncia de continuidade e de profundidade no ensino de Libras
durante a formagdo inicial perpetua a inseguranca docente diante da diversidade linguistica e cultural
das salas de aula.

No que diz respeito a forma¢ao continuada, P1 relatou que nio teve acesso a formacgoes
institucionais sobre Libras, recorrendo a cursos gratuitos por iniciativa propria. P2, em contrapartida,
participa de formagdes promovidas pela Secretaria de Educagao Inclusiva e por associagdes de surdos,
além de integrar grupos de estudos com intérpretes de Libras.

Essa diferenca, contudo, revela um padrdao comum: a busca por atualizagdo depende mais da
vontade individual do que de politicas sistematizadas. Novoa (2019) descreve esse fendmeno como a
“solidao formativa”, em que o professor carrega sozinho o peso de sua capacitagdo, sem o amparo de
uma rede institucional estruturada.

Quando questionadas sobre as dificuldades de integrar a Libras nas praticas de ensino, ambas
as professoras apontaram obstaculos relacionados tanto a formagao quanto a organizagao pedagogica.
P1 mencionou desafios em adaptar contetidos, especialmente no uso do método fonico, que privilegia
a oralidade. P2 ressaltou a pluralidade das identidades surdas, mencionando alunos que utilizam
Libras, gestos caseiros ou que sdo oralizados.

Tal diversidade exige abordagens flexiveis e sensiveis as singularidades de cada aluno uma
perspectiva ja defendida por Skliar (1998), ao afirmar que “nao existe o surdo, mas os surdos”, cada
qual constituido por diferentes trajetdrias e experiéncias linguisticas.

Os resultados também indicam que a adaptagdo de materiais didaticos ¢ um desafio constante.
Ambas recorrem a recursos visuais e ludicos, como jogos, imagens e videos, a fim de tornar o
aprendizado mais acessivel. P1 observa: “Eu tento trabalhar o visual, porque para o surdo, o visual
conta muito” (P1, 2024).

Essa pratica esta em sintonia com Quadros e Karnopp (2004), que defendem a centralidade da
visualidade na aprendizagem do aluno surdo. Contudo, as docentes também denunciam a auséncia
de formagdes que abordem metodologias especificas para adaptagdo de materiais, algo que Fernandes
(2013) ja apontava como uma lacuna na formagao de professores para o ensino bilingue.

Outro ponto crucial nas falas das participantes diz respeito a atuagdo do Tradutor e Intérprete
de Libras e Lingua Portuguesa (TILSP). Ambas reconhecem a importancia desse profissional, mas
alertam para a confusdo de papéis que muitas vezes ocorre na escola.

Santana (2024) destaca que é recorrente a visao equivocada de que “o estudante é do TILS”, o
que resulta na transferéncia da responsabilidade pedagdgica para o intérprete. Essa pratica fragiliza o
vinculo entre professor e aluno surdo, reduzindo a inclusdo a uma mediagdo técnica, e ndo humana.

Os dados revelam que a inclusdo de alunos surdos ainda depende fortemente da sensibilidade
e do esfor¢o individual do professor. Freire (1996) nos lembra que ensinar ndo é transferir
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conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produgdo. Nesse sentido, o papel do
docente é o de mediador entre mundos linguisticos, culturais e afetivos aquele que ensina com as
maos, escuta com os olhos e se deixa transformar pelo encontro com o outro.

Por fim, os resultados mostram que, mesmo diante de lacunas estruturais, as professoras
entrevistadas constroem caminhos criativos e afetivos para tornar o ensino mais acessivel.

Como defende Strobel (2008), a inclusdo do aluno surdo é verdadeira quando sua lingua e sua
cultura sdo reconhecidas como partes legitimas do processo educativo. Suas praticas, baseadas em
recursos visuais, no didlogo com os intérpretes e na constante busca por formagao, evidenciam que a
inclusao real comega na vontade de compreender o outro.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa teve como objetivo compreender as percep¢des de professoras do Ensino
Fundamental acerca da formagdo docente e dos desafios enfrentados no processo de inclusao de
alunos surdos.

Ao longo da investigagao, foi possivel constatar que os objetivos propostos foram alcangados,
uma vez que as falas das participantes permitiram identificar as fragilidades na formagéo inicial, a
caréncia de formacdo continuada e os obstaculos vivenciados no cotidiano escolar, mas também
revelaram o potencial transformador da pratica pedagdgica inclusiva.

O estudo evidenciou que a inclusdo de alunos surdos ainda é atravessada por barreiras
estruturais e comunicacionais, o que demanda um olhar mais atento das politicas publicas e das
institui¢oes formadoras de professores. Contudo, observou-se que, mesmo diante das dificuldades, as
docentes desenvolvem posturas reflexivas e buscam reinventar suas praticas, reatirmando o papel
essencial do professor como sujeito ativo e transformador, conforme defende Freire (1996).

Durante a realizagao da pesquisa, alguns desafios metodolégicos se apresentaram, como a
limita¢do de tempo para a coleta de dados e a dificuldade de acesso a profissionais com experiéncia
direta na inclusao de surdos.

Ainda assim, a experiéncia proporcionou um rico aprendizado sobre o processo de escuta,
analise e reflexao, fortalecendo a compreensao acerca da docéncia inclusiva e do papel da pesquisa na
construcao de uma educagao mais justa e acessivel.

Como possibilidade de continuidade, sugere-se a amplia¢ao dos estudos envolvendo outros
sujeitos escolares como intérpretes, gestores e alunos surdos a fim de aprofundar a compreensao sobre
as relagdes que se estabelecem no ambiente educacional. Além disso, seria relevante investigar o
impacto das formagoes continuadas em Libras na pratica docente, buscando identificar como essas
experiéncias contribuem para a efetivagdo da inclusdo em sala de aula.

Em sintese, esta pesquisa reafirma que a inclusio de alunos surdos nédo se limita a presenga
fisica na escola, mas a construgio de espagos de didlogo, respeito e aprendizagem compartilhada. E na

Revista Even. Pedagég., Sinop, v. 16, n. 3 (43. ed.), p. 744-750, nov./dez. 2025.



FORMAGAO DE PROFESSORES PARA INCLUSAO DE ALUNOS SURDOS: desafios e perspectivas @

escuta atenta e na reflexdo sobre a prdpria pratica que o professor encontra caminhos para
transformar a realidade e consolidar uma educagdo verdadeiramente inclusiva.
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