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RESUMO

O presente artigo tece uma reflexdo sobre o processo de construcdo de uma
“‘identidade” nacional por meio da educagao, emprendida por duas geragbes de
intelectuais brasileiros (1920-1940). Diante da dificuldade de definicdo da ideia de
nacdo, o esforco de intelectuais e politicos foi direcionado ao branqueamento da
populacéo e incorporacgéo de discursos pré-estabelecidos sobre o “ser brasileiro”. Este
projeto se mostrou incapaz de reconhecer a diversidade cultural forjada ao longo da
histéria. Frente a estas constatacdes, a decolonialidade do saber e a interculturalidade
tem contribuido com o reconhecimento histérico e critico das identidades, saberes e
valores constitutivos do povo brasileiro. Para tanto, assume-se a perspectiva
metodoldgica historico-hermenéutica a fim de ampliar os horizontes de compreensao
acerca das concepc¢les e praticas que, devido ao seu carater hegemoénico, acabam
por reproduzir invisibilizacdes e subaltenidades de brasileiros pertencentes a grupos
ou culturas periféricas. Neste sentido, consideramos que a educacao precisa se
converter em uma plataforma de recuperagdo da palavra, para que as pessoas
possam agir autbnoma e responsavelmente para gerar trans-formagdes, tanto de si,
quanto do outro e dos contextos.

Palavras-chaves: Decolonialidade. Educacao. Identidade Nacional.
Interculturalidade.

ABSTRACT

The present article reflects on the process of building a national "identity"
through education, undertaken by two generations of Brazilian intellectuals (1920-
1940). Faced with the difficulty of defining the idea of nationhood, the efforts of
intellectuals and politicians were directed to the whitening of the population and the
incorporation of pre-established discourses about "being Brazilian". This project
proved incapable of recognizing the cultural diversity forged throughout history. In view
of these findings, decoloniality of knowledge and interculturality have contributed to the
historical and critical recognition of identities, knowledge, and values that constitute
the Brazilian people. To this end, we assume the historical-hermeneutic
methodological perspective in order to broaden the horizons of understanding about
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the conceptions and practices that, due to their hegemonic character, end up
reproducing the invisibilization and subalternity of Brazilians belonging to peripheral
groups or cultures. In this sense, we consider that education needs to become a
platform for the recovery of the word, so that people can act autonomously and
responsibly to generate trans-formations, both of themselves, of the other, and of the
contexts.

Keywords: Decoloniality. Education. National Identity. Interculturality.

1. INTRODUCAO

Desde tempos remotos, uma diversidade de grupos e povos tem ocupado o
territério onde hoje se situa o Brasil. Diferentes linguagens, crencas, culturas,
racionalidades e territorialidades séo constituintes e formadoras dos povos originarios.
Com a colonizacdo, multiplicaram-se as culturas e identidades, entretanto, o
colonizador trouxe consigo, além da vontade de dominagao e exploragéo, a “verdade
sagrada” que se imp0s frente a denominada “selvageria profana”. A partir dos estudos
pos-coloniais e decoloniais, é possivel afirmar que este € mais um dos movimentos
de homogeneizacdo que um povo exerceu sobre outros. Os resquicios deste processo
ainda estédo presentes no imagindario que, volta e meia, aparecem reconfigurados em
narrativas e préaticas sociais que impedem o reconhecimento de diferentes
epistemologias, culturas e horizontes de compreenséo.

No Brasil, assim como boa parte dos paises ibero-americanos, o ensino foi
usado como estratégia de conversdo e enculturacdo do colonizado. Catequizou-se a
alma indigena e inaugurou-se um processo de colonialidade do saber dos povos
autoctones e, de forma concomitante, a degradacao da dignidade do colonizador. Isso
se deve ao fato de que, como afirma A. Memmi (1974, p. 14), “o colonizador vive
porque existe o colonizado”, compreensao similar anteriormente expressa na
Fenomenologia do Espirito de Hegel (2014), na dialética do senhor e do escravo.
Trata-se, pois, de um processo dialético: chocante por ser tdo sanguinario e agressivo,
porém, significativo pela imensa disparidade no encontro de povos e vidas téao
diferentes. Uma divida contraida e que somente o reconhecimento pode ser capaz de
apaziguar a alma brasileira, constituida por ancestrais (indigenas, negros escravos,

imigrantes, refugiados) que integram as bases daquilo que ocorre posteriormente.
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N&o ha terras nem dinheiro suficientes para “saldar certas dividas”, sendo o
reconhecimento das memarias e suas contingéncias. Reconhecimento entendido para
além da luta por reconhecimento proposto por Honneth (2009), mesmo que o viver
humano exija esforco diario e articulado, mas como compreende Ricoeur (2006), que
admite haver reconhecimento também em experiéncias pacificadoras, considerando
gque had uma mutualidade que marca o percurso do reconhecimento. A esse
movimento, somente um verdadeiro dialogo intercultural podera provocar e abrir
espacos pacificadores das tens@es historicamente construidas e cultivadas na medida
em que reproduziram/reproduzem desigualdades e a negacéo das dignidades.

A titulo de exemplificacdo, vé-se ha décadas uma reforma agraria e
demarcacdo de terras indigenas irresolutas, politica de cotas e o racismo que
funcionam como marés, horas em aclive, hora em declive. Enquanto o
reconhecimento ndo ocorre, a dignidade do povo brasileiro permanece ilusoéria, presa
as amarras do passado. O acesso a educacao e a possibilidade de uma formacao
humana e profissional mantém a divisédo de classes e a perspectiva limitada/limitadora
do imaginario humano no pais. Assim, o entendimento sobre a vida, a dignidade e o
desvelamento resolutivo daquilo que pode nos manter presos as tragédias do
passado, impede a fruicdo e 0 acesso ao conhecimento e aos direitos fundamentais
as classes menos privilegiadas. As classes dominantes, ao demonstrarem-se
incapazes de reconhecer o seu papel no didlogo intercultural e no processo decolonial,
forcam o Brasil a andar em circulos, quando ndo para tras, tal como o periodo historico
vivido nos ultimos anos.

Com este artigo procura-se estabelecer algumas conexdes entre a construgcéo
de uma identidade brasileira na formacao da nacado, por meio da educacao escolar,
em especial por meio de duas geracbes de intelectuais brasileiros (1920-1940).
Constatado o limite deste movimento, por que ndo levou em conta a diversidade
cultural constituinte do pais, reflete-se sobre as possibilidades da decolonialidade do
saber e da interculturalidade contribuirem com o reconhecimento histérico e critico
das identidades, saberes e valores constitutivos dos diferentes povos que em territorio
brasileiro se encontraram/encontram, mas que nem sempre se respeitam,
reconhecem-se e valorizam-se.

E por este motivo que a metodologia assumida neste trabalho, de cunho

tedrico-reflexivo, advém do pressuposto histérico-hermenéutico, compreendido n&o
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meramente como um método regulador do saber, mas como uma atitude filoséfica
interpretativa que procura desvelar o sentido das narrativas e acdées humanas. Para
Ricoeur (1988, p. 16), toda interpretacao é “o trabalho de pensamento que consiste
em decifrar o sentido oculto no sentido aparente, um desdobrar os niveis de
significacdo implicados na significacao literal”.

A contribuicAo da hermenéutica contemporanea tem relagdo com o
reconhecimento daquilo que fora reprimido pela racionalidade moderna,
especialmente por meio do uso da técnica e da ciéncia. Com ela se introduz
possibilidades de compreensao do mundo e da vida nao reguladas ou delimitadas por
uma unidade homogénea, mas por linguagens polissémicas e imaginarios distintos,
expressodes da diversidade da sociedade brasileira.

Considerando que a leitura critica da histéria e a hermenéutica contemporanea
se opBem a cultura objetivista, ainda predominante na organizacdo e compreensao
dos fenbmenos educacionais e formativos, tanto do ponto de vista epistemolégico,
guanto metodoldgico, os pressupostos assumidos neste trabalho tém por objetivo
ampliar as possibilidades de compreensdo dos fend6menos socioeducacionais do
Brasil. Desse modo, busca-se desvelar o que permanece reprimido ou subalternizado,
a fim de desenvolver acbes, projetos e processos ndo coloniais, interculturais e
inclusivos, possibilitando, assim, que todos se sintam parte da Nacao e reconhecidos

como tal, independentemente de origem, cor, crenca, identidade ou orientacao sexual.
2. A IDEIA DE NACAO NA EDUCACAO BRASILEIRA

Na América Latina, o Brasil foi um dos ultimos paises a investir no
desenvolvimento intelectual com a criacdo de universidades, museus e bibliotecas.
Tal investimento se deu somente apos a fuga de Dom Joao VI de Portugal para o
Brasil, em 1808. Em um pais fortemente escravista, a educacao e a cultura para todos
nunca interessou as classes dominantes, as quais historicamente governam o pais e
dele se beneficiam.

O inicio da intelectualidade brasileira € marcado por conflitos. Em grande parte,
esses conflitos eram motivados por disputas do campo politico-educacional. Autores

como Daniel Percaut (1990) e Sérgio Miceli (1979) destacam o fim do século XIX e 0
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inicio do século XX como o periodo em que a intelectualidade ganha destaque na
esfera publica e, respectivamente, a ciéncia e a cultura.

Entre 1920 e 1940, alguns intelectuais reuniram esforcos para alinhar o
compasso entre o desenvolvimento da educacéo brasileira e os interesses politicos
da época. De outro lado, outro grupo ligado a igreja catélica, organizava-se para
disputar o controle do campo educacional. Assim, os chamados “educadores
reformistas” buscavam construir um ideario sobre educagdo e o papel dos
professores. Surge, entdo, projetos de reforma e formagéo docente. Nas propostas
reformistas apresentadas pelos educadores profissionais, como Anisio Teixeira
(Bahia), Lourenco Filo (Ceard) e Fernando Azevedo (Distrito Federal), havia certa
submissédo dos projetos aos critérios politico-partidarios e preceitos técnicos, além da
busca pela expansdo do sistema de ensino com prioridade na formacdo de
professores. Por ocuparem postos na cupula administrativa de seus estados, tiveram
prevaléncia de seus pontos de vista com relacdo as questdes educacionais (DAROS
e PEREIRA, 2015).

Apos a IV Conferéncia Nacional de Educacéo de 1932, promovido pela ABE
(Associacdo Brasileira de Educacao?), os intelectuais catélicos sentiram-se abalados
por ndo terem sido contemplados na proposta que estabeleceria parametros para dar
base a organizacdo de um sistema nacional de educacao. Tal proposta daria origem
ao Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova.

O Manifesto tem sido retomado especialmente pela historiografia “por
apresentar um momento expressivo da luta pela implantacdo de uma escola publica,
leiga e gratuita, e também por defender explicitamente em seu texto o reconhecimento
da Educagdao como problema prioritario e responsabilidade do Estado” (XAVIER,
1932, p.7). Segundo o mesmo autor (1932, p. 9), os pioneiros almejavam tornar o
manifesto um “monumento de nossa memoria educacional”’, o que parece ter se
concretizado, tornando-se um marco da renovacao educacional no Brasil que permeia
o imaginario social até a atualidade, o que atribuiu aos pioneiros um “papel heroico de
salvar a nacao pela organizacgéo cultural” (idem, p. 9).

A intelectualidade catolica reagiu constituindo organizacdes que formularam

parametros educacionais para uma educagdo ndo publica e religiosa, buscando

1 Grupo representado, majoritariamente, por intelectuais e ideais catolicos.
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difundir as novas pedagogias baseadas nos principios fixados na enciclica papal
“Divinilllius Magistri”, a qual toda pedagogia catélica deveria se subordinar. Enfim,
catélicos e pioneiros lutavam “pelo controle ideoldgico do aparelho escolar’. Essas
dissocia¢des promoveram uma divisdo entre educacédo publica e privada.

Daniel Pércaut (1990), em seu livro “Os intelectuais e a politica no Brasil - entre
0 povo e a nacao”, demarca a posigao social e o lugar que os intelectuais atribuem a
si mesmos, as articulacbes entre o campo intelectual e politico, bem como as
representacdes da politica enquanto fendmeno.

Segundo Percaut (1990), num intervalo de 30 anos, duas geracdes de
intelectuais estavam convictas de que cabia a eles a responsabilidade de construir a
esséncia da nacado brasileira. O tema principal, a “identidade nacional’, dava
substancia a constituicdo da cultura nacional, cuja preocupacao central era a de
legitimar o povo brasileiro como politicamente constituido.

Entre as décadas de 20 e 40, as instituicdes da Republica desejavam um
liberalismo “inspirado na ilusdo de atingir a modernidade por imitacdo de modelos
estrangeiros” criavam obstaculos a afirmagcdo nacional, e assim a “identidade
nacional” (PERCAUT, 1990, p. 15). Entretanto, ainda que os intelectuais destes
periodos ndo compartilhassem das mesmas concepcdes politicas (a maioria rejeitava
a democracia representativa e eram a favor do fortalecimento das funcdes do Estado),
se uniam “na reivindicagao de um status de elite dirigente, em defesa da ideia de que
nao ha outro caminho para o progresso senao o que consiste em agir “de cima” e “dar
forma” a sociedade” (idem. p. 15).

Considerando estes intelectuais promotores da ideia de nacao brasileira, faz-
se necessario compreender o lugar de fala, bem como a 6tica que da o foco para a
instituicdo de uma interpretacéo sobre o que identificaria a sociedade brasileira.

Com o desenvolvimento econdmico e cultural, em regiées como S&o Paulo, por
exemplo, os intelectuais precisavam “renunciar ao antigo estilo de vida das camadas
cultas, passando a reconhecer a necessidade de uma “profissionalizacdo” e, ao
mesmo tempo, a participar dos debates politicos” (PERCAUT, 1990, p. 20).

Segundo Miceli (1979), ha um vinculo entre a posi¢cao pessoal de origem dos
intelectuais e as estratégias pelas quais recorriam ao Estado. Percaut (1990) destaca

trés diferentes variaveis: |) sua origem social (oligarquica decadente); 1) identificagcado
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com uma categoria social (escritores) e; Ill) a insercdo no aparelho do estado (membro
da administracao).

O movimento destes intelectuais promoveu a criacdo de espacos e meios de
(re) producdo dos ideais nacionalistas, tais como: 1) em 1920 - a fundagdo da
Universidade do Rio de Janeiro e, Il) em 1934, a criagdo da Universidade de Sé&o
Paulo (mesmo que ainda ndo houvesse uma tradicdo universitaria no Brasil)
(PERCAUT, 1990). A “Revista do Brasil”, fundada durante a primeira guerra mundial
traduzia o “desejo, a deliberacdo, a vontade firme de constituir um nucleo de
propaganda nacionalista” (PERCAUT apud MARTINS, 1990, p. 26), ou seja, a revista
era uma das formas de difundir os “interesses formativos” das classes dirigentes para
a formacao da ideia de nacéo. Neste sentido, havia um modelo idealizado para formar
a identidade brasileira, e este modelo era S&o Paulo. Assim, 0s intelectuais se
dedicaram em dar forma as massas.

Em seu livro: “A revista do Brasil: um diagndstico para a (N)agao”, Tania Regina
Luca (1990) sinaliza para a producdo de uma identidade com caracteristicas eleitas
conforme o caminho que se desejava para o pais. No entanto, a histdria brasileira
carregava um fardo histérico (carrega ainda), que comprometia a imagem de nacgéo

externamente, assim compreendida:

Nessa producdo, perpassada por um tom de desalento, S&o Paulo
destacava-se como positividade. Gragas aos paulistas, era possivel propor
uma leitura redentora do passado, transformado no momento privilegiado de
alargamento das fronteiras; do presente, pois a regido constituia-se
encorajador exemplo de prosperidade econdmica; e do futuro, que passava
a ser encarado com confianca. O Estado e sua dindmica capital tornavam-se
entdo o modelo, o grande farol que derramava sua possante luz sobre todo o
pais. [...] As davidas e incertezas quanto a viabilidade do Brasil, lancadas de
agora em diante para além das fronteiras paulistas, podiam ser equacionadas
na seguinte férmula: elevar o restante do pais a condicdo de S&o Paulo,
doravante cada vez mais identificado a nacdo. [...] Enquanto Sdo Paulo
oferecia uma visdo reconfortante, que infundia confianga, os demais Estados
permaneciam mergulhados em letargia profunda, enredados em crises de
formagdo, responséaveis por desequilibrios que, por sua vez, ajudavam a
compreender porque a nacao ainda nao fora capaz de ultrapassar o estagio
de um agregado informe (LUCA, 1999, p. 298).

Outro aspecto trabalhado por Percaut (1990) trata das representacfes do
fendmeno politico em que o tema da “organizagao” politica tinha como objetivo

produzir “instituicoes que permitissem a formacao social”. Deste modo, os pensadores
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mais “autoritarios” foram os mais empenhados “em definir os contornos que deveria
ter um poder nacional” (p. 43).

Houveram divergéncias quanto aos fins do fortalecimento do Estado central.
Para alguns escritores os fins teriam natureza instrumental, como por exemplo, a
intervengéo dos poderes publicos na economia ou nas rela¢des sociais. Outros viam
a necessidade de ampliar o papel das “verdadeiras” elites, salvando o poder das
influencias dos “interesses particulares”. Outros ainda objetivavam que o Estado
pudesse promover a unido da nacao e, assim, ele teria o controle da politica e da
nagdo (PERCAUT, 1990).

Neste periodo surge a discussdo sobre o “realismo”. Segundo Pércaut, se
tratava de algo tornado “invisivel pelas ideias e instituicdes calcadas no estrangeiro: a
de uma nacgao preexistente a sua organizagao politica” (1990, p. 47). Este movimento
que Pércaut chamou de “marcha para a realidade”, tinha dois pontos essenciais: 1)
construir uma ideia de coletividade, amenizando o individualismo desde a esfera
politica e; Il) mitigar a teoria de divisdo de classes formando uma crenca de
interdependéncia entre diferentes (e desiguais) posi¢cdes sociais.

Francisco José de Oliveira Vianna?, um dos intelectuais do Estado Novo,
defendia que por meio da “observacdo do povo” e com base no “realismo”, o poder
encontraria seu “fundamento na unidade latente das massas” (PERCAUT, 1990, p.
55). Entretanto, qual seria, de fato, o sentimento nacional pelo qual o povo se
assumiria como nag¢ao? Para Pércaut, “a nacao se formara distanciada do povo, sem
requerer seu consentimento” e assim toma “a forma do Estado nacional” (idem). Aquilo
gue ao longo dos anos, como brasileiros, foi sendo internalizado como “identidade” &,
na verdade, uma ideia homogeneizante, que eleva as caracteristicas brancas,
despreza a miscigenacao, as culturas, as linguagens, a imensa diversidade que tece
a vida humana presente no Brasil. Vidas que se entrelacaram ao longo de uma historia
pouco explorada e (re) conhecida pelos proprios brasileiros, desvalorizada
intencionalmente para sobrepor ao ideal criado no extremo norte europeu. Ideias

como do naturalista francés Buffon (1707-1788), que afirmava:

2 Oliveira Vianna (1883-1951), imortal da Academia Brasileira de Letras, foi professor, jurista,
historiador e socidlogo brasileiro. Intelectual do Estado Novo da Era Vargas, ajudou na constru¢éo do
direito trabalhista do Brasil, bem como a criagdo do imposto sindical.
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descendo abaixo do circulo polar na Europa, encontramos a raga mais bonita
da humanidade. Dinamarqueses, noruegueses, suecos, finlandeses, russos,
embora ligeiramente diferentes um do outro, sdo semelhantes o suficiente
para ndo parecerem com 0s poloneses, o0s alemées e até todos os outros
povos da Europa, apenas uma e a mesma espécie de homem, infinitamente
diversificado pela mistura de diferentes nacdes (BUFFON, 1971, p. 340).
(Traducéo livre)

Conforme Tania Regina Luca (1999), tais ideias desfrutaram, por longa data,
de grande reconhecimento. Foram largamente difundidas e colaboraram para dar
base as ideias etnocéntricas, colonialistas e racistas tais como sdo conhecidas hoje.
O eurocentrismo, como todo etnocentrismo, centra-se em sua propria vertente
histérico-cultural, e explica o0 mundo a partir de sua percepcéo, de seu ponto de vista
(MARIN, 2017).

No Brasil, assim como em toda a América Latina, o imaginario humano é
colonizado por imagens, entendimentos e informacdes que denigrem o sujeito que
advém de um determinado processo histérico e cultural que o constitui. A partir da
identidade delegada ao outro, sédo estabelecidas as relacdes, as politicas, as relacbes
economias e as “independéncias”.

Tal desvalio ndo se da por causa da origem geografica, étnica, religiosa,
linguistica e/ou cultural, mas antes, pela imposicdo de uma determinada cultura,
crencga, etnia e/ou linguagem a outra. N&o ha conexao entre o povo e suas instituicbes
(LUCA, 1999). O Estado né&o reconhece o seu povo, e 0 que V&€, nao |lhe agrada.
Assim, busca um modelo que considera mais interessante para maquiar a nacao e
vender uma imagem que possa representa-lo.

Entre nés, com efeito, ndo é no "povo”, na sua estrutura, na sua psicologia,
na sua economia intima e nas condi¢bes particulares da sua psique, que 0s
organizadores brasileiros, e os elaboradores dos nossos codigos politicos védo
buscar os materiais para as suas formosas e soberbas constru¢des: é fora de
nés, é nos modelos estranhos, é nos exemplos estranhos, é nas
jurisprudéncias estranhas, em estranhos principios, em estranhos sistemas
gue eles se abeberam e inspiram - e parece que é somente sobre estes

paradigmas que a sua inteligéncia sabe trabalhar com perfeicdo (OLIVEIRA
VIANNA, 1922, p. 23).

Na tentativa de arquitetar um “rosto” para chamar de nacdo, o esforco de
intelectuais e politicos, foi na direcao do branqueamento da populacéo e incorporacao

de discursos pré-estabelecidos sobre o “ser brasileiro”. Além da personificacdo do
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”

“cidadao”, as caracteristicas naturais do pais formaram parte importante da identidade
brasileira.

Talvez o Brasil ndo tenha uma identidade que seja plenamente descrita, mas
diferentes identidades que representam a imensa diversidade étnica e cultural
constitutiva do ser brasileiro. A identidade colonial atua como venda que tolhe a
possibilidade de ver, reconhecer e reverenciar a prépria historia, com todos 0s seus
personagens, cenarios e contextos.

Considerando que cada tempo possui seus limites, as duas geracbes de
intelectuais empenhados em construir uma identidade & nacdo brasileira,
promoveram, de certa forma, uma descaracterizacdo da face mais cara a identidade

brasileira: a diversidade cultural.

3. DECOLONIALIDADE E INTERCULTURALIDADE: APROXIMACOES
NECESSARIAS

A decolonialidade é um processo que inicia com a criticidade daquilo que esta
dado. Com relagdo a construcdo de uma identidade nacional, precisa-se partir da
histéria para reconhecer o desencadeamento de tal construcdo. De acordo com Genis
(2004), ha uma identidade construida pela narrativa, “uma unidade dada pelo
discurso” que é (re)produzida na medida que se ouvimos e falamos sobre nés
mesmos. Ou seja, “a identidade é parte de algo que € contado, que é relatado, que é
narrado, que se ‘ensaia”.? (p. 27).

Questionar a prépria identidade ndo € um trabalho facil. Quanto mais
reforcadas (ou legitimadas) sdo as narrativas, mais complexa é a tarefa da
decolonialidade e do dialogo intercultural. Especialmente pelo fato de que, em muitos
aspectos, a colonialidade permeiar as narrativas e o imaginario humano de forma suitil
e, nem sempre, consciente. Por este motivo, volta-se ao primeiro passo: conhecer
para reconhecer os processos coloniais. A decolonialidade inicia quando se identifica
0 que ha de colonialidade na “problematica” investigada ou tratada, seja na esfera do

ser, do poder ou do saber.

% Do original: “La identidad forma parte de algo que se cuenta, que se relata, que se narra, que se

‘ensaya”.
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No tocante a decolonialidade do saber, porque diretamente ligada ao tema da
educacdo, os estudos de Catherine Walsh* sdo tomados por base em Fleuri, Coppete
e Azibeiro a fim de afirmar que, diante daquilo que Castro-Gémez (2005) denominou
de violéncia epistémica, uma alternativa vidvel encontra-se no paradigma da

interculturalidade critica. Para esses autores,

construir criticamente a interculturalidade requer transgredir e desmontar a
matriz colonial presente no capitalismo e criar outras condicGes de poder,
saber, ser e viver, que apontem para a possibilidade de conviver numa nova
ordem e logica que partam da complementaridade e das parcialidades
sociais. Interculturalidade deve ser assumida como acdo deliberada,
constante, continua e até insurgente, entrelagada e encaminhada com a do
descolonizar (FLEURI, COPPETE E AZIBEIRO, 2009, p. 33).

Isso significa pensar a educagdo em um movimento de articulagdo de
caminhos “outros” do pensar, em estreita relagdo com praticas que, pedagogicamente,
guestionem e desafiem a razdo Unica da Modernidade/Colonialidade ocidental, bem
como o poder colonial presente de distintas formas, tanto no Brasil quando nas demais
regibes da América Latina. Praticas motivadas por um pensar desde e com
genealogias, racionalidades, conhecimentos, acdes e sistemas civilizatérios de vida
distintos (WALSH, 2017). Isto é, pedagogias que se organizam em forma de projetos
desenvolvidos na horizontalidade, calcados mais na reciprocidade e na polissemia, e
menos na imposicdo hierarquica de padrdes epistémicos e metodoldgicos,
homogéneos e homogeneizantes.

A hierarquizacdo, especialmente no tocante as diferentes culturas, seus
saberes e formas de pensar e organizar a vida, se sustenta, na maioria das vezes, por
meio da l6gica binéria. Por exemplo: negro x branco, indio x branco, homem x mulher,
sul x norte, bom x mau, sagrado x profano, campo x cidade, etc. Esta implicita na
binarizagdo uma forte tendéncia a hierarquizacdo, que significa a inducéo do privilégio
de um termo em relagédo a sua suposta oposicédo. Suposta, porque necessariamente
pode nao haver oposicdo, simplesmente distingdo (FLEURI, 2003). “...] O
pensamento dicotbmico ndo permite compreender a complexidade dos agentes e das

relagbes subentendidas em cada polo, nem a reciprocidade das interrelagbes, nem a

4 Catherine Walsh é professora e diretora do doutorado em Estudos Culturais da América Latina na
Universidade Andina Simén Bolivar, sede do Equador, onde também dirige a Oficina Intercultural e a
Céatedra de Estudos da Diaspora Afro-Andina. Seus principais estudos dizem respeito as praticas
pedagogicas decoloniais, praticas insurgentes de resistir, (re)existir e (re)viver.
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pluralidade e a variabilidade dos significados produzidos nestas relacbes (FLEURI,
COPPETE E AZIBEIRO, 2009, p. 36).

A organizacao hierarquica € uma das herancas do Colonialismo, assim como
0 € a logica patriarcal e autoritdria reproduzida no conjunto das instituicdes e
processos sociais. Expandida desde o projeto capitalista-modernizador-extrativista,
atua na e por intermédio da educacédo que, por mais que se pretenda libertaria e
emancipadora, acaba sendo afetada, operando como a sua reprodutora e
legitimadora. Para Walsh (2013), o autoritarismo € um modus operandi que silencia o
pensamento critico e reprime as expressdes de criancas, jovens, mulheres, negros,
indigenas e demais grupos sociais que procuram empoderar-se e emancipar-se.
Busca ampliar a sua presenca no interior das instituicdes educacionais, em especial
na universidade, por considerar que “a resisténcia, desobediéncia e divergéncia,
incluindo o pensamento e raciocinio politico, epistémico, sociocultural e existencial,
possuem suas consequéncias reais” (p. 28).

Nesta perspectiva, vale destacar a constatacdo feita por Lyotard (2004) de
que a crise em torno do conhecimento na pds-modernidade atinge a universidade,
reforcando a necessidade de sua reinvencao e continua ressignificacéo e abertura a
outras epistemologias e racionalidades, até porque perdura no interior das instituicdes
de ensino superior brasileiras e latino-americanas fortes influéncias das herancas do
pensamento colonial, travestida por légicas do mercado e do capital que, em grande
parte, exercem controle sobre os centros de producéo e legitimagdo do conhecimento.

Constata-se que a continuidade da eliminacao das diferencas epistemoldgicas
(inaugurada de maneira global nos processos coloniais) entre os procedimentos
cientificos e politicos esté intrinsecamente ligada a questédo da legitimacao, que desde
Platdo esta associada a legitimacao do legislador. Ou seja, verdade e justica, entao,
encontram-se entrelacadas, assim como saber e poder integram essa mesma
questao. Desta forma, cada vez mais “o problema do saber na idade da informatica é
mais do que nunca o problema do governo” (LYOTARD, 2004, p. 14), o que confirma
a intrinseca relagcdo entre a colonialidade do saber e a colonialidade do poder. A
maxima do filosofo inglés Francis Bacon (1561-1626) de que saber é poder parece
inverter-se, onde o “poder” demarca as condi¢gdes e possibilidades da producéo e

legitimacao do conhecimento.
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O conhecimento cientifico, por sua vez, que se caracterizara como
autorreferente e autossuficiente, pois existe e se renova embasado em si mesmo
(PANIKKAR, 2009), passa a sofrer fortes influéncias no cenario de uma sociedade em
processo de informatizagéo e de crescentes desigualdades sociais e educacionais. O
saber em torno da linguagem, por exemplo, e suas formas de produgé&o, bem como
sua compatibilidade com a maquina informatica tém revelado que a informacéo tem
se tornado a “fonte de todas as fontes” (LYOTARD, 2004), e ndo a ciéncia, a historia
e a filosofia.

Considerando a necessidade de estabelecer processos decoloniais do saber,
Castro-Gomez (2005), ao refletir sobre os desafios da universidade latino-americana,
propée uma ampliacdo do pensamento disciplinar, denominado de organizacao
arbérea. Isso implica refutar, desde dentro das préprias instituicbes e com estratégias
alternativas, a hierarquizagdo do conhecimento demasiadamente “engessado”, as
especialidades que se colocam em uma condicdo de autossuficiéncia, os limites que
demarcam fronteiras entre os campos do saber tomadas como que intransponiveis,
mas que necessitam ser transgredidas para viabilizar dialogos auténticos e
assimétricos entre culturas, identidades, saberes e epistemologias.

Deste modo, pensar um projeto de nagcdo por meio da educacdo, que
considere a complexidade e diversidade cultural do povo brasileiro em perspectiva
decolonial, pressupde compreender a interculturalidade para além das “possibilidades
educativas dos variados espacos de inter-relacdo, mas fazer dos espacgos educativos
— escolares ou n&o — plataformas para que todos recuperem a palavra” (MENDEZ,
2009, p. 101).

Implicito a interculturalidade e decolonialidade do saber ha uma dimensao
(auto) formativa que pressupde assumir a inter-relagdo como o fio condutor ético e
como horizonte de sentido, em que a diferenga é assumida enquanto principio
formativo (POZZER, 2020). Isso porque, “sem diferenga nao pode existir a relagao e,
por consequéncia, tampouco educagdo” (GONZALEZ-PEREZ; GRAMIGNA, 2014, p.
161).

A decolonialidade do saber, especialmente em territérios e imaginarios
marcados por processos de colonialidade, requer certa “desobediéncia cultural” que,
segundo Fornet-Betancourt (2004), significa o uso de uma estratégia de oposicao aos

dinamismos monoculturais que povoam as distintas esferas educacionais e 0
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pensamento pedagdgico. Ou ainda, significa criar espacos e condi¢des de criticidade
para que as pessoas ocupem posicoes que lhes possibilitem agir com autonomia
suficiente para gerar trans-formacéao, tanto de si, quando do outro e do contexto, por

meio de muatuas aprendizagens.

A trans-formacao é, na verdade, (auto) formacao, porque implica movimento,
conflito, performances, atitudes, compreenséo, valores. Possui um cunho
humanizador, sendo, portanto, decolonial. A decolonialidade €, ao fim e ao
cabo, todo processo que pretende devolver ao humano a sua condicdo que,
assim como ocorrera ao longo da Modernidade/Colonialidade, esti
continuamente ameacada por tentativas de imposicées de padrdes de
comportamento, epistemes, crengas e valores que distanciam o humano de
sua prépria humanidade, que é, fundamentalmente, viver em coletividade
(POZZER, 2020, p. 250-251).

E por este motivo que os saberes interculturais vém acompanhados do
exercicio da duvida, o que da sustentacdo a independéncia e a atividade criativa e
critica dos sujeitos. Uma educacéo em perspectiva intercultural torna-se decolonial na
medida em que é assumida enquanto atitude e abertura ao diferente e ao novo, por
isso trans-formadora, ndo meramente reprodutora ou transmissora. Sendo assim, a
educacdo é matéria prima disponibilizada de forma a causar espanto filosofico nos
sujeitos que, para Morin (2003, p. 18) “...] trata-se desde cedo, de encorajar, de
instigar a aptidao interrogativa e orienta-la para os problemas fundamentais de nossa
propria condigdo e de nossa época”.

Sendo assim, ha que se propor e ampliar o uso de epistemologias e
metodologias interculturais nos processos formativo-educacionais, sejam eles formais
ou ndo formais. Esse movimento requer um continuo repensar das concepcgoes,
metodologias, curriculos, didaticas, processos avaliativos, normas e critérios de
selecdo dos conhecimentos, linguagens e demais elementos pedagdgicos. Isso
porque as relagbes interculturais somente se ampliardo na medida em que forem
acolhidos na “roda curricular” os diferentes saberes — cientifico, filosofico, social,
cultural, religioso — produzidos no ambito da pluralidade de culturas. Acolhida esta que
precisa ser fomentada nas politicas educacionais, nos cursos de formacao docente,
nos materiais didatico-pedagdgicos, nas posturas dos gestores, professores e demais
profissionais da educacéo.

Pode-se ousar dizer que ha uma necessidade de “desacademizar” a escola de

um conjunto de conhecimentos e regras metodoldgicas de cunho racional-cientificista,

Pagina 626 — Adecir Pozzer e Suzan Alberton Pozzer



Revista Even. Pet(ngég.
Numero Regular: Estudos Decoloniais
Sinop, v. 13, n. 3 (34. ed.), p. 613-632, ago./dez. 2022

que instituem e reproduzem uma cosmovisdo particular de mundo que se
autoconcebe como universal, neutra e veraz. Neste sentido, Panikkar (2009, p. 30)
afirma que a ciéncia moderna € um “modo de pensar e ver a realidade”, uma forma
“‘especifica e restringida de pensamento” que, atrelada a interesses mercantil-
colonialistas, negou, desdenhou e colonizou epistemologias de muitas culturas, como
as indigenas, africanas, dentre outras.

Questionar o lugar de superioridade assumido pela “ciéncia”, o que se n&o cair
em relativismos ou até negacionismos do pensamento cientifico, requer, por outra
parte, o reconhecimento de que cada cultura possui saberes e conhecimentos
legitimos que representam a potencialidade humana de conferir inteligibilidade e
intencionalidade as proprias experiéncias sociais. Trata-se de superar a “visdo da
ciéncia como campo autbnomo ou autorreferente, ou como atividade ‘nobre e
desinteressada’, cuja fungéo primordial seria romper com o0 mundo das sombras, das
ideologias, do conhecimento vulgar, das crencas tradicionais, dos valores, do saber
popular, etc” (GAMBOA, 2012, p. 199).

Assim, a aprendizagem de perspectiva intercultural ha de colocar o outro, com
sua cultura, saberes, crencas e valores no “centro” no processo educacional, elemento
basilar para se pensar uma ideia de “Nag¢ao” no Brasil. Mas, pensar e desenvolver
episte(me)todologias interculturais exige que os proprios professores e gestores
assumam compromissos com a decolonialidade do saber, com o desarme cultural e
cientifico, para colocar sempre em questéo as finalidades do fazer pedagogico: afinal,
qual é a funcdo do conhecimento que se pretende socializar ou produzir? Quais sdo
as inten¢des que mobilizam todo processo de ensino-aprendizagem?

As referidas questdes se justificam porque os conhecimentos podem ser
utilizados para assegurar, bem como para negar direitos humanos, para ocultar ou
evidenciar fatos histéricos, para alienar ou libertar, para evidenciar ou inferiorizar
culturas e identidades. Os avancos da ciéncia moderna, por exemplo, produziram
descobertas que proporcionaram as pessoas viverem mais e melhor, mas também,
possibilitaram o esgotamento dos recursos ambientais, a producdo de armas de
destruicdo em massa, e tecnologias que beneficiaram apenas parte da populagéao
mundial.

Justifica-se, assim, que uma das finalidades da educacdo em perspectiva

intercultural e decolonial € a de produzir saberes que denunciem injusticas, afrontem
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processos de exclusdo e desigualdades e promovam atitudes de cuidado e
reconhecimento para uma melhor convivéncia entre os diferentes e as diferencas no
contexto brasileiro. Afinal, pensar, pesquisar e assumir atitudes interculturais ¢ um
movimento de saida de si para observar e ver a realidade a partir das lentes de outrem,
a partir de sua historia e contexto sociocultural.

Com o0 conhecimento intercultural, busca-se criar espacos de mutua
convivéncia e corresponsabilidades, tanto em niveis tedricos quanto praticos, gerando
processos de transformacdo cultural dos sujeitos em didlogo. Essa € uma condi¢céo
indispensavel para superar assimetrias de poder existentes entre sujeitos e culturas,
as quais legitimam processos de colonizacdo do ser, do poder, do saber e do viver.
Este processo inclui um desarme tanto na esfera individual quanto na coletiva.

Nesta perspectiva, ensino e aprendizagem séo elementos indissociaveis de
uma relagdo complementar que ultrapassa as fronteiras escolares/académicas, e que
ocorrem em contextos sociais mais amplos. Além do mais, reconhecer a
interdependéncia entre ensino-aprendizagem, teoria-pratica, saber/fazer, possibilita a
participacdo dos estudantes como protagonistas na criacdo de vinculos e decisfes
curriculares, na organizacao pedagdgica, na gestdo democratica do espaco-tempo e
nas finalidades das praticas educacionais. A ampliacdo do pensamento e de praticas
interculturais exige que a educacao se fundamente em uma perspectiva cidada, onde
o exercicio do “didlogo com o Outro é a regra de ouro da argumentacdo e do
consenso” (MARIN, 2014, p. 56), tornando efetiva a coexisténcia e valoragdo de
diferentes formas de ser, pensar, agir e viver.

O desafio reside, portanto, na percepcdo das dinamicas socioculturais que
afetam os processos formativos, criando estratégicas nao coloniais, tanto nos espacos
educativos, quanto nas demais instancias em que a colonialidade do saber, do poder
e do ser continua sendo reproduzida, a fim de reconhecer a dignidade presente em
cada pessoa ou grupo cultural que constitui a rica diversidade cultural do povo

brasileiro.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Iniciamos nossa reflexdo apresentando, em linhas gerais, 0s aspectos
constituintes da colonialidade que gradativamente foi sendo assimilada pelos povos
que habitavam o Brasil, ou que ao longo do tempo nele se instalaram, seja como
escravos, imigrantes ou por forca da globalizac&o. A educacéo, de um modo geral, foi
gradativamente se organizando segundo uma perspectiva idealista e cognitivista que
desconsiderou diferentes cosmovisdes, racionalidades, epistemologias e
hermenéuticas. Na tentativa de definir uma identidade ou ideia de Nacao por
intermédio da Educacao, intelectuais brasileiros, no século XX, procuraram definir
quais seriam as bases que a educacéo brasileira deveria se pautar, ideais presentes
no Manifesto dos Pioneiros da Educag&o Nova (1932).

Mesmo sendo importante na construcdo de um ideario educacional no pais, a
fragilidade constatada é que este projeto ndo considerou as perspectivas, nocdes e
condi¢cbes da educacao dos povos que historicamente ficaram a margem de qualquer
processo educacional emancipador que ndo descaracterizasse as suas identidades
culturais. Ou seja, a tentativa de construir uma identidade distanciada do
consentimento do povo, por que alinhada ao etnocentrismo europeu e norte-
americano, acabou por reforcar estigmas contra povos indigenas, afro-brasileiros e
outros oriundos de regides periféricas.

Deste modo, pensar propostas educativas inclusivas, sustentaveis e que
promovam direitos humanos e da Terra, conforme previsto na Agenda 2030,
pressupfe a criacdo de espacos formativos ndo coloniais, pautados em dialogos
interculturais, dialégicos e capazes de promover o reconhecimento das pessoas
engquanto homens e mulheres de carne e 0sso, de dor e tristeza, de gozo e alegria, de
sonhos e esperancas. Nao meras estatisticas, burocracias e razao fria. Em outras
palavras, ha que pensar/fazer uma educagéo orientada por pedagogias da alteridade,
marcadas por encontros inaugurais, por descobertas e pela hospitalidade enquanto
experiéncia hermenéutica do outro, de solidariedade e mutuo reconhecimento.

Ha que se criar, ampliar e desenvolver processos em perspectivas
interculturais, tanto em contextos educativos quanto em outras instancias sociais,
pois, é a partir de encontros assimétricos que a decolonialidade do poder, do ser e do

saber vai configurando uma nova tessitura que melhor traduz a ideia de Nacéo, ou
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seja, um rosto do Brasil real, definido no plural e constituido por diferencas de todo
género, historias, memoarias, identidades e alteridades, sejam elas reconhecidas ou

subalternizadas. Eis uma das principais tarefas deste século XXI.
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