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RESUMO

A proposta deste estudo é apresentar subsidios a compreensédo de alguns desafios que
envolvem a formacdo de professores e a tematica Historia e Cultura Afro- Brasileira e
Africana, que com a Lei 10.639/03 oportunizou o reexaminar dos curriculos quanto a
diversidade cultural que se apresenta em nosso pais. Afim de que a lei possa efetivar-se como
pratica reflexiva, capaz de modificar realidades e conceitos que em muitos momentos sejam

estes histdricos ou contemporaneos, revelam muitas desigualdades em nossa sociedade.

Palavras-chave: Educacdo. Formacdo de professores. Histéria e cultura afro-brasileira.

Prética reflexiva.

1 INTRODUCAO

Desenvolver um trabalho voltado as relagdes étnico—raciais, significa em muitos
contextos um grande desafio. O desencontro de conhecimentos, interpretacbes e conceitos
quanto ao que esta previsto na Lei 10.639/03 e sua execugdo no contexto educacional é quase

que frequente, quando ndo, acaba por ser pouco difundida e pouco explorada em suas
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especificidades. Foi pensando este contexto, que esta discussdo foi elaborada, a fim de
analisar, refletir e problematizar a formacao docente e a inser¢do da tematica étnico-racial na
formacéo inicial e continuada.

A Lei 10.639/03 que altera a Lei 9.394/ 96 de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, estabelecendo a obrigatoriedade do Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana na Educacdo Baésica e o Parecer N°1/4 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
vem requerer a formacdo continuada aos docentes sobre esta tematica. No entanto, mesmo
amparada em lei, a tematica ainda encontra muitos desafios a ser desenvolvida, entre eles, a
falta de conhecimento teérico e principalmente o enfrentamento do mito da democracia racial
alicercam a concepcéo docente.

No estado de Mato Grosso, sabe-se que algumas iniciativas tém sido tomadas, porém
caminham a passos lentos, alicercadas em cursos de aperfeicoamento ministrados pelas
secretarias municipais e centros de formagdo com objetivo principal de instrumentalizar os
docentes, para que 0s mesmos possam Vir a desenvolver o tema de forma pedagdgica.

Na formacdo inicial, realizada pelas licenciaturas, o que se percebe sdo aces com o
objetivos de desencadear mecanismos educativos em relacdo a conteddos, metodologias,
recursos didaticos que em algumas situacdes apresentam conhecimentos superficiais do que
vem a ser e a contemplar a cultura africana e afro-brasileira e, principalmente, ao tratar das
questdes raciais em sala de aula.

Existem varios artigos, livros e pesquisas que discutem e problematizam a formacéo
de professores (NOVOA, 1991; RIBEIRO, 1995; PERRENOUD, 2002; CONTRERAS, 2002;
LIBANEO, 2003), porém muito pouco quando articulado com a formagcao de professores e a
Cultura e Historia Negra e Africana. Isso se deva talvez pela falta de um ‘olhar especifico’,
que contemple as necessidades educacionais de uma nagdo multicultural acompanhada pelo
status de obrigatoriedade, instituido pela Resolucéo e Leis que exigem a inclusdo da discussao
tanto na formac&o inicial quanto na continuada de docentes.

Segundo Arelaro (2011) ha mais de meio século existem debates sobre a formacao de
docente no pais, no entanto estes caminham quase sempre para 0 mesmo consenso, de que o
processo de formacdo ndo se desenvolve com eficécia, retratando um grande distanciamento
entre 0os modelos vigentes e os modelos que realidade exige. Tornando evidente a grande
necessidade de alteracfes no que se refere a formacédo docente, a fim de atender a demanda
social.

Sabemos que a formacéo inicial e continuada ndo resolve os problemas da educagéo,

em uma sociedade marcada pela disputa, pela desigualdade, pelo preconceito e pelas
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mudancas, ainda h4 muito o que fazer. Tais, apontamentos nos levam a problematizar: como
se d& a formacdo de professores em institui¢cdes, com baixo nivel de discussdo, com pouco
acesso e permanecia para aqueles que buscam melhor explorar esta temética? Quanto tempo e
dedicacdo serdo necessarios para fazermos chegar a Histdria e Cultura Afro-brasileira e
reunir-se de discussdes teoricas e metodoldgicas, por meio de disciplinas bases e obrigatorias
- as licenciaturas, aos cursos de formacgédo - formagéo continuada e a dinamica do ambiente
educacional? Por que mesmo exigida em lei, essa tematica ainda é pouco desenvolvida, até
mesmo ausente dos curriculos? Com base nestes questionamentos nos perguntamos também,
de que maneira os professores estdo tratando o tema, o preconceito e reelaborando reflexdes

frente a cultura afro como fator determinante na formagéao socio-cultural brasileira?

2 A NECESSIDADE DE REFLETIR SOBRE A HISTORIA, ACULTURAE A
IDENTIDADE RACIAL QUE CONTEMPLAM O NOSSO PAIS

O conteudo da lei 10.639/03 busca difundir os diversos aspectos da historia e da
cultura que déo luz a formacao da populacao brasileira, abrir espaco para desenvolvimento de
questBes ligadas aos povos indigenas e a cultura afro-brasileira, mas que em muitos
momentos tem pouquissima ou nenhuma abordagem no ambiente escolar, construido
historicamente sobre bases de uma cultura eurocéntrica.

A referida Lei vem com o objetivo de assegurar a valorizar a diversidade cultural, que

é uma grande caracteristica do nosso pais. Segundo Souza e Croso (2007, p. 21):

Com a lei a escola aparece como locus privilegiado para agenciar alteragdes nessa
realidade, e é dela a empreitada de acolher, conhecer e valorizar outros vinculos
historicos e culturais, refazendo repertérios cristalizados em seus curriculos e
projetos pedagdgicos e nas relacfes estabelecidas no ambiente escolar, promovendo
uma educacdo de qualidade para todas as pessoas.

Em ‘termos legislativos’ a lei ja se encontra em vigor, mas ¢ importante ressaltar a
formacdo de professores, que segundo Libaneo (2003), precisa ser um conjunto de estudos
considerados no contexto social, econdémico, politico e cultural no qual se esta inserido. Isto
significa o exercicio da docéncia relacionado aos objetivos e praticas do sistema escolar. Que
em termos de historicidade estd em muitas situacOes atrelado ao paradigma europeu, com
pouco ou nem um preparo para desenvolver aulas reflexivas, que contemplem temas

multiculturais.
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A cultura como ciéncia universalizadora é incompativel com as idéias da
democracia, cidadania, igualdade, respeito a diversidade cultural, impossibilitando
que os docentes recebam as camadas populares com a qualidade requerida pela
heterogeneidade presente no espaco escolar (SANTANA, 2008, p.85).

Nesse sentido, assim como diz Silva (2007, p. 39-52), por essa lei vale a pena lutar:

A lei 10.639 ¢, sem davida, uma pratica publica de inclusdo e agdo afirmativa e, ao
mesmo tempo, resultado de um intenso movimento de luta antirracista no Brasil,
destacando-se por sua capacidade multiplicadora, na medida em que pode gerar uma
série de iniciativas voltadas para a valorizacdo da cultura afro-brasileira, bem como
servindo de estimulo a reconstrugdo da identidade afro-descendente.

E importante ressaltar que em uma sociedade construida sobre concepgoes
extremamente ideoldgicas, como a nossa, em que o nivelar sobre o estigma de dividir e
hierarquizar os individuos, esta em muitos momentos regrada ao ‘mito da democracia racial’,
que pretende em suas vias igualar os sujeitos, a fim de apagar as diferencas, apresentando uma
‘falsa’ harmonia no cotidiano da escola, através das relacdes sociais.

Sobre estas ideias, se faz necessario uma mudancga de mentalidade, capaz de desvelar
posturas e comportamentos, em que os individuos passem a refletir sobre a histdria, a cultura
e a identidade racial que contempla a nossa escola e 0 nosso pais.

Segundo Munanga (2005), a formacdo docente que ndo teve em sua base, estudos e
reflexdes que contemplassem a Historia da Africa, Cultura do Negro no Brasil, e a propria
historicidade do negro de modo geral, formula um problema evidente das novas leis que
amparam a pratica destes temas na escola. Tal feito, ndo ocorre exclusivamente pela falta
entendimento tedrico que envolve a questdo, mais também porque o estudo dessa tematica
envolve o grande desafio de desvelar o ‘mito da democracia racial’ que domina a concepgao
docente em muitos casos.

No Estado de Mato Grosso, sabe-se que em relacdo a formagdo docente e a formagéo
continuada algumas iniciativas vém sendo tomadas. Secretarias Municipais, Centros de
Formacdo estadual, tem promovido cursos, estudos com o objetivo de instrumentalizar o0s
professores para que estes venham a desenvolver em sala contetidos, metodologias e préticas
gue contemplem a histéria e cultura do negro, difundindo conhecimentos base do que vem a
contemplar a cultura africana e afro-brasileira e, deixando a desejar o tratar especifico de
questdes raciais em sala.

Temos conhecimento, que tais iniciativas ndo sdo em sua totalidade suficientes e
eficazes para atender a demanda e os ‘anseios’ que envolve o ambiente. No entanto, ¢
indissociavel que ambos os estagios — formacao inicial e continuada- tenham em suas bases a

problematizacédo de tais questdes. Mas, na medida em que ndo se procura o estabelecer de um
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paralelo entre ambas, o que acontece ¢ o simples fato de ‘varrer a sujeira para debaixo do
tapete’. O docente acaba adentrando na escola, sem bases concretas, retorna ao campo — por
meio da formacdo continuada, agregando assim, gastos duplos para o governo, no caso das
instituicGes publicas e com pouca garantia de conhecimento e reflexdo capaz de promover
mudancgas significativas no contexto a qual atua, quando se trata desta formac&o em ambientes

de nivel superior privado.

3 DESAFIOS E PERSPECTIVAS PARA A FORMACAO DE PROFESSORES

Sabe-se que a educacdo e a formacdo docente ndo ocupam um lugar prioritario em
nosso pais. Entende-se isso pelo lugar que a mesma ocupa nas politicas publicas. Lutamos ha
tempo por 10% do Produto Interno Bruto (PIB), para quem sabe, podermos atender a
demanda populacional em idade educacional em nosso pais. (PITA, 2011).

Nesse sentido, chamamos atengdo para a formacdo de professores que revela algumas
nuancas em diferentes niveis: formacdo de professores em instituicdes com baixo nivel de
qualificacdo (universidades publicas e faculdades privadas); o docente que em certas situacdes
desenvolve seu trabalho em um ambiente de disputa, de desigualdade, de preconceito e a
formagéo continuada de pouco acesso, com discursos e necessidades formativas divergentes
da necessidade do professor que em muitos casos acaba por ndo contemplar a diversidade.

Sobre a formacao inicial, Monfredini (2011) revela que com a insercdo das politicas
neoliberais ao cenario da educacdo brasileira, 0 mesmo tomou novos contornos. A formacéo
de professores passou a se dar quase sempre em faculdades. Cerca, de 48 % das matriculas em
faculdades privadas, com corpo docente ndo raro, formado por especialistas, técnicos e ou
docentes, este com carga horéria em muitos casos dividida. Resultando em uma formacao
com baixa qualificacdo, em que as licenciaturas sdo pensadas como negdcios, formando
professores a grosso modo. Ja no setor publico o investimento acaba sendo voltado aos cursos
de bacharelados e néo nas licenciaturas, gerando uma desvalorizagdo das mesmas.

Sobre o sujeito, professor, formado neste ambiente publico e privado, o que se pode
almejar quanto a pratica, em um contexto que contempla a disputa, desigualdade e o
preconceito? A questdo e considerada complexa, no entanto vale ressaltar a importancia da
formacgdo desses profissionais em instituicbes com alta qualificagdo, com bases na
culturalidade brasileira, voltados ao conhecimento de instituicbes vivas, em que o fazer
pedagogico seja reflexivo e, ndo vise somente o ‘Status’ e o setor econdmico que os cursos de

licenciatura podem gerar a instituicdes privadas. Isso nos faz pensar a elaboracdo de um
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curriculo critico (GIROUX, 1986; APPLE, 1982; FREIRE, 1996; SHOR, 1997) que possa
através do professor resgatar a cultura que contempla nossas salas de aula e ndo se limite a
prescrever a tecnicidade que muitas instituicdes pregam.

De acordo com Silva (1990), ao projetarmos estas indagacdes a formacdo de
professores, as tematicas étnicas e culturais devem exercer na pratica, o trabalho das questdes
éticas, politicas, sociais. Assumindo um compromisso social, no sentido de melhor
desenvolver a igualdade socio- cultural que deve acompanhar o compromisso docente. Que
nas palavras de Freire (1996, p.36) significa: “rejeitar qualquer forma de descriminagéo,
referente a racga, classe, género. Que possa ofender a personalidade humana e negar a
democracia”.

Como ultimo nivel a ser discutido, ndo menos importante temos a formacao
continuada, que como mencionada anteriormente, € em muitas situacdes tratada sobre o
discurso e a necessidade formativa divergente da necessidade do professor, ndo contemplando
a diversidade que seu ambiente revela. Porém, isso se deve ainda no Brasil, talvez pelo pouco
acesso e permanéncia que contempla os cursos de Latu Sensu e Stricto Sensu na area
educacional, que tenham esta tematica como linha de pesquisa. Pois, muitos professores com
0 objetivo de aprimorarem seus conhecimentos, como também melhorem sua condigdo de
vida e de trabalho acabam adentrando em especializa¢fes, Mestrados, Doutorados divergentes
do seu contexto, muitas vezes ndo contemplando a necessidade formativa que o ambiente
necessita.

Os cursos de formacdo, sendo estes de base ou formacdo continuada de professores,
precisam acontecer sobre o principio da reflexdo, contemplar a diversidade e explorar de um
mundo em constante mudanga, com diferencas, mas que ndo se tornem ponto de divergéncias,
mas diversidades a serem contempladas. Em se tratando de cursos de formagdo que
contemplem a Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, espera-se que seu curriculo seja
sustentado sobres bases que contemplem as habilidades pratico-reflexivas do professor. “E
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”
(FREIRE, 1996, p.39). Trata-se de aproximar—se o saber académico com o fazer pedagdgico,
fomentar as atividades e ac¢Oes didaticas, que nascem como resposta as situacdes reais do

cotidiano.

4 CONSIDERACOES FINAIS
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Ao desenvolver este estudo, realizamos uma reflexdo tedrica sobre formacdo de
professores e a Lei 10.639/03. Que se apresenta sobre uma nagdo em que muitos docentes
pensam viver dentro de uma democracia racial. Nao questionando curriculos, livros e
procedimentos didaticos construidos historicamente com base em uma cultura eurocéntrica.

Os desafios sdo muitos para a superacdo destas lacunas e o papel das politicas
publicas, das universidades e demais 6rgdos municipais e estaduais sdo de fundamental
importancia para desenvolver discussdes e debates que possam oportunizar a reflexdo. Pois,
se tal discurso fosse realmente efetivado e se em nossa nacdo existisse de fato uma
democracia racial, seria desnecessaria a implementacdo de uma lei para melhor explorar e
discutir o ensino da Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira no ambiente escolar.

No entanto o que é possivel perceber é que em muitos momentos o silenciar pode
também, ser o revelar da falta de conhecimento, de dominio e de propriedade sobre a questao.
Que muitos docentes carregam consigo desde a formacdo inicial estas lacunas, adentrando ao
ambiente escolar e desenvolvendo de modo superficial, deixando de contemplando a
diversidade e, principalmente o tratar adequado de questdes raciais em sala de aula.

Isso nos faz reconhecer a necessidade de formacdo inicial e formacdo continuada que
envolve a questdo. O refletir sobre as formacGes, sobre 0 acesso, a permanéncia dos docentes
interessados em melhor explorar a tematica, em um pais que contempla a segunda maior
populacdo negra do mundo. H& poucos cursos de especializacdo Lato Sensu com
especificidade nesta area com compromisso e bases concretas que possam dar concretude ao
tratar dessa temética em Universidades publicas, como também privadas.

Neste contexto este artigo buscou contribuir com a reflexdo sobre a necessidade da
formacdo de professores, o investimento na criagdo de linhas de pesquisa na &rea e a formagéo

de estudiosos no assunto. Pois, “ensinar inexiste sem aprender”. (FREIRE, 1996, p. 23).

DESAFIOS Y PERSPECTIVAS DE LA FORMACION DEL PROFESORADO
Y DE LA LEY 10.639/03

RESUMEN!

La propuesta de esto estudio es presentar a la comprension de algunos desafios que

implican la formacién del profesor y de la historia de la tematica afro-brasilefia y africana,

! Tradug#o realizada pelo aluno Andrés Méaximo Molina Lépez, do Curso de Especializacdo em Docéncia do
Ensino Superior e revisdo pela professora Maria de Lourdes Alves Bedendi (CRLE — Revista Eventos
Pedagdgicos).
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conforme la Ley 10.639/03 para favorecer o revisar el plan de estudios, la diversidad cultural
que esta presente en nuestro pais, por lo que puede llegar a ser eficaces como practica
reflexiva, capaz de cambiar realidades y conceptos que muchas veces son ellos, historico o

contemporaneo son capaces de revelar muchas desigualdades en nuestra sociedad.

Palabras clave: Educacion, Formacion del profesorado. Historia y cultura afro-brasilefia.
Préctica reflexiva
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