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RESUMO

Considerando o alto indice de reprovacdo na disciplina Célculo I, oferecida no curso
de Licenciatura em Matematica, na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — campus de
Jequié, este artigo centrou-se em investigar quais os obstaculos que influenciam no alto indice
de reprovacao nessa disciplina. Foram escolhidos como sujeitos desse estudo 3 professores e
12 alunos do Curso, como estratégia metodoldgica utilizou-se o estudo de caso e os dados
foram obtidos através de questionarios. Os principais autores estudados foram Marcos
Antbnio Barbosa, Luiz Carlos Pais, Tania Cristina Rocha Silva Gusmao e Paulo Ségio
Emerique, Helena Noronha Cury, Walter Antonio Bazzo e Donizette Louro. Como resultado,
foi observado a existéncia de obstaculos epistemoldgicos, didaticos, emocionais e materiais
interferindo no processo de ensino-aprendizagem. Além dos obstaculos, a metodologia do
professor e a caréncia em pré-requisitos, foram alguns dos motivos, indicados pelos sujeitos,

para o elevado indice de reprovacao na disciplina.
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O presente trabalho surgiu com a preocupagdo em relacdo ao alto indice de reprovacao
e evasido da disciplina Célculo 1°. Como essa disciplina é um pré-requisito importante para
outras disciplinas estudadas no decorrer do curso, as dificuldades apresentadas por muitos
alunos interferem no andamento do curso, prejudicando-os na aprendizagem dos demais
conteddos.

Considerando o alto indice de reprovacao, nos vem o seguinte questionamento: Quais
fatores podem estar interferindo direta ou indiretamente no processo ensino-aprendizagem da
disciplina de Calculo 1? E importante a tentativa de identificar os fatores que afetam o
desempenho do aluno nessa disciplina, pois no curso de Licenciatura em Matematica, ela
proporcionara ao licenciando um primeiro contato com a Matematica do ensino superior,
sendo a primeira de um ciclo envolvendo cinco disciplinas de Calculo.

O quadro em que esta inserida essa disciplina indica que existem falhas, por isso
procuramos identificar os possiveis obstaculos presentes no processo de ensino-aprendizagem
de Célculo I, bem como compreender como estes influenciam no alto indice de reprovacéao
nessa disciplina. A fim de alcancar nossos objetivos, destacamos como problematica
norteadora: Quais obstaculos contribuem para o indice de reprovacédo na disciplina Calculo 1?

Os sujeitos da pesquisa foram alunos regularmente matriculados no curso de
Licenciatura em Matematica com Enfoque em Informética da Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia, campus de Jequié, e professores da mesma instituicdo de ensino que
lecionaram ou lecionam a disciplina Calculo I.

Identificamos que de fato, existem obstaculos que vém influenciando nos indices de
reprovacdo na disciplina Célculo 1. Dentre eles destacamos a presenca de obstaculos de

ordem emocional, epistemoldgicos, didaticos e materiais.
2 ENSINO DE CALCULO I X OBSTACULOS NA APRENDIZAGEM

Para se compreender o contexto da disciplina Calculo Diferencial e Integral, Barbosa
(2004) tomou como ponto de partida a histéria da Matematica a fim de identificar, ao longo
de todas as conquistas e descobertas, as marcas e 0s vinculos que deram origem a essa area do

conhecimento matematico. Assim, segundo D’ Ambrosio (apud BARBOSA, 2004, p.18):

Uma percepgdo da historia da Matematica é essencial em qualquer discusséo sobre a
Matematica e o seu ensino. [...] A maior parte dos programas consiste de coisas

2 Usaremos Calculo | para nos referirmos a disciplina Calculo | oferecida no Curso de Licenciatura em
Matematica com Enfoque em Informatica da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, campus de Jequié.
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acabadas, mortas e absolutamente fora do contexto moderno. Torna-se cada vez
mais dificil motivar alunos para uma ciéncia cristalizada. N&o é sem razdo que a
historia vem aparecendo como elemento motivador de grande importancia.

A partir do estudo do conceito de Célculo Diferencial e Integral, nas Ultimas décadas
do século XIX, surgiu preocupacdo em diversos paises, como por exemplo, a Franca, de
modernizar o ensino de Matematica nas escolas secundarias, com a insercdo de novos
contetdos. O fato € que a Matematica vista nesse nivel, ndo estava em harmonia com as
exigéncias do novo contexto sécio-politico-econémico. Levando em considera¢do 0s avangos
dessa ciéncia e a forma como era trabalhada enquanto disciplina de graduagéo, ndo havia mais
sentido ensinar a Matematica pela Matematica, explica Barbosa (2004).

Segundo esse autor, atualmente os indices de reprovacfes e evasbes na disciplina
Calculo Diferencial e Integral | tem ocorrido em Universidades de todo o pais. Os alunos
atribuem a responsabilidade do fato ao alto grau de abstragéo da disciplina e a metodologia do
professor. Este por sua vez, justifica o baixo rendimento a falta de motivacéo, a dificuldade de
raciocinio, a falta de autonomia e a precaria formacéo basica dos alunos. Todos esses fatores,
de certa forma tém sua parcela de contribuicdo para esse fracasso generalizado, uma vez que
estdo intrinsecamente relacionados ao processo de ensino-aprendizagem de Célculo.

Todos esses fatores arrolados na pesquisa constituem-se em obstaculos. Esses
obstaculos podem ser de natureza didatica ou epistemoldgica. Para Louro (2007), levando em
consideracdo as distingdes de Brosseau a respeito das origens diversas dos obstaculos da
didatica da Matematica, os obstaculos epistemoldgicos sdo aqueles ligados a natureza do
assunto que dependem da histdria da sua evolucdo no desenvolvimento da Matematica. Sdo
considerados obstaculos inerentes ao saber que nem sempre devem ser evitados, pois fazem
parte do processo de aprendizagem. Os obstaculos didaticos por sua vez séo provenientes das
alternativas didaticas oriundas da escolha estratégica do professor. Dessa forma, a op¢ao por
metodologias equivocadas que ndo conseguem atingir a todos os alunos acaba se tornando um
obstaculo de natureza didatica. Segundo Pais (2002, p. 44), “Os obstaculos didaticos sdo
conhecimentos que se encontram relativamente estabilizados no plano intelectual e que pode
dificultar a evolugdo da aprendizagem do saber escolar”.

Além dos obstaculos de natureza didatica, psicologica e epistemologica, Gusméo e
Emerique (2000), apontam ainda o obstaculo emocional. Por exemplo, erro cometido pelo
aluno é tido como um obstaculo emocional, pois a depender de como esse erro seja encarado
pelo professor, podera acarretar um sério blogueio no processo de aprendizagem dos alunos,
sobretudo, quando o conhecimento é adquirido de forma traumatica. Para eles a Matematica é

a disciplina que mais desencadeia emocdes na sala de aula. Deste modo, 0 erro ndo pode ser
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encarado como comportamento negativo, nem ser visto com preconceito tanto pelo professor
como pelo aluno, pois visdes distorcidas podem gerar emocOes que desencadeiem em
obstaculos que podem causar marcas profundas na vida do discente. “O obstaculo emocional
induz ao erro, este desencadeia emoc¢des como: frustracdo de expectativa, angustia, raiva,
sentimento de inferioridade, entre outras [...].” (GUSMAO; EMERIQUE, 2000 p. 63).

Um ponto bastante observado com relacdo a grande maioria dos alunos recém-
chegados na Universidade, diz respeito aos assuntos tratados nas aulas de Calculo, que
parecem desconhecidos, chegando-se a pensar que muitos alunos ndo tiveram ou nao
assimilaram o minimo de conhecimento dos conteldos necessarios, conteudos estes que, na
sua grande maioria, sdo repeti¢cfes do que estudaram na educacdo basica. Dessa forma, 0s
professores reclamam do fato dos alunos ndo saberem operar logicamente com esses
conteudos basicos indispensaveis na construcdo do conhecimento matematico. De acordo com
Pais (2002, p. 43):

[...] Durante a aprendizagem, ao iniciar o contato com um conceito inovador, pode
ocorrer uma revolugéo interna entre o equilibrio aparente do velho conhecimento e o
saber que se encontra em fase de elaboragdo. Isso faz com que a nogdo seja de
interesse para a didatica, pois, para a aprendizagem escolar, por vezes, é preciso que
haja fortes rupturas com o saber cotidiano, caracterizando a ocorréncia de uma
revolucdo interna, o que leva o sujeito a vivenciar a passagem do seu mundo
particular a um quadro mais vasto de idéias, as vezes, incomensuraveis através do
antigo conhecimento.

Devem ser mostradas as ligacBes que o Célculo | tem com outras disciplinas. De
acordo com Silva e Neto (1995), a experiéncia tem mostrado que quando os alunos
conseguem relacionar os contedos aprendidos a provaveis situagfes reais a serem vividas no
futuro, quase sempre procuram assimila-los e desenvolver habilidades com mais rapidez.
Segundo Martins (apud SILVA; NETO, 1995), o aluno esta motivado quando o que esta
sendo ensinado tem algum significado para ele, isto é, quando satisfaz alguma de suas
necessidades, quando lhe abre perspectivas de atingir algum objetivo. Essa motivacao tende a
se estender ao professor a medida que este percebe a utilidade do contetdo repassado ao
alunado. Na medida em que o professor buscar contextualizar o contetdo ele recorre a
situacbes que tenham significado para o aluno, dessa forma o envolve ndo apenas

intelectualmente, mas também afetivamente. A este respeito Barbosa complementa:

Sabemos que a falta de sentido na aprendizagem de Calculo Diferencial e Integral
origina-se, em parte, das dificuldades decorrentes dessa transposi¢do. O aluno s
compreende os vinculos do conteido estudado quando fica compreensivel para ele
essa passagem. Por isso, contextualizar no ensino de Calculo vincularia os
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conhecimentos aos lugares onde foram criados e onde sdo aplicados, isto é,
incorporar vivéncias concretas ao que vai se aprender e incorporando o aprendizado
a novas vivéncias. (BARBOSA, 2004, p. 41).

Sobre os conhecimentos e formacéo profissional do professor, Fiorentini e Lorenzato
(2006) afirmam que os estudos referentes a essa area até o inicio dos anos 1990, tém revelado
um baixo nivel de compreensdo e dominio dos conhecimentos matematicos a serem
ensinados. Continuando assim em debate qual tipo de conhecimento matematico o professor
deve ter e como combind-lo com seu conhecimento pedagdgico, a pesquisa é tida como
auxiliar para a compreensdo sobre como o0s professores utilizam e mobilizam esse
conhecimento quando ensinam Matematica em sala de aula. Dessa forma, os pesquisadores
comecaram a entrar em sala de aula para avaliar de perto a acdo e o desempenho do docente.

Segundo Cury e Bazzo (2001) os docentes que lecionam disciplinas Matematicas em
cursos da area de ciéncias exatas sdo, em geral, licenciados ou bacharéis em Matematica, com
pos-graduacdo em Matematica Pura ou Aplicada; alguns poucos tém mestrado ou doutorado
em Educacdo ou Educacdo Matematica. Assim, nesses cursos as modificacGes precisam ser
profundas, porque envolvem uma nova atitude a ser adotada pelos professores, que devem
abandonar o papel de transmissores do conhecimento e auxiliar os estudantes a construir seu
préprio conhecimento. A apresentacdo axiomatica da Matematica, especialmente para aqueles
docentes que assumem uma pedagogia tradicional, tem sido a forma mais adequada de ensinar
um conteudo, pois os termos séo definidos, os axiomas aceitos, os teoremas demonstrados e

os exemplos e problemas reduzidos a um minimo necessario, apenas para ilustrar o conceito.

3 METODOLOGIA

A presente pesquisa teve carater qualitativo e como estratégia metodologica foi
utilizado o estudo de caso. A opg¢édo por essa abordagem se deu por constituir-se na forma
mais adequada para a compreensdo das causas e efeitos do fenbmeno em estudo.

Foram objeto de estudo nessa pesquisa 12 alunos do Curso de licenciatura em
Matematica com Enfoque em Informatica da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia —
UESB, campus de Jequié — Bahia, que cursaram ou estavam cursando a disciplina Calculo I,
sendo 3 alunos de cada periodo letivo a contar (PL 2004.1, PL 2004.2, PL 2005.1, PL 2006.1
e PL 2007.1 (cursando)) e 3 professores do mesmo curso que ministraram a disciplina nos
periodos citados. Dos trés alunos de cada periodo letivo, escolnemos dois aprovados e um que
havia sido reprovado. Para identifica-los em relacdo a situacdo de aprovagdo ou reprovacao,

observou-se através da relacdo de alunos matriculados fornecida pelo Colegiado do Curso,
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que o nome constava na lista de alunos matriculados em mais de um periodo letivo. Dos
alunos pesquisados, 3 deles estdo cursando a disciplina pela primeira vez, pois 0S mesmos
estdo no Il semestre (PL 2007.1).

A coleta de dados para a presente pesquisa foi realizada por meio de questionarios
aplicados aos alunos do II, 1V, VI e VIII semestres, como também a 3 professores que
lecionaram Célculo 1, a partir de 2003 até o semestre 2007.1. O questionario aplicado aos
alunos estava formado por questdes objetivas, sendo que em algumas, a depender da resposta
do discente, seria necessario uma justificativa. O questionério aplicado ao professor, por sua
vez, foi formado apenas por questdes subjetivas.

Para a construcdo e realizacdo da analise dos dados obtidos através do questionério
aplicado ao professor, as questdes foram agrupadas abordando as seguintes categorias:

1) indices de reprovacdo e evasdo; 2) Dificuldades apresentadas pelos alunos e postura do
professor diante destas; 3) Desenvolvimento das aulas e postura diante do erro.

Os questionarios aplicados aos alunos foram analisados da seguinte forma: as
perguntas e respostas foram analisadas uma a uma, com utilizacdo de tabela contendo as
respostas de cada aluno e a transcricdo de suas justificativas, a fim de verificar possiveis
obstaculos de natureza epistemoldgica, didatica, emocional, material ou outros no processo de
aprendizagem.

Ao final, foi feito o confronto entre respostas de professores e alunos.

4 ANALISANDO OS DADOS

4.1 QUESTIONARIO APLICADO AO PROFESSOR

Para iniciarmos a analise dos dados que dizem respeito aos questionarios aplicados aos
professores chamaremos de professor A aquele que ministrou a disciplina nos periodos
2004.1 e 2004.2, de professor B o que estd ministrando no periodo 2007.1 e de professor C no
periodo 2005.1 e 2006.1.

Inicialmente os professores foram questionados sobre os indices de reprovagéo e
evasdo e as consideracfes foram as seguintes:

Foram levantados questionamentos aos professores sobre os indices de reprovacgéo:

O professor A considerou os indices de reprovagdo dentro dos padrGes normais das
Universidades publicas. Considerou também a taxa de evasdo muito alta e enumerou trés

fatores os quais estariam contribuindo para tal fato: base deficiente provenientes do ensino
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bésico, falta de interesse com a disciplina e o fato de ndo se aprender Matematica sem suor,
inspiragéo, dedicacéo e disciplina.

O Professor B em sua colocacéo, afirmou que os indices de evasdo sdo maiores que 0
de reprovacao e atribuiu fatores como, trabalho e deslocamento como causadores da evasdo e
acrescentou ainda, como fatores causais da evasao e reprovagao, o trabalho e o deslocamento.
O que se pode inferir € que ele considerou o fato de muitos alunos trabalharem e estudarem e
a questdo da dificuldade para o aluno chegar a universidade repercutirem na continuidade na
disciplina. E, mais uma vez, a atuacdo do docente ndo é trazida a tona como um possivel fator
responsavel.

O professor C diz que conhece os indices de reprovacéo e evasdo, considera-os altos e
completa que isso se deve a ma formacdo do aluno desde o ensino fundamental até o ensino
médio.

Um fato que deve ser levado em consideracdo quando o professor B fala do
deslocamento como causa da evasao e reprovacao, € que realmente observa-se que muitos
alunos da UESB, campus de Jequié, se deslocam de cidades circunvizinhas e, muitas vezes,
acabam por chegarem atrasados nas aulas perdendo parte da explicacdo do contetdo. Outro é
o fato de muitos alunos terem que conciliar trabalho com estudos o que acaba também por
prejudica-los, pois muitas vezes eles ndo conseguem dar conta de todas as disciplinas e optam
por abandonar algumas.

O que o professor A nos diz a respeito das reprovacOes esta presente em Barbosa
(2004), que em sua pesquisa, constata que: esses indices de reprovacdo e evasdo tém ocorrido
nas universidades de todo o pais, e confirma ainda que a justificativa dos professores acerca
do baixo rendimento estd relacionada a falta de motivacdo dos alunos, a dificuldade de
raciocinio, a falta de autonomia e a precaria formacéao basica dos alunos.

Também foram levantados questionamentos com relacdo as dificuldades apresentadas
pelos alunos e a postura do professor diante delas:

Tanto o professor A quanto o professor B afirmam que o aluno tem dificuldade com
relacdo & Matematica Bésica.

O professor C afirma que percebe as dificuldades dos discentes e as atribui a

incapacidade interpretativa e a falta de abstracdo dos alunos. Quando diz que:

(01) Professor C: Busco gradativamente, sana-las aplicando questdes que exijam
interpretacdo e abstracdo para sua resolucao.
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Esté reafirmando que os alunos foram mal preparados nas séries iniciais e no ensino
meédio e poucas vezes tém o interesse de sanar as duvidas e ndo se dedicam inteiramente a
disciplina e completa que aprender Matematica requer muita dedicacdo e amor.

De acordo com Silva e Neto (1995, p. 3):

Certamente, a falta do elo, de um relacionamento maior entre os niveis de ensino,
principalmente entre o nivel secundario e o universitario, tem trazido grandes
dificuldades na relacdo ensino-aprendizagem dos alunos que fazem a disciplina
Célculo Diferencial e Integral .

O que se observa na postura dos trés professores é que todos tém, mais uma vez, uma
visdo unilateral a respeito das dificuldades no processo do ensino-aprendizagem. Apesar de
dois deles afirmarem que buscam sanar as duvidas, ndo fazem uma auto-avaliacdo a respeito
das suas préaticas pedagdgicas. Segundo Silva e Neto (1995), sdo poucos os professores que
dedicam uma parte do seu tempo a conhecer as reais condi¢6es dos alunos.

Quando questionados sobre o desenvolvimento das aulas e a sua postura diante do erro
obtivemos as seguintes afirmacoes:

O professor A afirma que tenta ‘seguir (e cumprir)’ o conteudo programatico da
disciplina, trabalhando com diversas referéncias bibliograficas e algumas vezes utilizando
transparéncias. Afirma que néo trabalha o erro com os alunos.

O professor B utiliza aulas expositivas, exemplificadas e participativas e em relacdo ao
erro diz que busca (mas nao descreve) métodos alternativos para o entendimento dos alunos.

O professor C diz que ministra aulas expositivas com resolugdo comentada de
exercicios. Afirma que trabalha a questdo do erro ‘resolvendo-0s, discutindo-os’ e apontando
por que tais erros acontecem.

Os trés docentes mostraram que suas metodologias sdo tradicionais.

O professor B afirma que suas aulas séo participativas. O que € bom, pois mostra que
ele pelo menos deixa os alunos participarem, questionando, fazendo colocacdes.

O professor A d& a entender que sua preocupagdo maior € o cumprimento do contetdo
programatico, ou seja, sua metodologia estd toda direcionada para isso. Dessa forma, a
aprendizagem do aluno acaba ficando em segundo plano.

Apenas dois dos professores (B e C) trabalham a questdo do erro. E de extrema
importancia o docente estar exercitando isso com o discente como também observar os erros
cometidos pelos alunos, pois eles podem indicar também como estd o lado emocional dos

alunos. O fato de o professor B ndo esclarecer o erro ou encara-lo de forma ‘inadequada’ pode
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desencadear uma série de emogdes que venham a prejudicar o andamento da disciplina. Estes

erros podem ocasionar obstaculos. Conforme Louro (2007, p. 2):

[...] Almouloud acrescenta que o erro tem papel fundamental na aprendizagem,
principalmente na concep¢do construtivista, onde o direito ao erro é dado aos alunos
e, progressivamente, devem-se buscar situacdes em que 0S erros, necessarios a
aprendizagem, revelem um saber em constituicdo. E, a nocdo de obstaculo, neste
caso € muito importante porque trata de um saber em constituicdo pelo aluno e que
necessariamente passa por conhecimentos provisorios. Essa importancia de nocéo de
obstaculo se justifica de um lado, porque a aprendizagem por adaptacéo, que permite
dar sentido aos conceitos, em geral pode produzir simultaneamente concepgdes
inadequadas e conhecimentos locais que devem ser rejeitados ou transformados por
um trabalho cognitivo eficiente; por outro lado, porque esses obstaculos necessitam
de construcéo de situaces adequadas.

Portanto, ainda de acordo com Louro (2007), o professor deve prestar atengéo ao erro

do aluno e analisar minuciosamente as causas que o levaram a tal erro, e através desse

diagnostico, desenvolver atividades que permitam ao aluno a superacdo dos obstaculos

causadores do erro.

4.2 ANALISE DO QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS

Agora faremos uma analise dos dados que dizem respeito aos questionarios aplicados

aos alunos. Foram doze discentes sendo 3 de cada semestre e cada um seré designado por uma

numeracgdo de 1 a 12. A seguir um quadro com a caracterizacdo dos alunos:

Quadro 1: Caracterizac¢ao dos alunos

Alunos Semestre Situacao final

12e3 I semestre Disciplina em andamento

4,5 IV semestre Aprovado

6 IV semestre Reprovado

7 VI semestre Reprovado

8e9 VI semestre Aprovado

10 VIII semestre Reprovado

11e12 VIII semestre Aprovado

Fonte: Dados da pesquisa, 2007.

Com relagdo ao questionamento como vocé classifica a sua afinidade com a disciplina

Célculo I, percebemos que todos os alunos em questdo gostam da disciplina, ndo havendo

nenhum tipo de rejeicéo.
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Quando questionados sobre seu desempenho na disciplina, a maior parte dos alunos
teve um desempenho regular na disciplina, sendo que apenas um aluno se classificou como
ruim. E ainda, um aluno considerou seu desempenho bom e um como 6timo.

Em relacdo ao que sentem nas aulas de Calculo, cinco alunos afirmaram que ficam sob
tensdo durante as aulas de Calculo 1. Seis alunos dizem que ficam a vontade el aluno diz que
fica disperso.

Os alunos que afirmaram ficar sob tensao, disseram:

(02) Aluno 6: Eu fico sob tensdo quando vejo as demonstracfes, porém gosto dos exercicios

de calcular limites e derivadas.

(03) Aluno 4: Por conta da atuacdo de alguns professores que ndo demonstra interesse em

tirar as davidas que surgem no desenvolvimento das aulas.

(04) Aluno 8: Pois muitas vezes o professor coloca varias informagdes no quadro e eu ndo

conseguia acompanha-lo.

(05) Aluno 9: O professor enche o quadro de conceitos (teoremas, provas) ao mesmo tempo

que 1€ o que esta escrevendo. D4 uma grande ‘matéria’ para pouco tempo.

A quantidade de alunos que diz ficar sob tensdo € consideravel. Analisando as diversas
respostas percebemos a influéncia de obstaculos didaticos interferindo no processo de
aprendizagem dos alunos, pois a grande maioria dos discentes citou a metodologia do

professor de alguma forma. De acordo com Louro (2007, p.4):

Os obstaculos didaticos sdo provenientes das escolhas didaticas oriundas das
escolhas estratégicas do professor. Dessa forma, a opcdo por metodologias
inadequadas que ndo conseguem atingir a todos os alunos acaba se tornando um
obstaculo de natureza didatica.

Observamos também a existéncia de obstaculos emocionais desencadeados pela

postura do professor a partir da afirmacéo do aluno 4:

(06) Aluno 4: Por conta da atuacdo de alguns professores que ndo demonstram interesse em

tirar as davidas que surgem no desenvolvimento das aulas.
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Ou seja, devido a suposta falta de interesse do professor em tirar duvidas, o aluno
acaba ficando com receio de pedir nova explicagdo, parecendo haver certo ‘medo’ de
represalia. Segundo Bittencourt (apud GUSMAO; EMERIQUE, 2000), o fato de se ignorar
um problema, a incapacidade de resolvé-lo, o ato de rejeitd-lo ou mesmo de ndo considerar
seu carater problematico também s&o atitudes reveladoras de obstaculos. Percebemos também
na fala do mesmo aluno que ha a presenca de obstaculos didaticos, quando ele afirma que o
professor ndo tem ‘interesse’ em tirar dividas.

Além dos obstaculos emocionais e didaticos, notamos também a existéncia de

obstaculos epistemoldgicos quando analisamos a afirmacéao do aluno 6:

(07) Aluno 6: Eu fico sob tensdo quando vejo as demonstracfes, porém gosto dos exercicios

de calcular limites e derivadas.

Segundo Louro (2007), os obstaculos epistemoldgicos estdo ligados a natureza do
assunto que dependem da histéria de sua evolucdo no desenvolvimento da Matematica.
Acrescenta ainda que sdo obstaculos inerentes ao saber e que nem sempre devem ser evitados,
pois fazem parte do processo de aprendizagem.

Quando questionados sobre as dlvidas que sentem durante as aulas, na resposta do

aluno 4 percebemos a presenca de um obstaculo emocional:

(08) Aluno 4: Estudo em casa na maioria das vezes pra procurar entender o que néo

compreendi na sala de aula.

Quando o aluno 11 diz que:

(09) Aluno 11: Por mais que vocé se sinta a vontade na disciplina, as atitude repressivas do

professor lhe inibe e o leva a tirar duvidas com um colega.

Isso parece desencadear um sentimento de ‘medo’. Segundo, Gusmao e Emerique
(2000, p. 52), “[...]o sentimento que aflora ¢ o medo de talvez acharem que vocé nao sabe do
que esta falando, 0 medo do que os outros vao pensar”. Ainda segundo os mesmos autores, ha
um circulo vicioso: o obstaculo emocional induz ao erro, configurando-se o erro, este
desencadeia emocBes como: frustragbes de expectativa, angustia, raiva, sentimento de

inferioridade, entre outras.

Pagina 468 - Silvia Pereira dos Santos e Marcia Graci de Oliveira Matos



Os alunos que afirmaram tirar davida com os colegas justificaram assim:

(10) Aluno 1: Por gue o colega me explica com calma e paciéncia.

(11) Aluno 9: Dificilmente faco perguntas ao professor, sempre que surge uma duvida

procuro estudar em casa e tirar ddvidas com o colega.

(12) Aluno 10: Pois determinados professores ndo gostam de tirar a davida do aluno.
Os alunos que disseram ficar calados afirmaram:

(13) Aluno 6: Na maioria das vezes o professor se irrita com a divida a ddvida e demonstra
descontentamento em responder a pergunta e também nos acomodamos demais achamos

dificil e tentamos estudar sozinhos.

(14) Aluno 5: Pois ndo h4 um clima de liberdade na sala.

(15) Aluno 8: Nunca fui de perguntar ao professor. Prefiro ficar quieto e tentar entender em

casa estudando.

Aqui se observa também um obstadculo emocional. Mais uma vez as atitudes do
professor desencadeiam emogdes negativas nos alunos. Negativas no sentido de interferir no
processo de aprendizagem. Os alunos ndo se sentem a vontade para perguntar, quando 0s
discentes afirmam que ‘ndo ha clima de liberdade na sala’, e que o colega explica com ‘calma
e paciéncia’, d4 a impressao de que o professor tem uma postura repressiva.

No desenvolvimento das aulas os contetdos foram (sdo) apresentados voltados para a
realidade pratica? Em caso afirmativo, de que maneira?

Dez alunos responderam que os professores ndo apresentam o0s contetdos voltados
para a realidade préatica, um aluno ndo respondeu e outro afirmou que as vezes o professor
fazia mencdo do contetdo nas aplicagdes de Fisica.

No ensino de Calculo I, cabe ao professor mostrar para o aluno a importancia e
aplicabilidade do contetudo na sua area de atuacdo e ndo apenas prevalecer o rigor formal com

0 alto grau de abstracdo inerentes a todos os teoremas, proposi¢des e corolarios.

5 CONSIDERACOES FINAIS
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O que parece evidente nos dados levantados pelos questionarios aplicados aos alunos é
que o ensino de Calculo | ainda € bastante tradicional, com énfase na formalizacdo de
conteudos e predominancia de aulas expositivas, foi possivel extrair emogdes, impressoes e as
concepgdes que os discentes trazem consigo a respeito do professor e da disciplina Calculo |
e suas perspectivas.

Conseguimos identificar também que, de fato, existem obstaculos que vém
influenciando nos indices de reprovacdo na disciplina Céalculo 1. Dentre eles identificamos a
presenca de obstaculos de ordem emocional, epistemolégicos, didaticos e materiais.

As respostas dadas nos questionarios direcionados aos professores nao deram subsidio
para uma analise mais profunda a fim de identificar possiveis falhas nos processo de ensino
aprendizagem, bem como os obstaculos que influenciam no alto indice de reprovacdo na
disciplina de Calculo I. Algumas respostas foram muito sucintas e outras ndo satisfizeram o
que a pergunta propunha.

E, por fim, nas duas analises podemos constatar que professores e alunos atribuem a
‘responsabilidade’ dos problemas abordados na presente pesquisa um ao outro, ou seja, os
professores em nenhum momento citaram a pratica pedagdgica como um possivel fator
responsavel atribuindo todas as ‘falhas’ existentes a conduta dos discentes e suas dificuldades
(ou falta de abstracdo). Enquanto que os alunos, na maioria das vezes, consideram que 0
professor tem uma grande parcela de culpa, por muitas vezes manifestarem uma atitude

repressiva e metodologias ndo ‘satisfatorias’ ao aprendizado dos discentes.

THE CALCULUS I ‘S TEACHING IN COURSE OF DEGREE IN MATHEMATICS:

obstacles in learning

ABSTRACT?®

Considering the high rate of failure in Calculus | course offered in Degree in
Mathematics at the Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - campus Jequié (Southwest
State University of Bahia — Jequié campus), this article has focused on investigating the
obstacles that influence the high failure rate in this discipline. Where chosen as subjects of
this study three teachers and twelve students of the Course, as methodological strategy was
used the case study and data collection were obtained through questionnaires. The main

¥ Revis#o realizada por Kénya Karoline Ribeiro Sodré (CRLE — Revista Eventos Pedagdgicos).
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theoretical writers were Marcos Antonio Barbosa, Luiz Carlos Pais, Tania Cristina Rocha
Silva Gusmao e Paulo Ségio Emerique, Helena Noronha Cury, Walter Antonio Bazzo and
Donizette Louro. As result, we observed the existence of epistemological, educational,
emotional and material obstacles interfering in the process of teaching-learning. In addition to
the obstacles, the methodology of the teacher and the lack of prerequisites, were some of the
reasons given by subjects for the high rate of failure in discipline.

Keywords: Mathematics. Mathematics Education. Teaching Calculus 1. Obstacles in
Learning. Reprobation.
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