Revista Eventos Pedagdgicos
v.3, n.3, p. 284 - 309, Ago. - Dez. 2012

A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM E AS CONCEPCOES DOS ALUNOS DO
CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA:

um estudo de caso na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - Jequié’

Edimilson Morais dos Reis”

Marcia Graci de Oliveira Matos™

RESUMO

Com o intuito de pesquisar a influéncia que o curso de Licenciatura em Matematica
com Enfoque em Informética da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia exerce sobre as
concepcdes da avaliacdo da aprendizagem dos seus alunos, contrastaremos as crencas e
concepcdes dos alunos do | semestre (que ainda ndo cursaram disciplinas que tratam do
assunto) com as crencas e concep¢des dos alunos do VIII semestre (que ja cursaram oS
Estagios Supervisionados e a Didatica da Matematica). Como estratégia metodoldgica,
utilizamos o estudo de caso individual. Foram entrevistados quatro alunos, sendo dois do |
semestre e dois do VIII semestre, entrevistamos também dois professores que ja lecionaram as
disciplinas, Didatica da Matematica e Estagio Supervisionado, que possuem a Avaliacdo
da Aprendizagem como parte da ementa. Fundamentando teoricamente o trabalho, temos,
principalmente, Jussara Hoffmann, Cipriano Carlos Luckesi, Thereza Penna Firme e Jodo
Pedro da Ponte, que discutem as abordagens em avaliagdo e a formacgdo das concepgdes.
Observamos que tanto a evolugdo no curso quanto as leituras acerca do assunto contribuem
para a formacédo da identidade pedagogica do professor focada nos aspectos qualitativos da

avaliagéo.
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1 INTRODUCAO

Ao longo do tempo, a concepgdo de avaliacdo sofreu mudangas em suas estruturas.
Inicialmente, consistia em julgar o desempenho do aluno, de forma imparcial e objetiva,
computando os acertos e erros dos alunos apresentados nas questdes de provas e exames.
Atualmente, a avaliacdo da aprendizagem baseia-se nos objetivos a serem alcangados,
mediante o desenvolvimento de habilidades e competéncias, sendo realizada de forma ampla e
continua. Porém, as concepcdes sobre avaliacdo variam de professor para professor, porque
além da legislacdo educacional vigente, a formacdo, a forma de entender a matematica
enquanto disciplina, a pratica e as influéncias sofridas pelo professor enquanto aluno, sdo
diretamente responsaveis pela forma como ele, o professor, entende a avaliacao.

Assim, quando falamos em Avaliacdo na Educacdo, estamos admitindo falar sobre os
sucessos e fracassos de professores e alunos, de resultados significativos ou de respostas sem
sentido, de avancarmos ou tropegarmos no processo ensino-aprendizagem. Os cursos de
licenciatura em muito podem contribuir para a formacdo de professores sensibilizados no que
concerne a avaliacdo, mudando a forma de conceber a mesma. Tem-se observado que tanto
professor quanto aluno véem a avaliacdo apenas como forma de pontuar e definir quem
avanca para a série seguinte e quem permanece, ndo se atentando para o carater revelador que
a avaliacdo denota, uma vez que ela reflete o sucesso, ou ndo, do processo ensino-
aprendizagem realizado em sala de aula.

Hoffmann (2004, p. 86) diz que “Praticas seculares e rotineiras na escola ndo se
transformam como num passe de magica, [...] € preciso refletir sobre o significado do que se
vem fazendo e partir dai para a construgdo de uma pratica que se adeque a cada realidade”.
Estudar a avaliagdo com rigorosidade cientifica significa pesquisar quais sdo as concepcdes
iniciais dos futuros professores e descobrir quais as influéncias que o curso de licenciatura,
enquanto formador de professores, exerce sobre esses alunos; descobrindo se o curso
conseguiu formar profissionais que refletem sobre sua pratica, capazes de compreender seus
éxitos e reconhecer seus fracassos, e tentando sempre buscar ultrapassar os obstaculos que se
apresentam no exercicio de sua funcao.

A oportunidade de pesquisar os fenémenos que conferem particularidade a educacdo é
também uma chance de, com o conhecimento mais aprofundado sobre eles, compreender a

realidade a nossa volta, e nos inserindo enquanto peca componente dessa realidade,
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transforma-la. Quando optamos por um fendémeno especifico como objeto de estudo, néo
estamos escolhendo um em detrimento ao outro, apenas focamos nosso olhar para que
possamos entendé-lo sem desconsiderar as demais possibilidades em um mesmo objeto de
estudo.

Este trabalho teve como finalidade a tentativa de contribuir para discussoes acerca da
avaliacdo, analisando a influéncia do Curso de Licenciatura em Matemética com Enfoque em
Informatica da UESB sobre as concepcdes de avaliagdo da aprendizagem dos alunos deste
curso. Assim, chegamos ao problema: Quais as concepg¢des sobre avaliacdo da aprendizagem
dos alunos do I e do VIII semestre do curso de Licenciatura em Matematica com Enfoque em
Informética da UESB?

Nessa perspectiva, o objetivo deste trabalho foi analisar a influéncia das disciplinas
Didatica da Matematica e Estagios Supervisionados (que possuem em suas ementas topicos
sobre a avaliacdo da aprendizagem) na construcdo das concepcgdes sobre Avaliacdo da
aprendizagem dos alunos do curso de Mateméatica com Enfoque em Informética, da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB, contrastando as concepc@es dos alunos
do | semestre (que ainda ndo cursaram as disciplinas citadas) com os alunos do VIII semestre
(que ja cursaram as disciplinas).

No sentido de compreender as concepcdes sobre a avaliagdo da aprendizagem,
discutiremos a tematica, embasados no seguinte quadro de tedricos: Hoffmann (2001/2004),
Luckesi (2005), Firme (2003) e Ponte (1992).

2 TRAJETO METODOLOGICO

Para buscar respostas ao problema apresentado, desenvolvemos uma pesquisa

qualitativa. Para Minayo (1999, p. 21-22), este tipo de pesquisa:

[...] se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que
ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e
dos fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionaliza¢éo de
variaveis.

Ainda segundo este autor (2002), a pesquisa qualitativa responde a questdes muito
particulares. Elas fazem emergir aspectos subjetivos e atingem motivagdes ndo explicitas, ou

mesmo conscientes, de maneira espontanea. Sd0 usadas quando se busca percepcfes e
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entendimento sobre a natureza geral de uma questdo, abrindo espaco para interpretagéo.
Como nosso objetivo é analisar e conhecer as concepgdes sobre a avaliagdo, contrastando as
concepcdes dos alunos do | e do VIII semestre do Curso de Matematica com Enfoque em
Informatica da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, tal abordagem se mostra eficaz,
uma vez que adequa-se ao que caracteriza uma pesquisa qualitativa.

A estratégia metodoldgica adotada foi o estudo de caso caracterizado como individual,
em virtude de termos como sujeitos de estudo, os alunos do curso de Licenciatura em
Matematica com Enfoque em Informatica. Gil (2002) define que, em geral, estudos de caso se
constituem na estratégia preferida quando o ‘como’ e/ou o ‘por que’ S0 as perguntas centrais,
tendo o investigador um pequeno controle sobre os eventos, e quando o enfoque esta em um
fendmeno contemporaneo dentro de algum contexto de vida real. Consiste geralmente no
estudo aprofundado de uma unidade individual, tal como: uma pessoa, um grupo de pessoas,
uma instituicdo, um evento cultural, etc, com o propoésito de estudar caracteristicas especificas
de uma populacdo, e através delas torna-se possivel aprimorar o conhecimento acerca do
universo a que pertencem.

Foram entrevistados dois alunos do | semestre, dois alunos do VIII semestre,
escolhidos aleatoriamente, e dois professores que ja ministraram as disciplinas Didéatica da
Matematica e Estagio Supervisionado, com intuito de investigar a atuacdo das referidas
disciplinas na formacdo das concep¢bes dos alunos do curso. A pesquisa aconteceu na
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, Campus de Jequié. As entrevistas tiveram um
roteiro estruturado previamente, no sentido de responder aos objetivos propostos pelo projeto
de pesquisa, para que o mesmo respondesse ao problema proposto, e colhidas com um
gravador de voz e transcritas posteriormente para analise.

Um aspecto importante da entrevista é que, além de permitir a captacdo imediata e
corrente da informacdo desejada sobre variados topicos e de qualquer tipo de informante, o
entrevistador pode perceber uma gama de gestos, expressdes, entonacfes, sinais ndo-verbais,
hesitacOes, alteracbes de ritmo, enfim, toda uma comunicacdo ndo verbal cuja adaptacdo é
muito importante para a compreensdo e a validagdo do que foi efetivamente dito.

Para efetuarmos a analise, confrontamos as respostas dos alunos do | semestre com as
respostas dos alunos do VIII semestre para analisar os dados obtidos na pesquisa, no intuito
de verificar as mudancas entre as concepces e crencas dos alunos com referéncia a
avaliagdo, observando a influéncia do curso e dos professores na construgdo dessas

concepcoes.
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Tais respostas servirdo tanto para compreender as concepcbes dos alunos em dois
momentos diferentes da licenciatura, quanto para comparar concep¢des e crengas de

professores e alunos do curso.

3 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: construindo concepcdes

As concepcdes de uma pessoa sdo adquiridas e/ou construidas ao longo de sua
trajetoria de vida, mediante as experiéncias vivenciadas. Geralmente, os professores, “[...] ao
ministrarem suas aulas, tendem reproduzir as praticas de algum professor que os tenha
impressionado e, a0 mesmo tempo, reconstroem um ideério pedagogico ao deixarem de lado o
que viram e ndo aprovaram.” (MARQUES; UTSUMI, 2005, p. 1). Sobre a formacdo das
concepcdes, Ponte (1992, p. 185) afirma:

As concepgdes formam-se num processo simultaneamente individual (como
resultado da elaboragdo sobre a nossa experiéncia) e social (como resultado do
confronto das nossas elabora¢fes com as dos outros). As concepcbes tém uma
natureza essencialmente cognitiva. Atuam como uma espécie de filtro. Por um lado,
sdo indispensaveis, pois estruturam o sentido que damos as coisas. Por outro lado,
atuam como elemento bloqueador em relagdo a novas realidades ou a certos
problemas, limitando as nossas possibilidades de atuacdo e compreensao.

Diferentemente das concepcdes, as crencas geralmente vém de suas experiéncias
enquanto estudantes, em decorréncia daquilo ao que eles se julgam capazes, sobre a natureza

do conhecimento e sobre como o conhecimento é adquirido.

Essas crengas geralmente sdo inconscientes. Por serem tdo habituais, elas séo
raramente questionadas — mesmo quando a pesquisa demonstra que sdo falhas. Mas
sua influéncia ndo € menos poderosa sobre as escolhas que os professores fazem,
seus comportamentos, e a atmosfera de suas salas de aula. (YERO, 1993, p. 1).

De fato, parte significativa das crencas que os professores tém sobre a ‘escola’ sdo
oriundas de suas proprias experiéncias como estudantes. Assim sendo, concebemos que 0
aluno ja chega ao curso de formacéo de professores com suas crengas e concepcdes também a
respeito dessa ciéncia.

Marques e Utsumi, (2005, p. 2) ressaltam que “Acredita-se que o professor iniciante
seja norteado pelas concepgdes construidas ao longo de sua vida, filtradas, principalmente de
suas experiéncias enquanto aluno e que a mais forte caracteristica da sua pratica € o apoio

quase exclusivo de um livro didatico [...], nem sempre de qualidade satisfatoria.”
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Na formacdo inicial o principal problema é a inexisténcia de uma prética que
proporcione a formulacéo de objetivos de intervencdo préatica imediata e vivéncias diretas de
reflexdo. Thompson (1992), mediante a sintese do resultado de diversas pesquisas, aponta que
os futuros professores ndo alteram facilmente as suas concepcdes. Ponte e outros (1992, p.

121) dizem que:

A préatica fornece questdes para consideracdo e permite que se tentem novas
abordagens, novas propostas e novas idéias. As experiéncias praticas podem reforcar
ou questionar as presentes conviccbes e metodologias de ensino. A reflexdo permite
um distanciamento e uma perspectiva critica sobre a préatica. A identificagdo de
aspectos a modificar refor¢a uma atitude de questionamento.

O processo de criagdo da personalidade pedagdgica do professor é dinamico, pelo fato
de estarmos sempre refletindo sobre nossas concepcdes e praticas pedagogicas, através da
discussdo com outros professores, das pesquisas efetuadas no sentido de encontrar alternativas
de abordagem e novas didéticas para que a acdo em sala de aula obtenha a eficacia desejada,
tornando o ideério pedag6gico em constante mutacao.

Embora, nesse processo de mutacdo, algumas concepgdes/crengas permanecem
inalteradas, no geral, o ideario pedagdgico de uma pessoa ou grupo é sempre efémero, pois
representa apenas ideias que foram dominantes num determinado momento histérico.

Nesse sentido, seria necessario que o professor tomasse conhecimento da diversidade
de concepcoes, paradigmas e/ou ideologias para, entdo, criticamente, construir e assumir
aquela perspectiva que melhor atenda as suas expectativas enquanto educador e pesquisador.

Essa perspectiva enfatiza a complexa rede que compdem essa tematica.

As respostas aos problemas do ensino das matematicas ndo podem ser encontradas
somente nos dispositivos técnicos particulares e parciais, sem tomar em
consideracdo o contexto mais geral no qual se encontra submersa a pratica do ensino
da matematica; ou seja, ndo se pode deixar de discutir os determinantes historico-
filosoficos do ensino moderno da matematica; sobre as concepcles relativas a
natureza das matemaéticas, sobre a ideologia das matematicas. Assim, se a ideologia
“racionalista” foi e € marcante nas reflexdes sobre matematica, entdo é importante
seu estudo historico, metodolégico, epistemolégico e filoséfico. (ZUNIGA, 1987, p.
234).

Quanto a questdo especifica da avaliacdo, embora esta requeira conhecimento e
consciéncia critica, o ser humano sempre avalia, ou seja, utiliza critérios para julgar as
realidades. A avaliagdo ndo é um processo meramente técnico; ela implica um
posicionamento politico e inclui valores e principios. “Aclarar o sentido que vem assumindo a

avaliacdo da aprendizagem no processo escolar constitui caminho fértil para anélise e possivel
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redirecionamento do proprio projeto pedagogico vivenciado pela escola” (SOUZA, 1986, p.
106).

Observamos que as concepgdes de avaliacdo sofreram mudancgas nos textos legais,
sendo influenciadas pelas tendéncias existentes em cada época, tendo estreita relacdo da
legislacdo que tratava da avaliacdo da aprendizagem com a concepgdo que norteou sua
formulacdo. Tem como marco de referéncia, as reformas de ensino propostas a partir de 1930,
por ocasido da criacdo do Ministério dos Negocios da Educagdo e Saude Publica; na época,
consistia em julgar o desempenho do aluno, a partir do cdmputo de acertos e erros
apresentados nos testes e provas. A partir dos anos 80, a avaliagdo da aprendizagem passou a
se basear em critérios expressos nos objetivos previstos, realizada de forma ampla e continua.

Entretanto, observamos uma contradi¢cdo entre teoria e pratica, ou seja, quando
abordados sobre as concepcGes acerca do tema avaliacdo da aprendizagem, muitas respostas
acompanham tanto as novas teorias quanto a legislacdo vigente, procurando atingir os
objetivos da educagdo por meio do desenvolvimento das habilidades e competéncias do
aluno. Porém, quando observada a pratica desses mesmos professores, percebemos a
dicotomia entre discurso e agdo. Segundo Hoffmann (2004, p. 12), “A acdo classificatoria e
autoritaria, exercida pela maioria, encontra explicacdo na concep¢do de avaliagdo do
educador, reflexo de sua historia de vida como aluno e professor”.

Somente com a tomada de consciéncia dessas influéncias a pratica avaliativa ndo ira
reproduzir, mesmo que inconscientemente, a arbitrariedade e o autoritarismo que sdo

contestadas no discurso.

Nessa perspectiva, a questdo crucial é descobrir o que é preciso fazer para criar e
desenvolver avaliagBes que sejam realmente utilizadas para reduzir incertezas,
melhorar a efetividade e tomar decisbes relevantes. Por isso mesmo, a grande meta
da avaliacdo é a acdo. Seu significado maior esta em fortalecer 0 movimento que
leva & transformac&o, nele intervindo sempre que necessario. (FIRME, 2003, p. 65).

No exercicio da docéncia observa-se também a dicotomia entre educacdo e avaliacao.
Muitos educadores percebem a acdo de educar e a agéo de avaliar como momentos distintos,

sem nenhuma relagéo, e as exercem realmente de forma diferenciada.

A avaliacdo é essencial a educacdo. Inerente e indissociavel enquanto concebida
como problematizacdo, questionamento, reflexdo sobre a acdo [...] Um professor que
ndo avalia constantemente a a¢do educativa, no sentido indagativo, investigativo do
termo, instala sua docéncia em verdades absolutas, pré-moldadas e terminais.
(HOFFMANN, 2004, p. 15).
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A avaliacdo € uma pratica comum nas salas de aula, mas é realizada de forma
previsivel, em formatos tradicionais. Entretanto, ha uma grande diversidade de opc¢fes de
avaliacdo para satisfazer as necessidades do processo de ensino e de aprendizagem. Para Loch
(2000, p. 30),

A sala de aula é o espaco da diferenca, da heterogeneidade. Assumir a diferenga, a
heterogeneidade como valor, como riqueza, tem um novo sentido ético, pois ela nos
potencializa para agir socialmente. A qualidade da avaliagdo passa a estar em sua
capacidade de didlogo ao indagar, investigar, refletir sobre os percursos, processos,
procedimentos na produgdo de conhecimento, contribuindo na criacdo de meios que
auxiliem na superacéo de limites encontrados nessa producéo, e ndo como algo a ser
medido na busca do que todos devem alcancar. Trata-se da busca da superac¢do da
homogeneidade, do aluno ideal.

Tendo como objetivo principal desvincular a avaliacdo da concepcdo de verificacdo de
respostas certas e erradas, o professor pode valer-se das variadas formas de avaliacdo para
nortear seu trabalho, coordenando a agéo educativa tanto do professor quanto do aluno. A
educacdo tradicional sempre foi centrada nos resultados da aprendizagem na escola. De
acordo com Luckesi (2005, p. 1), “As aulas eram dadas e, depois, esperava-se que 0S
estudantes, ao final de um determinado periodo de tempo letivo, manifestassem uma
determinada aprendizagem desejada, em conformidade com um padrdo um tanto indefinido e

aleatorio do que seria o esperado.” Luckesi (2005, p. 20, grifos do autor) também diz que,

Nesse modelo de educacdo, nem sempre, ou nunca, estivemos suficientemente
atentos, tanto do ponto de vista do ensino como da avaliagdo, aos conhecimentos e
as habilidades que os estudantes efetivamente devessem adquirir. Ensinavamos, sem
investir suficientemente no processo de capacitacdo do educando, e, depois,
aplichvamos provas com questOes aleatdrias, tendo em vista classificar nossos
estudantes em “aprovados” ou “reprovados”. Usualmente, nossos instrumentos
solicitavam, aleatoriamente, alguns topicos de conteddos que deveriam ser
aprendidos pelos estudantes, que, por terem essa caracteristica de aleatoriedade, ndo
se atinham “ao essencial” e muito menos “a tudo o que ¢ essencial’ na
aprendizagem.

Por outro lado, novas abordagens processuais da pratica educativa vém emergindo, e
com elas, novas perspectivas da acdo avaliativa: avaliagdo continua; avaliacdo formativa;
avaliacdo somativa; avaliacdo participativa; avaliagdo mediadora; e avaliacdo emancipatoria.

A avaliacdo continua é a permanente observacdo dos processos de aprendizagem
vividos pelos alunos, seja o grupo que compde a classe, seja cada aluno em particular. A
principal caracteristica de uma avaliagdo continua, que procure mediar 0s processos de ensino
e aprendizagem, é que as providéncias com relagdo aos resultados da avaliacdo devem ser

tomadas imediatamente. Se o professor percebe que alguns alunos em sua classe ndo estdo
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aprendendo, entdo, ele toma providéncias no mesmo momento e comega a pensar em como
ajudar aqueles alunos a superarem suas dificuldades. (SIGNORELI, 2007, p. 2).

Observando a perspectiva da avaliagdo formativa, Zacharias (2007, p. 3) afirma que o
enfoque da avaliagdo tem um principio fundamental: “deve-se avaliar o que se ensina,
encadeando a avaliagdo no mesmo processo de ensino-aprendizagem. Somente neste contexto
é possivel falar em avaliacdo inicial (avaliar para conhecer melhor o aluno e ensinar melhor) e
avaliacdo final (avaliar ao finalizar um determinado processo didatico)”. Esse € o sentido de

uma avaliacdo formativa.

A avaliacdo formativa ndo tem como objetivo classificar ou selecionar. Fundamenta-
se nos processos de aprendizagem, em seus aspectos cognitivos, afetivos e
relacionais; fundamenta-se em aprendizagens significativas e funcionais que se
aplicam em diversos contextos e se atualizam o quanto for preciso para que se
continue a aprender.[...] Se a avaliacdo contribuir para o desenvolvimento das
capacidades dos alunos, pode-se dizer que ela se converte em uma ferramenta
pedagogica, em um elemento que melhora a aprendizagem do aluno e a qualidade do
ensino. (ZACHARIAS, 2007, p. 3).

Este tipo de avaliacdo, que ocorre antes e depois de uma unidade de estudos, permite
uma reflex&o sobre os resultados obtidos em fungé@o dos objetivos previstos, que sdo revistos
de acordo com os resultados apresentados.

Sobre a avaliagdo somativa, Fenili (2002, p. 43) refere que “[...] ¢é utilizada para
atender a funcdo controladora que ocorre durante o processo de instrucdo e inclui os
conteudos importantes de uma etapa”. Ou seja, informa o professor e o aluno sobre o
rendimento da aprendizagem e localiza as deficiéncias na organizacdo do ensino. Avaliacdo
somativa é utilizada para atender a funcdo classificatoria no processo ensino aprendizagem
com a finalidade de classificar os alunos; por meio da qual os professores podem detectar
falhas que devem ser corrigidas nas proximas unidades e nos grupos de alunos futuros e os
alunos podem identificar areas problematicas e estabelecer metas de aprendizado futuro.

Na avaliagdo participativa o centro das decisfes é colocado nos sujeitos atores dos
processos. Baseia-se na auto-reflexdo, que alimenta a consciéncia e a organizagdo, para
integrar as instancias de construcdo de conhecimento (reflexdo e entendimento das
determinacbes do mundo real) e a prética transformadora (encaminhada a superacéo do real).
O ponto de partida sdo as experiéncias e situacdes reais das escolas, sendo que seus planos e

propostas sdo construidos pelos agentes envolvidos no processo pedagdgico.

Por isto, ndo estamos vendo a avaliagdo participativa como um ritual de fim de
CUrso, nem como um mecanismo externo ou a margem do conjunto das praticas
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desenvolvidas [...] A avaliacdo participativa tem de ser vista como uma parte
solidaria da totalidade representada por uma estratégia ou um estilo de gestdo
pedagogica que abre marcos de participacdo e decisdo aos agentes direta ou
indiretamente envolvidos no processo. (WAISELFISZ, 1990, p. 60).

A avaliagdo mediadora consiste em compreender o verdadeiro sentido da escola. Nela,
professor e aluno sdo parceiros do processo pedagdgico — o préprio aluno é incentivado a
perceber suas dificuldades, enquanto o professor € o mediador entre o aluno e o conhecimento
— e a avaliacdo é a mediadora do processo, responsavel pela identificacdo de problemas na
aprendizagem do aluno, bem como nos métodos utilizados pelo professor. Ela propicia ao
aluno criar suas proprias alternativas de acdo para alcancar 0s objetivos propostos,

caminhando para uma acao educativa voltada para a autonomia intelectual e moral.

A forma de correcdo dos testes e tarefas de aprendizagem sugere ao aluno, desde
cedo, se deve agir no sentido de contentar o examinador ou de expor suas proprias
idéias. A acdo corretiva tradicional vem sugerindo as criangas e jovens elaborar suas
respostas como o professor espera que sejam elaboradas. (HOFFMAN, 2001, p. 70-
71).

Por fim, para Saul (2000, p. 61) “a avaliagdo emancipatdria caracteriza-Se COmMo um
processo de descricdo, andlise e critica de uma dada realidade, visando transforméa-la”.
Ressalta que para atingir os objetivos do ato educativo € necessario estar envolvida em

decisOes democraticas, acrescidas de senso critico. Donatoni e Lemes dizem:

Pretendo enunciar que, de fato, a avaliacdo importa para uma educacéo libertadora,
desde que seu papel ndo seja o de apresentar verdades autoritarias, mas investigar,
problematizar e, principalmente, ampliar perspectivas. Portanto, esse caminho de
incertezas e contestacBes que gradativamente trilhamos em avaliacdo é um marco
significativo em sua histéria. O descontentamento dos professores com a pratica
tradicional, classificatéria e mantenedora de diferengas sociais é o primeiro passo na
direcdo de uma investigacdo séria sobre uma perspectiva libertadora da avaliaco.
(apud HOFFMANN, 2002, p. 102).

O conceito de avaliacdo da aprendizagem, que tradicionalmente tem como alvo o
julgamento e a classificagdo do aluno, necessita ser redirecionado. Transformar a acéo
avaliativa implica questionar a educagdo desde as suas concepgdes, seus fundamentos, sua
organizagdo, suas normas burocréaticas. A avaliagdo ndo é um processo parcial e nem linear.
Ainda que se trate de um processo, estad inserida em outro muito maior que € o processo de
ensino-aprendizagem, e este envolve planejamento, desenvolvimento. Assim, segundo Sousa
(2008, p. 113) “a avaliacao da avaliagdo, pelos agentes concretos que atuam na escola, pode
conduzir a uma analise e a um redirecionamento do modo de funcionar da escola, levando a

uma posi¢ao comprometida [...]” entre os agentes envolvidos no processo pedagogico.
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4 ANALISANDO RESULTADOS...

Para que a analise dos dados seja compreendida, situaremos as condi¢des em que foram
efetuadas as entrevistas, haja vista que nossa intencdo é de conhecer as concepgdes sobre a
avaliacdo da aprendizagem dos alunos do curso de Matemética com Enfoque em Informatica
da UESB — campus de Jequié. Como é senso comum admitir que o aluno que também leciona
tem suas concepcoOes e crencas formadas desde o inicio da sua atividade docente, resolvemos
escolher alunos que ndo exercem a pratica docente, no intuito de contrastar as concepcdes e
crencas dos alunos do | semestre com as concepcoes e crengas dos Alunos do VIII semestre,
objetivando compreender se ha uma mudanca de concepcao, e observando se as concepgoes
dos professores das disciplinas que tratam da avaliacdo influenciam nessa mudanca.

A priori, apresentaremos o0s alunos entrevistados:

Quadro 1 — Informages acerca dos alunos entrevistados

Nome? Semestre que esta cursando Idade
Michel | Semestre 23 anos
Rana | Semestre 19 anos
Giovanni VIl Semestre 23 anos
Francisco VIl Semestre 25 anos

Fonte: Dados da pesquisa, 2008.

Como nenhum dos alunos entrevistados leciona ou ja lecionou, podemos inferir que o
curso de licenciatura em matematica € a Unica influéncia atuando sobre as concepcdes e
crencas desses alunos, no campo da construgdo dos saberes docentes.

Ponte (1992) afirma que nossas concepgdes se formam tanto individualmente,
elaboradas a partir de nossas experiéncias, quanto socialmente, quando confrontamos nossas
elaboracbes com as concepgdes de outras pessoas. J& as crengas, por serem habituais,
raramente sdo questionadas. As concepcOes dos professores séo formadas a partir de um
movimento dindmico, fruto da discussdo com outros professores, da reflexdo da e em sua
pratica, das tentativas de inovacdo e das buscas de alternativas no sentido de alcangar o
objetivo do processo de ensino-aprendizagem. Quando falamos especificamente sobre a
avaliacdo, observamos que as concepcdes dos professores sdo denotadas pela sua intimidade
(ou falta dela) com as tendéncias e com as abordagens em avaliacdo. Da educacao tradicional

as abordagens processuais da pratica educativa a que somos expostos em nossa trajetoria

2 0s nomes dos alunos séo ficticios, para preservar a identidade dos mesmos.
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enquanto aluno, o licenciando, em sua vida profissional, tende a refletir o processo a que foi
submetido, denotando as influéncias que marcaram sua formacdo. Nesse universo,
comecamos a analisar as crencas e concepcdes dos entrevistados.

Ao ser guestionado a respeito da sua concepcao sobre a avaliacdo, Michel denota a

caracteristica tradicionalista, ao expressar que:

(01) Michel: avaliar €... na verdade, ¢ verificar se 0 aluno chegou aquele conhecimento, se ele

absorveu aquele conteddo, se ele raciocina.

Apesar dele discordar da forma de avaliagdo do tradicionalismo, quando fala que:

(02) Michel: muitas vezes uma prova por si s6 nao avalia ndo... [...] porque, as vezes, a

propria prova cria um bloqueio, um impasse.

Observa-se que mesmo discordando dessa forma de avaliacdo, ele traz a influéncia do
tradicionalismo. Segundo Guimaraes (2005, p. 19), neste tipo de avaliacdo o foco ndo esta na
aprendizagem do aluno, mas na suposta assimilacdo daquilo que o professor quis ensinar, e 0
objetivo principal ¢ medir a quantidade de conteudos que o aluno ‘aprendeu’, seja por um
teste, uma prova ou um trabalho feito em casa e apresentado na escola. Estes instrumentos de
avaliacdo, totalmente baseados na memorizacao, ndo possibilitam a avaliacdo das capacidades
cognitivas do aluno, bem como n&o consideram o processo de aprendizagem, somente
registram um determinado momento, contribuindo para o reconhecimento da necessidade de
uma avaliagdo que contemplasse a evolucdo do aluno dentro do processo de ensino-
aprendizagem.

Ja feita a mesma pergunta a Rana, ela nos responde:

(03) Rana: Eu creio que a avaliacdo € um processo como um todo. No primeiro dia de aula
em que o aluno entra na sala, s6 o fato dele prestar atencdo na aula, ele participar da aula, ele

fazer as atividades, ele interagir com 0 meio, isso j& é uma certa avaliacao.

Zacharias (2007, p. 3), afirma que a avaliagdo continua é a permanente observacao dos
processos de aprendizagem vividos pelos alunos, seja 0 grupo que compde a classe, seja cada

aluno em particular. Nesse sentido, o professor pode agir mais eficazmente se algum dos seus
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alunos encontra dificuldade no aprendizado, tomando providéncias no mesmo momento,
focando seu pensamento em como ajudar aqueles alunos a superarem suas dificuldades.
Né&o obstante, fizemos a mesma pergunta aos alunos do VIII semestre, e obtivemos de

Giovanni a seguinte resposta:

(04) Giovanni : Pra mim a avaliagdo é uma forma de identificar o quanto o aluno cresceu, se
desenvolveu no periodo, e até mesmo, ndo sei se é certo usar essa palavra, mas € quantificar

também esse resultado.

Giovanni apresenta caracteristicas da avaliacdo somativa, que quantifica o aluno, mas
ambos, professor e aluno, identificam falhas para que sejam corrigidas. Segundo Fenili (2002,
p. 43), este tipo de a avaliacdo é utilizada para atender a funcdo controladora que ocorre
durante o processo de instrucdo e inclui os contelidos importantes de uma etapa. E utilizada
para atender a funcdo classificatdria no processo ensino aprendizagem com a finalidade de
classificar os alunos, na qual os professores podem detectar falhas que devem ser corrigidas
nas proximas unidades.

Francisco, em sua fala diz:

(05) Francisco: pra mim a avaliacdo é um processo continuo, que visa diagnosticar a questao
ndo s6 do aluno, mas principalmente o trabalho do professor, porque ele precisa se auto-
avaliar, e através da avaliacdo do aluno ele pode chegar a essa auto-avaliacdo e a partir dai
refletir se o aluno esta aprendendo ou ndo, e poder modificar, rever seu trabalho.

Observamos claramente que Francisco conhece as abordagens processuais de
avaliacdo, uma vez que para ele a avaliacdo do professor também serve para que este reflita
sobre sua acdo, modificando-a caso ela ndo atinja o objetivo esperado. Segundo Guimaraes
(2005, p. 20), “a avaliagdo da aprendizagem deve ter como principal objetivo, mais
aprendizagem — qualitativamente falando.” Isso significa, de acordo com este autor, “que o
processo de avaliagdo deve trazer novas oportunidades de aprendizagem, permitindo que o
aluno reflita sobre o seu desenvolvimento (auto-avaliacdo) e, partindo de intervencdes
externas — do professor — possa ter uma atitude ‘pro-ativa’, avangando no seu ciclo de
desenvolvimento.” Ou seja, a avaliacdo deve deixar de ter um fim em si mesma ou ser apenas

“um instrumento de medigdo e rotulacdo, para ser um instrumento de aprendizagem”.
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Quando perguntamos sobre a importancia da avaliagdo no processo ensino-
aprendizagem, Michel indica o aspecto quantitativo da avaliacdo, dizendo que ela serve para
medir 0 conhecimento e para aprovar o aluno, mas admite que somente a prova como forma

de avaliacdo ndo garante o aprendizado,

(06) Michel: muitas vezes a avaliacdo (prova) ndo mede o desenvolvimento, porque muitas

vezes eu me dei bem sem saber direito o contetdo.

Questionada sobre tal importancia, Rana diz que a prova como avaliagdo € importante,
que ndo deve ser descartada, mas que o professor tem que:

(07) Rana: estar avaliando também o método (prova) que ele esta utilizando, se estd bom, se

ndo esta, se precisa melhorar...

Observa-se que ambos entendem a importancia da avaliagdo como classificatéria, na
qual hd uma atribuicdo de conceito, aprovando ou reprovando o aluno, focando os sentidos
nos resultados e nao no processo. Luckesi (2005, p. 20) diz que “Nesse modelo de educagdo,
nossos instrumentos solicitavam, aleatoriamente, alguns tépicos de contetdos que deveriam
ser aprendidos pelos estudantes, que, por terem essa caracteristica de aleatoriedade, ndo se
atinham ‘ao essencial’ e muito menos ‘a tudo o que ¢ essencial’ na aprendizagem”.

Buscamos saber dos Alunos do VIII semestre qual seria essa importancia, e, de

Giovanni, obtivemos que:

(08) Giovanni: [...] € uma forma de verificar o desempenho do aluno, se ele conseguiu
aprender os contetdos, num determinado periodo, pra gente poder definir onde sdo as

dificuldades e decidir se avanca ou se retoma algum conteudo.

Para Francisco, a avaliagdo é a resposta ao trabalho do professor, pelo fato dela deixar

claro o que o aluno aprendeu,

(09) Francisco: pra gente poder ou retornar alguma coisa, ou aprofundar o assunto dado, ou

partir pra outro assunto.
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Neste ponto, as tendéncias da avaliagdo mediadora se mostram presentes, uma vez que
os alunos deixam claro que a importancia da avaliacdo € justamente o acompanhamento
processual da evolucdo do aluno no processo, evidenciando a participagdo do mesmo no
contexto. Hoffmann (2001, p. 84-85) diz que professor e aluno sdo parceiros do processo
pedagogico, no qual o aluno é incentivado a perceber suas préprias dificuldades, e o papel do
professor é agir como mediador entre o aluno e o conhecimento. Com isso, as idéias dos
alunos sao valorizadas, dando importancia a suas dificuldades, promovendo um envolvimento
maior dos alunos nas tarefas, ampliando seu conhecimento. O aluno € incentivado a descobrir
suas proprias respostas, a formular conceitos,

Partindo para o ambito da sala de aula enquanto aluno (para os alunos do | semestre) e
enguanto aluno e estagiario (para os alunos do VIII semestre), perguntamos quais 0s méetodos
de avaliacdo conhecidos por eles.

Tanto Michel quanto Rana revelaram-nos conhecer somente a avaliagdo escrita como
método avaliativo. Ja Giovanni referenciou a prova escrita, os trabalhos escritos, 0s
seminarios e a observacdo em sala de aula, comentando também sobre a avaliacdo continuada,

por meio da qual, segundo ele,

(10) Giovanni: o professor avalia o aluno durante o processo de ensino-aprendizado,

observando a participacao, resolucao de exercicio, discussdes em sala de aula.

E Francisco cita a prova escrita como a mais conhecida, mas fala também sobre a
observacdo, a resolucdo de exercicios e as discussoes.

Quando questionados sobre a eficacia do tipo de avaliagdo ao qual foram submetidos,
as respostas s@o um tanto quanto diferentes e reveladoras. Diferentes pela forma que séo
explicitadas, e reveladoras no sentido que denota algumas contradi¢des e dicotomias. Todos
afirmaram terem sidos avaliados pela perspectiva tradicional, através de testes e provas.

Enquanto consideram que ndo foram eficazes os tipos de avaliagdo aos quais foram
submetidos, Michel revela que né&o sabe ao certo se a avaliagéo escolar para ele serviu para

alguma coisa ou se ele que ndo deu a devida importancia,

(11) Michel: Eu me saia bem pelo compromisso de querer sair bem, de ter uma nota, mas néo
pelo aprendizado, a ndo ser quando eu me interessava pelo assunto, ai sim, pouco importava a

avaliagéo.
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Rana explicita que:

(12) Rana: a avaliacdo tradicional s6 visa a prova, e eu vivi assim e até hoje aqui na

universidade ainda a gente vive assim.

Giovanni, por sua vez, diz que o tipo de avaliagdo ao qual foi submetido foi eficaz ‘em
parte’. Ele admite que na época achava interessante, porque eram avaliacdes baseadas em
provas de vestibular, objetivas, mas que quando ele terminou o ensino médio veio o

questionamento:

(13) Giovanni: Certo, e agora? Onde eu vou utilizar isso tudo? Porque o que eu tinha
aprendido foi somente a efetuar operacdes (eu sempre tive afinidade com matematica), aplicar
as formulas, fazer as continhas bonitinhas, beleza. Mas a mateméatica mesmo que eu poderia

estar aprendendo 4, que tivesse uma aplicacdo, uma utilidade pra mim no cotidiano faltou.

A partir da fala de Giovanni, tentamos visualizar o tipo de ensino a ele ofertado, que
visa a aprovacdo em concursos vestibulares, completamente dissociado da formacéo do
cidaddo com consciéncia de suas habilidades e competéncias, focado no tradicionalismo e
completamente desarticulado das normas educacionais.

Porém, Francisco foi o Unico dos entrevistados que definiu como eficaz o tipo de

avaliagéo a que foi submetido,

(14) Francisco: [...] de fato, hoje se discute muito esse tipo de avaliagdo, mas pra mim em
particular, eu acredito que pra mim foi produtiva, no seguinte sentido, porque nés, enquanto
alunos, ndo temos maturidade ainda, e enquanto educadores também ndo temos maturidade
pra uma nova concepc¢éo de avaliacdo [...] entdo, essa avaliagdo do tipo prova escrita forga
vocé a se policiar, porque voceé vai ter aquele compromisso de ter que estudar, pra provar isso

na prova, pelo menos faz o aluno estudar.

Nota-se na fala do aluno que a avaliacdo tradicional a qual ele foi submetido € ainda
marcante, que vai contrastar com seus proprios posicionamentos enquanto concepgao e
importancia da avaliagdo, haja vista que 0 mesmo possui conhecimento sobre as abordagens
da avaliagdo processual. E a dicotomia que existe entre as acbes de educar e avaliar,

consideradas situacdes e momentos distintos no processo ensino aprendizagem. Segundo
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Hoffmann (2004, p. 15) um professor que ndo avalia constantemente a acdo educativa, no
sentido indagativo, investigativo do termo, instala sua docéncia em verdades absolutas, pré-
moldadas e terminais.

As perguntas seguintes foram efetuadas somente para os alunos do VIII semestre, em
virtude dos mesmos ja terem cursado a disciplina Didatica da Matemética e Estagio
Supervisionado, ou seja, ja tiveram contato com a discussao sobre a avaliagdo e j& estiveram
atuando em sala de aula, na funcéo de regente.

Questionados sobre os tipos, as abordagens em avaliagdo que eles tinham
conhecimento, ambos mencionaram a avaliacdo processual, formativa e continua. Foi
questionado quais os métodos avaliativos utilizados pelos mesmos durante o estagio.
Giovanni respondeu que a avaliacdo foi realizada através de observacbes, tanto
comportamental quanto de desenvolvimento, seminarios, e avaliacdo escrita, porém segundo o

aluno:

(15) Giovanni: eram questfes contextualizadas, problematizadas, nada de arme e efetue.

Nota-se a preocupacdo do aluno com a contextualizagdo, com a diversidade de
métodos avaliativos e com a varia¢do nos tipos de avaliagdo. Francisco informou que utilizou
como método avaliativo, lista de exercicios, discussfes em grupos e avaliacdo escrita. Além
da observacao comportamental.

A (ltima pergunta da entrevista aos alunos consistia em saber se ap0s 0 estagio
supervisionado, houve mudancga nas concepcdes de avaliagdo dos mesmos, Giovanni disse-
nos que houve sim mudanga em suas concepcdes, porque ele achava que o tipo de avaliacdo

tradicional a que ele foi submetido era a forma certa de avaliar um aluno, mas que,

(16) Giovanni: quando for professor, quando for lecionar realmente, ndo vou utilizar aquele
tipo de avaliacdo porque eu sei que ndo é so aquilo, hoje eu penso na avaliacdo qualitativa, e

antes eu nem pensava nisso.
Fazendo a Francisco 0 mesmo questionamento, ele respondeu que:
(17) Francisco: Na verdade nos estagios em si ndo houve, minha concepg¢do de avaliacdo

mudou apds a disciplina de didatica, mas o estagio em si ndo acrescentou nada em relagdo a

iSso.
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Observamos que tanto Rana quanto Michel, por serem alunos do | semestre, ainda ndo
possuem conhecimentos sobre as abordagens em avaliacdo, e 0 que expressaram foram suas
crencas e opinides acumuladas em sua trajetoria enquanto alunos. Ja em relagcdo a Giovanni e
Francisco, do VIII semestre, percebemos que ambos possuem conhecimento sobre as
abordagens em avaliacdo, haja vista a maneira como falam sobre questdes didaticas e sobre a
avaliacdo, porém demonstram opinides diferenciadas quando a eficacia do tipo de avaliacéo
aos quais foram submetidos, demonstrando que Francisco ainda tem forte influéncia do
ensino tradicional, enquanto Giovanni admite que a eficicia do tipo de avaliacdo que ele
recebeu se deu pela aprovagdo no vestibular, mas que ele ndo via a utilidade do que ele
aprendeu no cotidiano. Observada a fala dele quando perguntamos se as concepcdes dele em
relacdo a avaliacdo haviam mudado, notamos as tendéncias da avaliacdo processual, haja vista
as criticas que ele faz ao tipo de avaliacdo a que foi submetido.

Assim, podemos intuir que a diferenca entre os discursos dos alunos do | e do VIII
semestre se da em relacdo a vivéncia, a experiéncia na universidade, as disciplinas
pedagdgicas ja cursadas pelos alunos do VIII semestre, expressando como o0 curso atua sobre
as concepcdes dos seus alunos.

No sentido de observar quais as influéncias nos alunos, entrevistamos professores que
ja lecionaram as disciplinas Didatica da Matematica e Estagio Supervisionado. Quando
guestionado sobre sua concepc¢ao sobre a avaliacdo, o Professor 1 relaciona a avaliacdo com o

desenvolvimento do aluno e com o processo de auto-avaliagéo,

(18) Professor 1: [...] avaliagdo € a maneira pela qual vocé verifica como estd ocorrendo o
processo de ensino-aprendizado. Entdo, nessa relacdo dual ensino-aprendizagem, vocé estara
o tempo todo utilizando instrumentos ou observando como o aluno esta aprendendo e, a partir
dai, vocé vai utilizar essa verificacdo, essa observacdo, como processo de autocritica da sua

atividade, da sua atuagdo como professor.

Do professor 2, alem de sua concepgao, ouvimos criticas quanto ao ensino tradicional

e quanto ao pensamento dos professores que utilizam avaliagdes tradicionais,

(19) Professor 2: [...] pra mim, o conceito de avaliacdo é muito complicado em relacdo ao
pensamento de muitos professores, porque medir uma pessoa através de uma prova nao € uma

avaliacdo. Avaliar é todo um processo, ndo é vocé medir com uma nota.
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Destacou ainda,

(20) Professor 2: Tenho exemplos [...] com alunos que ndo aprenderam nada, [...] e
conseguem uma nota e passam de ano, isso ndo ¢ uma forma de avaliar. Se vocé esta
avaliando todo o processo, a aprendizagem do aluno, enfim, ai vocé realmente avalia. Muito
se fala, mas pouco se faz. A avaliagcdo continua servindo somente pra atribuir conceitos, o

aluno passa a ser medido através de uma nota.

Os professores também definiram a importancia da avaliacdo. O Professor 1 defendeu

a avaliacdo como um feedback para a acéo, e incluiu o aluno nesse sentido, no qual

(21) Professor 1: Esse feedback ndo é s6 pra o professor, ele também serve para o outro
sujeito do processo de ensino-aprendizagem, que € o aluno, porque o aluno também deve estar

fazendo esse processo de autocritica e de critica, essa troca € extremamente importante.

Fala condizente com a perspectiva participativa, uma vez que professor e aluno sdo
agentes responsaveis pelo processo pedagdgico. Para Waiselfisz (1990, p. 60), a avaliacdo
participativa tem de ser vista como uma parte solidaria da totalidade representada por uma
estratégia ou um estilo de gestdo pedagdgica que abre marcos de participacdo e decisdo aos
agentes direta ou indiretamente envolvidos no processo.

O Professor 2, ainda falando sobre o ensino tradicional, afirma que a forma como a
avaliacdo vem sendo feita pela maioria dos professores deve ser repensada.

(22) Professor 2: Eu acho importante a avaliacdo no processo ensino-aprendizagem, nao é
descartar a avaliacdo, mas ela deve passar primeiro pelo processo da avaliacdo diagnostica,
depois deve ser realmente cumulativa e processual, que é o que todo professor deveria seguir
porque esta la na lei de diretrizes e bases, recomendando que a avaliacdo seja ‘processual e
continua’, onde o aspecto qualitativo prevalece sobre o aspecto quantitativo, mas isso nao

acontece.

Loch (2000, p. 30) afirma que

A qualidade da avaliacdo passa a estar em sua capacidade de didlogo ao indagar,
investigar, refletir sobre os percursos, processos, procedimentos na producdo de
conhecimento, contribuindo na criacdo de meios que auxiliem na superacdo de
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limites encontrados nessa producdo, e ndo como algo a ser medido na busca do que
todos devem alcancar.

Ainda que as provas e os exames ndo desaparecam das escolas, o aprendizado do
aluno pode ser bastante aprimorado quando as informacgdes de varios tipos de avaliacdes séo
usadas como respaldo do ensino.

Perguntamos de que forma o tema avaliacdo foi abordado nas disciplinas lecionadas

pelos professores; e do Professor 1 obtivemos a declaragéo de que:

(23) Professor 1: [...] eu tentei trazer para os alunos a discussdo de varios autores que
falavam sobre avaliacdo [...] O que a gente fez, trouxemos a perspectiva dos autores e a partir
dai, a gente tentou confrontar as diferencas e semelhancas nas abordagens que cada um fazia,
pra deixar o aluno a vontade pra que ele pudesse escolher qual a maneira mais adequada de

poder trabalhar em sala de aula.

O Professor 2 disse-nos que:

(24) Professor 2: sempre coloco pro meu aluno que ele tem que ir acompanhando durante
todo o processo, ou seja, desde o primeiro dia, fazer a avaliacdo diagnostica de onde o aluno
dele precisa melhorar, em tudo se falando, em todo o contexto. Até o final do ano, em todas as
unidades ele tem que avaliar de forma processual, observando toda a trajetdria do aluno dele.
Eu acho que rende bem mais que vocé chegar no final da unidade e avaliar com uma prova
escrita. Ndo estou abolindo a prova escrita, as vezes é necessaria a prova escrita. Mas ndo é
porgue é matematica que eu vou avaliar meu aluno colocando 5 questdes la numa prova e vou

avaliar, porque isso néo é avaliag&o, iSso € um massacre.

Nesse momento, questionamos sobre os métodos que os professores usaram para

avaliar as disciplinas que tratam da avaliagdo. O Professor 1 relatou que avaliou

(25) Professor 1: a partir das discussdes em sala de aula, da participagcdo dos alunos,
seminarios, usamos um processo bem diversificado. Em alguns momentos fizemos prova, ndo
a prova padrdo, mas algumas questdes onde ele ia responder pra gente verificar a
compreensdo que ele tinha sobre o que vinha sendo discutido, a partir das leituras, o que ele
conseguiu formalizar, tentamos utilizar varias alternativas pra verificar o processo de

aprendizagem.
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J& o Professor 2, em sua fala, revela que seu processo de avaliacdo é totalmente

baseado em observacdes. Como o proprio afirma,

(26) Professor 2: [...] eu observo demais. E tudo que eu observo eu anoto. O aluno que
apresenta dificuldade, mas mostra que esta sendo superado dentro do processo, ele denota
mais aprendizagem que o aluno que nao assiste aula, mas faz uma avaliacdo escrita e recebe

uma nota la.

Quando questionado sobre a prova escrita, ele fala:

(27) Professor 2: Eu observo o aluno, estou vendo ele participando, evoluindo dentro da
disciplina, adquirindo o conhecimento, no fim da unidade eu vou pegar uma apostila enorme e

mandar ele ler pra fazer uma prova? N&o vou.

Concluindo a entrevista com os professores, questionamos a eficadcia dos métodos

implementados por eles na avaliagdo dos seus alunos. Nesse aspecto, o Professor 1 afirmou:

(28) Professor 1: Eu ndo sei se € eficaz. Quem poderia melhor responder a isso seria 0s meus
alunos [...] eu ainda ndo fiz uma avaliacdo dos métodos que eu venho utilizando... [e continua
dizendo que] O que eu tento fazer ¢ deixar meu aluno mais ‘a vontade’ (o que ndo significa
que ele fica solto), pra que ele possa desenvolver esse processo de construcdo do
conhecimento, ndo s6 do trabalho que eu fago, mas um trabalho de auto-gestdo, porque ele
precisa se auto-desenvolver, pra que ele sinta a necessidade de buscar fontes [...] tento
desenvolver nele a cultura do pesquisar, do ler, dando abertura a possibilidade dele intervir,
questionar, se aquilo que esta sendo discutido no momento estd correto ou nédo, eu o deixo
bem a vontade, e tento trabalhar na perspectiva do processo criativo [...] Na minha perspectiva

funciona, mas quem pode realmente responder isso é somente meu aluno.
Ja o professor 2 € categorico:
(29) Professor 2: Sim. Porque eu vejo o resultado do me trabalho [...] E eu n&o fiz nenhuma

avaliacdo escrita com eles. Nao foi preciso eu ficar pressionando eles, ameagando puni-los

com tal nota, pra eles me mostrarem resultados, [...] fizemos um trabalho onde os alunos
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buscaram, observaram as aulas, apresentaram os trabalhos onde eles identificavam a
metodologia usada pelo professor da escola, eu tive a oportunidade de ver que o trabalho foi
feito baseado naquilo que a gente construiu em sala de aula. Por isso que eu acho meu método

de avaliar eficaz.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O intuito do trabalho foi descobrir as concep¢es e crencas sobre a avaliagdo da aprendizagem
dos alunos do Curso de Licenciatura em Matematica com Enfoque em Informaética, da UESB,
Campus de Jequie-Ba, refletindo sobre a influéncia das disciplinas Didatica da Matematica e
Estagio Supervisionado. Os dados coletados nas entrevistas com os alunos e com o0s
professores nos propiciaram uma ampla discussdo que juntamente com o referencial teérico
possibilitaram a construcao desse trabalho.

Observamos através das entrevistas que os alunos do | semestre tém concepcOes e
crencas diferentes dos alunos do VIII semestre, e, como nenhum dos entrevistados atua como
professor, podemos intuir que a Unica fonte de influéncia sobre as concepg¢des desses alunos é
0 Curso de Licenciatura em Matemaética da UESB — Jequié-Ba.

Falando especificamente sobre as diferencas entre as concepgdes, ao contrastarmos as
respostas da entrevista com os alunos do | e do VIII semestre, podemos afirmar que as
concepcdes e crencas dos alunos do | semestre sdo baseadas em sua experiéncia enguanto
alunos, influenciados diretamente pelo tipo de avaliacdo ao qual foram submetidos. Porém, os
alunos do VIII semestre possuem uma visdo mais abrangente do assunto, propiciada pelas
disciplinas Didatica da Matematica, que fomenta a discussdo sobre os métodos e
metodologias de ensino e avaliacdo, e Estagio Supervisionado, que proporciona ao aluno
contato direto com a sala de aula, na forma de observador e regente.

Nossos objetivos na pesquisa foram concretizados na identificagdo da concepgéo dos
alunos referente a avaliacdo da aprendizagem; na contrastagdo das diferencas entre as
concepcdes de avaliacdo da aprendizagem dos alunos do | semestre e do VIII semestre; na
analise da influéncia do curso de Licenciatura em Matematica com Enfoque em Informaética
da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — Jequié-Ba; na importancia das disciplinas
Didatica da Matematica e Estagio Supervisionado no processo de maturacgao e construgdo
dos saberes docentes no campo da Avaliacdo da aprendizagem.

Vimos que os alunos do V11l semestre apresentam conhecimento de varias abordagens

em Avaliacdo da Aprendizagem, o que nos leva a crer que seu ideério pedagogico é formado
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pelos varios tipos de abordagens. Segundo Luckesi (2005, p. 22), “o uso de uma variedade
maior de avalia¢bes continuas durante o ciclo de ensino pode fornecer informacgdes muito
mais valiosas, tanto para os professores como para os alunos”. Concluimos entdo que as
diversas influéncias que sdo exercidas sobre os alunos tém possibilitado formar professores
com consciéncia da importancia da avaliacdo continua e processual, deixando de ser um
‘retrato’ momentaneo dos conhecimentos do aluno para fazer parte da acdo de reflexdo do

processo de ensino-aprendizagem.

EVALUATION OF LEARNING AND THE STUDENTS' CONCEPTIONS OF
DEGREE COURSE IN MATHEMATICS:

a case study at the Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - Jequié

ABSTRACT?®

In order to study the influence that the Degree in Mathematics with Focus on
Informatics, Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (Southwest State University of
Bahia) has on evaluation learning's conceptions of students, we will contrast beliefs and views
of students in first semester (which have not yet attended courses dealing with the matter)
against the beliefs and conceptions of eight semester's students (which have studied the
Supervised Internships and Didatics of Mathematics). As methodological strategy, we used
a single case study. We interviewed four students, two of the first semester and two of the
eighth semester, we also interviewed two teachers who have already taught the disciplines of
Didatics of Mathematics and Supervised Internships, which have the Assessment of
Learning as part of the course content and organization. Grounding theoretically the work, we
have mainly Jussara Hoffmann, Cipriano Carlos Luckesi, Thereza Penna Firme and Joéo
Pedro da Ponte, discussing approaches in assessment and concepts formation. We observed as
much evolution in the course as the readings about the subject can contribute to the formation

of the pedagogical identity of the teacher focused on the evaluation's qualitative aspects.

Keywords: Mathematics. Mathematics Education. Assessment of Learning. Teacher

Training. Conceptions of Assessment.
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